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Oz

Bu arastirmada edebi bir metinden yola cikilarak okur tepkilerinin belirlenmesi amaglanmistir.
Arastirmada durum galismasi desenlerinden bitlncil tek durum deseni yaklagimi benimsenmistir.
Arastirmanin katihmcilari amacgh 6rnekleme yontemi ile belirlenmis, calisma grubu 10-11 yas
araliginda toplam 65 6grenciden olusturulmustur. Calismada ilk olarak Samed Behrengi’nin “Kligik
Kara Balik” adli kitabi esliginde etkilesimli okuma ¢alismalari ylritilmis sonrasinda da 6grencilerin
bu eser hakkindaki goriislerine bagvurulmustur. Uygulama siirecinde arastirmaci tarafindan tutulan
alan notlari, 6grenciler tarafindan yazilan kompozisyonlar ve okuma galismalari tamamlandiktan
sonra 6grencilerden elde edilen yazili gérisler veri toplama araci olarak kullanilmis, verilerin analiz
edilmesinde betimsel analiz ve igerik analizi kullaniimistir. Kitaba iliskin okur tepkileri tg farkli
sekilde analiz edilmis; birincisinde Schwartz (1992) tarafindan olusturulan deger siniflamasina gére
hazir tema ve kodlar tzerinden, ikincisinde arastirmacilar tarafindan olusturulan kod ve temalar
Gzerinden, tglinclstinde Wollman-Bonilla ve Werchadlo (1995) tarafindan gelistirilen kategoriler
Gzerinden degerlendirme yapilmistir. Kitaba verilen okur tepkileri analiz edildiginde “6z yonelim,
uyarihm ve iyilikseverlik” temalarina ait olan alt degerlerin siklik oraninin yiiksek oldugu,
ogrencilerin kitabi igsellestirdikleri ve kendi hayatlari ile bagdastirarak estetik tepkiler verdikleri,
“aileye deger verme” ozellikle de “anneye baghhk” degerinin 6n plana c¢iktigl tespit edilmistir.
Metnin Gtesinde okurun varligini ve tepkisini gérebilmek adina bundan sonraki ¢alismalarda farkli
yas gruplari ile ¢alisilarak ahlaki ve bilissel gelisim donemlerinin okur tepkileri Gzerindeki etkilerinin
ortaya cikarilmasi dnerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Okur tepkisi, cocuk edebiyati, Samed Behrengi, deger egitimi, ahlaki gelisim.

Reader-Response Theory: Example of The Little Black Fish

Abstract

This study explored the readers’s responses by using a literacy text named “The Little Black Fish”
(Kucuk Kara Balik). The present study employed a holistic single case design approach among the
case study patterns was adopted. Participants of the study were selected by purposive sampling
method and the sample consisted of 65 fifth grade students. In the study, interactive reading
activities were conducted with Samed Behrengi's book “The Little Black Fish”, then the written
opinions of the students regarding the book were consulted. Field notes taken by the researcher
during the implementation process, compositions written by the students and written opinions
obtained from the students were used as data collection tools during the implementation process,
and descriptive analysis and content analysis were used for data analysis. Reader responses to the
book were analyzed in three different ways; the first one was based on ready-made themes and

* Bu makale VI*" International Eurasian Educational Research (19-22 Haziran 2019) kongresinde sunulan bildirinin
genisletilmis stirimadur.

* Dr. Ogr. Uyesi, Ordu Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkge ve Sosyal Bilimler B&limi, Ordu,
pinaruysal32@gmail.com, ORCID: orcid.org/0000-0003-1208-9535

** Dog. Dr., Gazi Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Temel Egitim Béliimi, Ankara, seyitates@gmail.com, ORCID:
orcid.org/0000-0002-4498-0376

777



Pinar KANIK UYSAL, Seyit ATES

codes according to the value classification created by Schwartz (1992) and the second one was
based on the codes and themes created by the researchers, the third was based on the categories
developed by Wollman-Bonilla and Werchadlo (1995).When the reader responses to the book
were analyzed according to Schwartz’s (1992) value classification, it was found that the frequency
of the subtheme belonging to the themes of “self-direction, stimulation and benevolence” was
high, and the values belonging to universalism and to the theme of power were not included in
student responses at all. When the themes created based on the data of this study were examined,
it was discovered that the students internalized the book and gave aesthetic responses while
associating the book with their personal lives, and the value “family valuation”, especially
“commitment to the mother” was found to be at the forefront. Beyond the text, in order to see
the existence and response of the reader, it is recommended to work with different age groups in
order to find out the effects of moral and cognitive developmental stages on reader responses.
Keywords: Reader response, children's literature, Samed Behrengi, value education, moral
development.

Giris

Bu calismada bir edebf esere iliskin okur tepkileri Rosenblatt (1978)'in okur tepki teorisi temel
alinarak incelenmistir. Rosenblatt (1978) tarafindan kavramsallastirilan okur tepki teorisinde okuma
tecrlibesinin her okuyucu icin benzersiz ve bireysel oldugu belirtilerek okumanin bir siire¢ oldugu kabul
edilir. Bu teori okumanin ve anlamin yalnizca okuyucu tarafindan olusturulmadigini, metinler ve diger
okuyucularla gerceklesen etkilesimler yoluyla da gelistigini savunur. Okuyucunun belirli bir konu
hakkinda bildiklerini metinde sunulan yeni bilgilerle birlestirmesi yoluyla anlamanin gerceklestigi
savunulur (Anderson ve Pearson, 1984; Bransford, Brown ve Cocking, 1999). Herhangi bir edebiyat
eserinin okunmasi, okuyucunun akhni ve duygularini iceren bireysel ve benzersiz bir olusumdur
(Rosenblatt, 1983). Okur-tepki teorisi, okuyucunun metinden anlam olusturmadaki roliine dair yeni bir
anlayis getirmis, bir metnin her okuyucu (izerinde farkli ¢agrisimlar uyandirdigini belirtmistir (Cox ve
Many, 1992). Okuyucunun ayni metni sonraki okumalarinda farkli yorumlamasi da miimkiindur. Clinki
metin ayni kalsa da okuyucunun deneyimleri, okuma ortami ve hayata bakis agisi gibi birgok birlesende
degisim meydana gelme olasilhgl s6z konusudur. Bu nedenle de her okuma bir dncekinden farkl
¢agrisimlar dogurur. Yazarin ve okuyucunun yasam deneyimleri ile diinya gorisleri bir metin lzerinde
bulusur ancak her okuyucu ayni yazardan farklh kazanimlar elde edebilir. Okuyucunun metindeki anlam
arayisi, kendi diinyasindaki olasi degiskenler kadar genistir. Bu, okuyucularin edebf bir eserden tek bir
ana fikir ¢ikarmasi gerektigi gorlisiine bir alternatif sunar. Bunun yerine her okuyucunun metni kendi
deneyimleri ve kendi dlinyasi 1siginda degerlendirerek bir anlam kurabilecegini kabul eder. Bu bakis
acisi da derslerde 6grencilere her metinde bir ana fikir ya da her siirde bir ana duygu vardir
disincesinin dikte edilmesinin 6tesine gecilerek 6grencilerin bireysel yorumlarina dnem verilmesinin
gerekliligini ortaya koyar. Her 6grencinin birbirinden farkli yorumlarina deger verilmelidir. Clnki
yorumlama, anlama isleminin vazgecilmez bir parcasidir (Moreillon, 2007). Bir metnin metinsellik
Olcltlerini tasimasi, bu da bir ana fikir etrafinda yogunlasmasini gerektirmekle birlikte 6grencilere
kendi yasam deneyimi ve bireysel yorumlarindan hareketle bu ana fikre ulasmasi igin firsat verilmelidir.
Ogretmenin zihninde var olan tek bir dogru ciimleyi bulamayan 6grencinin cevabi yanls ve yok
sayllmayarak metin Gzerinde fikir alisverisine dayali bir tartisma ortami olusturulup ortak bir yargiya
ulasilmaya calisiimahdir.

Rosenblatt (2004) okumayi; metindeki ipuglarindan yararlanma, amaca yonelik secici dikkat
kullanma, okuma siiresi boyunca ve okuma sonrasinda kendine 6zgii cevaplar olusturma, metnin
estetik ve bilgi amagli okunmasi arasinda amag¢ degisiminden olusan karmasik bir birlesim olarak
degerlendirir ve iki farkli okuma tiirii bulundugunu ifade eder. Bunlardan biri bilgi edinmeye yonelik
okuma, digeri estetik okumadir. Birincisinde amag bilgi edinmek iken ikincisinde haz almaktir. Bazen
meraktan bazen de okumaktan duyulan keyif okuyucuyu daha fazla okumaya sevk eder. Bilgi amacli
okuma, olgulara dayanir ve bilissel, mantiksal ve analitik bir yaklasim gerektirir. Bunun tersine estetik
okuma, daha ¢ok okuyucu deneyimleri ile ilgilidir (Campbell, 2011). Bu baglamda ders kitaplarindaki
bilgi verici metinler okunurken bilgi amacli okuma, dykileyici metinlerde ise estetik okuma tiriinden
yararlanildigi ifade edilebilir. Ogrenciler dykiileyici metindeki kahramanlar ve olaylar ile kendi
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deneyimleri arasinda bir kopri kurmaya, bu deneyimlerden hareketle birtakim cikarimlarda
bulunmaya calisirlar.

Edeb bir metnin okuyucu tarafindan nasil yorumlandigi, anlamin yapilandiriimasinda metnin,
yazarin ve okurun ne kadar etkili oldugu sorulari basarili bir okuma egitimi adina izerinde durulan
onemli konulardan biridir. “Edebi bir metindeki anlamin yapilandiriimasi ve yorumlanmasinda
okuyucuya diisen rol nedir?” sorusu kritik 6nem tasiyan temel degiskenlerden birisi olmasina ragmen
alanda yapilan arastirmalarda ¢ogunlukla yazara ve yazarin ortaya koydugu anlama, metne ve metnin
yazildigi doneme odaklanildigl, okurun goz ardi edilerek ona edilgen bir goérev yiklendigi
gortlmektedir. Bu durum cocuk edebiyati eserleri ve cocuklarin bu eserlerle olan iliskisi acisindan
incelendiginde de eserlerin cogunlukla arastirmacilarin géziiyle degerlendirildigi (Akkaya, 2014; Arici,
2016; Arseven, 2005; Erdal, 2009; Karatay, 2007; Korlik¢t, Acun Kapkiran ve Aral, 2016; Uzuner Yurt
ve Simsek, 2016) 6grencilerin gikarimlari Gzerinde yeterince durulmadigi gorilmektedir.

Etkili bir okuma slrecinin gerceklesmesinin 6n kosulu olarak okurun metinle etkilesime
girmesi, metni ¢c6ziimleyip yorumlayarak anlam olusturabilmesi (Ulusoy, 2016) kabul edilmekle birlikte
literatiirde okur tepkilerine ydnelik az sayida arastirma oldugu gériilmektedir. Ote yandan okumaya
bakisin degismesine ve okur merkezli kuramlarin 6n plana ¢cikmasina bagh olarak son yillarda okur
tepkilerine yonelik ilgide kuramsal ve pratik diizeyde bir artis oldugu soylenebilir. Lileci (2014)'nin
“Edebilik ve edebi metinlerde okuma sirecinin lg¢ bileseni” isimli ceviri mahiyetindeki ve Baktir
(2018)'1n “Metinde anlam: Okur-tepkisi elestiri kurami” isimli calismalari okur tepkisi lizerine kuramsal
bakis acilarini tartisan arastirmalara 6rnek olarak verilebilir. Uygulama boyutunda ise daha ¢ok resimli
cocuk kitaplarina yonelik okur tepkilerinin belirlendigi arastirmalar gozlenmektedir (Aktas ve Ates,
2017; Cevik ve Mildir, 2019; Karagbz, 2018; Ulusoy, 2016; Yuran, Ates ve Cetinkaya, 2017). Sadece
Kaya Tosun (2018), doérdinci siniflarla doktora diizeyinde yaptigl calismasinda okuma ¢emberlerine
dayali olarak gergeklestirdigi okuma etkinliklerinde farkl tlirde kitaplara yer vermistir. Arastirmalarin
neredeyse tamaminda katilimcilarin okur-merkezli tepkiler verdiklerine, kitaplarla kisisel bag
kurduklarina, kendi yasamlariyla 6zdeslesen olaylara tepkide bulunduklarina, hikdyedeki olaylara
katilma istegi gosterdiklerine yonelik bulgulara ulasiimistir. Clarke ve Holwadel (2007), literatiirden
hareketle egitimcilerin 6gretmenin metne anlam kazandirdigi geleneksel yaklasimin aksine,
Ogrencilerin kendi okumalarina sahip olmalari igin firsatlar saglama gereginden s6z eder. Ancak
arastirma literaturiinde okur tepkilerine yonelik son yillarda artan egilimin benzer sekilde siniflara
yansidigini soylemek giictiir. Okullarda geleneksel olarak 6gretimin agirlikh olarak ders kitaplarindaki
metinlere bagl olarak yiritilmesi (Ates, 2011), buna ek olarak galisma kitaplarindaki distk diizey
etkinliklerin sinirl bakis agilariyla ele alinmasi anlami sinirlandirmakta (Wolf, 2004) ve 6grenciyi pasif
konuma dislirmektedir. Tartismanin baslatiimasi ve ydnlendiriimesinde, kimin ne kadar
konusacagindan nelerin konusulacagina, nasil bir agiklama yapilacagina ve hatta hangi cevaplarin kabul
edilebilir olduguna dair sirecin tek yoneticisinin 6gretmenler oldugu yoniindeki arastirma bulgulari
(6rn., Ates, D6gmeci, Glray ve Girsoy, 2016) metinden anlam kurma g¢alismalarinin monolojik bir
yapida ve bir okur olarak 6grencilerin tepkilerini disarida birakacak sekilde ilerledigine isaret
etmektedir. Ogrencilerin pasif bir konumda oldugu ve aktarilan bilgiyi istendiginde yeniden
sunmalarinin beklendigi bu tir ortamlarda, zaman sorunu nedeniyle her 6grencinin tartismaya
katilamadigl ya da bazi 6grencilerin soru sormaktan ve fikirlerini sinifin 6niinde dile getirmekten
cekinebilecegi gercegi de dikkate alindiginda pek ¢ok 6grencinin sesinin hi¢ duyulamamasi veyahut bir
okur olarak tepkisini ortaya koyamamasi sik gézlenen bir durumdur (Ates vd., 2016). Oysaki yasam
gercegine uygun yasantilar sunan kitaplar karsisinda c¢ikarsama sorumlulugu cocugun kendisine
verilmelidir (Maltepe, 2009). Biitiin bu nedenlerden 6tlri bu ¢calismada okur merkeze alinarak bir
cocuk edebiyati eserini ¢cocuklarin bakis acisiyla degerlendirmek hedeflenmis, 10-11 yas araligindaki
O0grencilerin “Kicik Kara Balik” adh eserle ilgili okur tepkileri ortaya cikarilmaya calisiimistir.
Arastirmada kullanilacak ¢ocuk edebiyati eseri ile ilgili karar verilirken ilgili literatiir taranmis ve
hakkinda birgok arastirma (Akgay ve Bas, 2015; Alamdar, 2017; Ates, Yildirim ve Cetinkaya, 2019; Belet
Boyaci, Giiner ve Babadag, 2017; Colaker, 2009; Ertan, 2011; Goziitok, 2008) yapilarak degerler
egitiminde kullanilabilecegi (Akcay ve Bas, 2015; Belet Boyaci vd., 2017; Erkan ve Aykag, 2014) ifade
edilen “Kiguk Kara Balik” adli eser secilmistir. Ayrica kitabin ¢ocuklara uygunlugu konusunda karar
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verici konumda olan yetiskinlerden bir kisminin bu eserin ¢ocuklara uygun olmadigi yéniinde bir
anlayisa sahip olmalari (Ates vd., 2019) bu eserin secilmesinde etkili olmustur. Clinki yetiskinlerin
olumsuz olarak yaklastiklari bir kitaba ¢ocuklarin nasil tepkiler verecegi gercekten merak konusudur.
Bu cergevede arastirmanin amaci dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Kitaba verilen 6grenci tepkileri Schwartz (1992) deger siniflandirmasina gére nasil bir dagilim
gostermektedir?

Kitap karakterleri 6grencilere kimi hatirlatmistir?

Ogrenciler kitap karakterlerinden hangisinin yerinde olmak istemistir?

Ogrenciler kitaptan kendilerine nasil bir mesaj ¢ikartmistir?

Ogrenciler kitaba nasil bir son yazmistir?

Ogrenciler kitabi baskalarina tavsiye etmis midir?

Ogrenciler kitabin baskahramani Kiiciik Kara Balik’a hangi tavsiyelerde bulunmustur?
Ogrencilerin kitaba verdikleri tepkilerin (metin ve okur merkezli) dagilimi nasildir?

ONUEWN

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu calismada nitel arastirma desenlerinden biri olan durum calismasi, durum calismasi
desenlerinden de butiincil tek durum deseni kullanilmistir. Durum g¢alismasi, sinirli bir sistemin
(durumun) derinlemesine betimlenmesi ve analiz edilmesi (Merriam, 2013), sinirh bir ya da birkag
sistemden coklu bilgi kaynaklari araciligiyla detayli ve derinlemesine bilgi toplanarak kesfedilen
temalarin raporlanmasidir (Creswell, 2018). lyi formiile edilmis bir teorinin teyit edilmesi veya
¢lrGtilmesi amaciyla durum galismasi desenlerinden bitincil tek durum desenini kullanilabilmektedir
(Yildinnm ve Simsek, 2016). Bu arastirmada bitincil tek durum deseninin tercih edilmesinin iki temel
nedeni bulunmaktadir. Bunlardan birincisi arastirmada Rosenblatt (1978) tarafindan gelistirilen okur-
tepki teorisi Gzerine ¢alisiimis olmasidir. Rosenblatt (1978) bilgi amacli ve estetik amacli olmak lizere
iki tlir okuma yapildigini ifade eder. Buna gore okuyucu bilgi amach okuma yaptiginda daha ¢ok metin
merkezli, estetik amaclh okumalar yaptiginda ise okuyucu merkezli tepkiler verir. Bu ¢alismada da
katilimcilarin “Kiiglik Kara Balik” adli edebf esere ne tiir tepkiler verdikleri tespit edilerek Rosenblatt’in
(1978) okur-tepki teorisinde ortaya koymus oldugu iddialar test edilmistir. Bu deseninin tercih
edilmesinin ikinci nedeni ise katilmcilarin s6z konusu tepkilerinin Schwartz (1992)'in deger
siniflamasina gore nasil bir dagilim gosterdiginin belirlenmek istenmesidir. Arastirmacilar (Belet vd.,
2017) tarafindan “Kigik Kara Balik” adh edebi eserin Schwartz (1992)'in deger siniflamasina goére
analizi yapiimistir. Yapilan analizler metin merkezli ¢ikarimlardir. Bu arastirmada ise okur tepkilerinin
Schwartz (1992)'in deger siniflamasina gore analizi yapilarak Rosenblatt (1978)'in belirttigi Gzere
okuyucularin okuma ortamina deneyimlerini getirip getirmediklerinin, metne katilma istegi gosterip
gostermediklerinin daha genel bir ifade ile estetik tepkiler verip vermediklerinin goriilmesine katki
saglamak amaglanmistir.

Arastirmanin katimcilari, veri toplama araglari ve veri analizine iliskin agiklamalar basliklar
halinde asagida yer verilmistir.

Arastirma Grubu

Bu arastirmada amacli 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Amacli 6rnekleme; arastirmacinin
kesfetmek, anlamak, i¢ géri kazanmak istedigi bir 6rneklem secimidir (Merriam, 2013). Calismada 10-
11 vyas arahigindaki oOgrencilerin okur tepkilerinin alinmasi hedeflenmistir. Bu yas grubunun
belirlenmesinde Piaget’nin ahlaki gelisim kurami temel alinmistir. Piaget, ahlak gelisimini disa bagimh
dénem ve 6zerk donem olmak lizere iki evrede inceler. Bu kurama gore 10-11 yaslarindan kii¢lik olan
cocuklar kurallarin yetiskinler tarafindan olusturulduguna inanirlar ve kurallari sabit, kesin ve
degistirilemez olarak gortiler. Ancak 10-11 yaslarina geldiklerinde ahlaki diistinmeleri degisiklige ugrar
ve kurallarin kesin olmadigini, degistirilebilecegini anlarlar (Aypay, 2018). Okur tepkilerinin alinmasinin
hedeflendigi “Klicik Kara Balik” adli eserin 06grenciler tarafindan degerlendiriimesinde ve
yorumlanmasinda ahlaki gelisim déneminin énemli oldugu duslnildiGgi icin calisma bilissel agidan
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soyut islemlerin basladigl, ahlaki acgidan Ozerklige gecis dénemi olan besinci sinif dizeyinde
gerceklestirilmistir.

Arastirma Ankara merkez ilgesinde yer alan bir okulun besinci sinif diizeyindeki 6grencilerinden
calismaya gonilli olarak katilan ve ailelerinden izin alinan 65 6grenci ile 2018-2019 egitim 6gretim
déneminde gerceklestirilmistir. Ogrencilerin %52’si kiz (n=34), %48’i erkektir (n=34).

Veri Toplama Araglari ve Verilerin Toplanmasi

Okur tepkilerini belirlemek amaciyla yiritilen bu g¢alismada Samed Behrengi tarafindan
yazilan “Kiigiik Kara Balik” adli edebi eser kullaniimistir. ilk baskisi 1968 yilinda yapilmis olan kitap masal
turinde bir cocuk edebiyati eseridir. Bu eserin Tirkiye’de farkli yayinevleri tarafindan yapilan cevirileri
ve bu eserle ilgili yapilmis akademik calismalar (Ak¢ay ve Bas, 2015; Alamdar, 2017; Ates vd., 2019;
Belet Boyaci vd., 2017; Colaker, 2009; Ertan, 2011; Gozitok, 2008) bulunmaktadir. Dogrudan deger
aktarimi yapilmayarak verilmek istenen iletiler dolayli yoldan aktarildigi (Erkan ve Aykag, 2014); anlam
olusturma sorumlulugu cocuga birakildigi icin bu eserin nitelikli ve zengin bir cocuk edebiyati eseri
oldugu (Akcay ve Bas, 2015; Belet Boyaci vd., 2017) kabul edilmektedir.

Katiimcilarin esere iliskin tepkilerini alabilmek amaciyla arastirmada takip edilen asamalar su
sekildedir: Oncelikle arastirmacilardan biri esliginde etkilesimli okuma calismalari yiritiilmis, bu
uygulama ile kitabin olay 6rgiisii, ana distincesi ve kahramanlarin karakteristik 6zelliklerinin 6grenciler
tarafindan taninmasi saglanmistir. Okuma sirecinde 6grenciler gézlemlenmis ve siirece dair alan
notlari tutulmustur. Okuma sonrasi 6grencilerden esere yeni bir son yazmalari istenmis, yazma ve
yazilanlari okuma ¢alismalari tamamlandiktan sonra okur tepkileri alinmistir.

Etkilesimli Okuma Siireci ve Alan Notlari: Arastirmacinin gézlemlerini ve deneyimlerini
arastirma sliresince yazili olarak ifade etmesi olarak tanimlanan (Bogdan ve Biklen, 2003) alan
notlarinda sireci tanimlayan notlar alinmaktadir. Veri toplama slrecinde arastirmaci tarafindan
etkilesimli okuma stirecine dair alinan notlar ve 6grencilere yazdirilan yazilar alan notlari olarak
kullanilmistir. Etkilesimli okuma sonrasi katilimcilarin esere dair yazdiklari yazilardan bazilari sinif
ortaminda okutularak yazilanlar izerinde 6grencilerin diisinmesi ve tartismasi saglanmistir. Bu siirecte
esas olarak okuyucularin metni anlayip anlamadiklarinin gézlenmesi amaglanmis, arastirmaci yansiz bir
yaklasimla katihmcilari icerik agisindan yonlendirmemeye 6zen gostermis ve kitaptaki anlatimlar
Uzerine olumlu veya olumsuz herhangi bir tepkide bulunmamistir.

Okur Tepkilerinin Alinmasi: Ogrencilerin esere iliskin tepkilerini belirlemek amaciyla agik uglu
sorulardan olusan bir form kullaniimistir. Form hazirlanirken Hancock (2008) tarafindan olusturulan
sorulardan yararlanilmistir. Hancock (2008) tarafindan gelistirilen yonerge sorulari ilkokul ve orta
dereceli okullara devam eden 6grencilerin edebi metinlere yonelik hem s6zel hem de yazili cevaplarinin
gelisimini gozlemek icin kullanilmaktadir. Bu sorular estetik, deneyimsel, bilissel ve yorumlayici
tepkileri almaya yoneliktir. Bu arastirmada katilimcilarin estetik tepkilerini belirlemeye yénelik sorular
sorulmamistir. "Bu kitap kendini nasil hissetmeni sagladi?”, “Karakterin yerinde sen olsaydin kendini
nasil hissederdin?” seklindeki sorularin okuyucuyu dogrudan okur merkezli cevaplar vermeye
yoneltebilecegi diistincesi bu kararin alinmasinda etkili olmustur. Nitekim okur tepkilerini belirlemeye
yonelik ulasilabilen ¢alismalarda (Karagbz, 2018; Ulusoy, 2016; Kaya Tosun, 2018) okur-merkezli
cevaplarin agirlikta olmasi ve veri toplama siirecinde estetik tepkileri belirlemeye yonelik sorularin
sorulmus olmasi bu dislinceyi destekler niteliktedir. Bu distinceden hareketle katilimcilarin esere
iliskin tepkilerini belirlemek amaciyla deneyimsel (6rn., kitap karakterlerinin kendilerine kimi, neyi nasil
hatirlattigina), bilissel (6rn, kitap karakterlerinden hangisinin yerinde olmak istediklerine veya
karaktere ne gibi tavsiyelerde bulunmak istediklerine) ve yorumlayici (6rn, kitaptan kendilerine nasil
bir mesaj cikarttiklarina) tiirde sorular sorulmustur.

Veri toplama araclarinin gegerligi icin Tlirkce egitimi alaninda iki, program gelistirme alaninda
ve sinif egitimi alaninda birer olmak tizere dort uzmanin gértsiine basvurulmustur. Alan uzmanlarindan
biri benzer sekilde okur tepkilerini almaya yonelik calismalar ylritmis olup, estetik tepki almaya
yonelik sorularin ¢ikarilmasinin uygun olacagi yéniinde gériis belirtmistir. Ote yandan okur tepkilerini
almaya yonelik kullanilan formun literatirde ulasilabilen pek ¢ok ¢alismada (Cevik ve Mildir, 2019;
Karagoz, 2018; Ulusoy, 2016; Yekeler ve Ulusoy, 2017) kullanildigi ve etkili bir ara¢ olarak
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nitelendirildigi goriilmektedir. Ayrica estetik tepkileri belirlemeye yonelik sorular cikarilarak
olusturulan formun uzman gorisleri sonrasinda li¢ 6grenci ile pilot uygulamasi yapilmis; amaca
uygunlugu, dil ve anlasilirhgi ile kullanisliligl test edilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada “toplanan verileri agiklayabilecek kavram ve iliskilere ulasmak” (Yildirm ve
Simsek, 2016, s. 242) ve “verinin temel anlamlarini tanimlamak” (Patton, 2002, s. 453) icin icerik analizi
kullanilmistir. Merriam (2013)’a gbre bitiin nitel veri analizleri icerik analizidir ve durum ¢alismasinda
kullanilan veri toplama araglarinin analizi igin uygun bir tekniktir. Arastirma verilerinin
¢O6ziimlenmesinde betimsel analiz ve igerik analizi teknigi kullanilmis, betimsel istatistikler “ylizde”
olarak verilmistir. Yizdelik ifadeler katilimcilarin arastirma verisi icinde saptanan tema veya
kategorilere ne oranda katildiklarini gostermek (Tutty, Rothery ve Grinnell, 1996) amaciyla
kullanilmistir. Katilimcilardan elde edilen okur tepkilerine iliskin verilerin derinlemesine analiz edilmesi
ve dnceden belirgin olmayan tema ve kodlarin ortaya ¢ikarilmasi igin icerik analizi; Schwartz (1992)
deger siniflamasi tablosundaki hazir tema ve kodlarin 6zetlenip yorumlanmasi ve katilimcilarin yazih
cevaplarinin okur veya metin merkezli olup olmadigini belirlenmesi igin betimsel analiz kullaniimigtir.
Veri analiz siirecinin daha acik ve sistematik hale getirilmesi (Creswell, 2017) amaciyla MAXQDA® adli
nitel veri analizi programindan yararlaniimistir.

Analizlerin yapilmasinda su asamalar izlenmistir:

i) Birinci asamada Schwartz (1992) deger siniflamasi tablosundaki tema ve kodlar kullanilarak
analiz yapilmistir. Schwartz (1992) tarafindan yapilan deger siniflandirmasi, evrensel 10 deger tipi ve
bunlarin icerdigi 56 alt degeri kapsayan, Tiirkiye’nin de bulundugu 40’tan fazla tlkede uygulanarak
olusturulan bir deger siniflamasidir (Belet Boyaci vd. 2017). Veriler iki arastirmaci tarafindan iki kez
genel hatlariyla li¢ kez de detayli bir seklide okunarak olusabilecek kodlarla ilgili kisa notlar alinmistir.
Alinan notlarin sonucunda Schwartz (1992) deger siniflamasinda yer almamasina ragmen bu ¢alismanin
veri setinden ¢ikan bazi degerlerin siniflamaya eklenmesine karar verilmistir. Kodlamalar sirasinda bazi
kavramlar deger siniflamasi listesine su sekilde alinmistir: “Kendini begenmis, kibirli” ifadeleri
geleneksellik temasi “algak gonilli” deger tipi icerisinde; “macera, heyecan” ifadeleri uyarilim temasi
“heyecanli bir yasanti sahibi olmak” deger tipi icerisinde; “amacindan vazgegmemek, pes etmemek,
amacina ulasmak icin ¢abalamak” kavramlari 6zyénelim temasi “kararli olmak” deger tipi icerisinde;
“akilli, bilgili” kavramlari basari temasi icerisinde; “fedakarlik” kavrami iyilikseverlik temasi igerisinde;
“mutluluk” kavrami hazcilik temasi igerisinde ele alinmistir.

i) ikinci asamada okur-tepki sorulari tema olarak belirlenmis, kodlamalarin bu temalar altinda
yapilmasi planlanmistir. a) okur-tepki sorularindan olusturulan temalar ve bu temalar altinda
olusturulan kodlar Uzerinde tartisilarak bazi kodlarin birlestirilmesine bazilari igin de yeni bir tema
olusturulmasina karar verilmistir. b) nitel verilerin yiizde verilerek sayisallastiriimasi; givenirligin
artirilmasi, yanliligin azaltilmasi, yorumlarin daha adil bir seklide yapilmasi ve ortaya ¢ikan tema ve
kategoriler arasinda karsilastirma yapilabilmesine olanak sagladigi (Yildirim ve Simsek, 2016) i¢in analiz
sonucunda ortaya cikan kategorilere yonelik ylizdeler verilerek bu veriler yorumlanmistir.

iii) Uclincti asamada katilimcilarin yazili cevaplarinin okur veya metin merkezli olup olmadigini
belirlemek icin Wollman-Bonilla ve Werchadlo (1995, s. 564-565) tarafindan gelistirilen ve Ulusoy
(2016) tarafindan “ana fikir” alt temasi eklenen asagidaki kategoriler kullanilmis, bu kategorilere uyan
cevaplarin frekans ve yizdeleri hesaplanmistir.

Metin merkezli cevaplar Okur merkezli cevaplar

1. Hikayeyi yeniden anlatma 1. Kisisel tepki (dlstinceler ve hisler)

2. Karakterleri anlama 2. Hikaye ile deneyimleri arasinda baglanti kurma
3. Soru sorma 3. Hikayedeki olaylara katilma istegi

4. Tahmin etme

5. Ana fikir
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Gegerlik ve Giivenirlik

Calismanin gecerligi ve glivenirligini saglamak i¢in veri toplama slirecinde birden fazla veri tlra
kullanilmis, katihmcilarin belirlenme 6l¢iitleri agiklanmis, veri toplama ve analiz silireci anlatiimis,
toplanan verilerden elde edilen sonuglar veri toplama siirecinde kendisinden veri toplanan 6grencilerin
Tirkce 6gretmenine okutularak olusturulan rapor hakkinda goérusleri alinmistir. Veri toplama siireci iki
asamali (kitabin etkilesimli okunmasi ve tiim bu siirec icerisinde ve sire¢ tamamlandiktan sonra gézlem
ve gorlismelerin yapilmasi) oldugu icin arastirmaci 6grencilerle daha uzun sire etkilesim icinde
bulunma ve onlari daha iyi gdzlemleme sansi elde etmistir. i¢ gecerligin saglanabilmesi igin calismanin
sonuglarina nasil ulasildigr ve g¢ikarimlarin nasil elde edildigine kanit géstermek amaciyla 6grenci
tepkilerinden 6rnek ciimleler sunulmustur. Veri analiz stirecinin daha agik ve sistematik hale getirilmesi
amaciyla (Creswell, 2017) MAXQDAG® adli nitel veri analizi programindan yararlanilmistir. icerik analizi
sirecinde kodlamanin gegerlik ve glivenirligini saglamak icin veri seti farkli zaman dilimlerinde (birinci
kodlama ile ikinci kodlama arasinda alti ay, ikinci kodlama ile G¢lincl kodlama arasinda Ug aylk bir
zaman dilimi bulunmaktadir) lg¢ kez kodlanmistir. Veri seti, analiz programina yiklenmeden 6nce iki
kez genel anlamda lic kez de Uzerinde notlar alinarak detayli bir sekilde iki arastirmaci tarafindan
incelenmis, olusabilecek tema ve kodlar lzerinde tartisiimistir. Birinci asamada olusturulan tema ve
bunlar Gzerine yapilan kodlamalar bir program gelistirme uzmani ve bir Tirkge egitimi alan uzmani
olmak Uzere iki uzmana gosterilmis, uzmanlardan alinan gorisler dogrultusunda kodlamalar tekrar
gdzden gegirilerek bazi kodlar ayni tema altinda birlestirilmistir. ikinci kez yapilan analizde olusturulan
tema ve kodlar tekrar gézden gegirilmis ve lzerinde yapilan birkac¢ degisiklikten sonra iki arastirmaci
arasinda gorus birligine varilarak kodlama sistemine son hali verilmistir. Veri seti son kez bu tema ve
kodlar izerinden analiz edilerek arastirma bulgularina ulasiimistir.

Bulgular
Arastirma sorularina yanit aramaya yonelik bulgular sekiz alt bashik halinde asagida
sunulmustur.

Okur-Tepkilerinin Schwartz (1992) Deger Siniflandirmasindaki Dagilimina iliskin Bulgular
Okur-tepkilerinin Schwartz (1992) deger siniflandirmasina gore nasil bir dagihm gosterdigine
iliskin bilgilere Sekil 1’de yer verilmistir.
Ozydnelim (f=135, %25)
Uyanhm (f=127, %23)
Evrenselcilik (f=0)
T~ iyilikseverlik (f=84, %16)

=~
=~
~
~
~
~
~
- G

_____________________ Gulivenlik (f=67, %12)
Kiaguk Kara Balik - Degerler

\

Uyma (f=46, %9)

Giic (f=0)

Geleneksellik (f=16, %3) B fo43 %8
Hazcilik (F=19, %a) Dasar (f=43,%8)

Sekil 1. Okur-Tepkilerinin Schwartz (1992) Deger Siniflandirmasina Gore Dagilimi

Okur tepkileri Schwartz (1992) deger siniflandirmasina gore incelediginde deger temalarinin
ortaya konma sikhgi agisindan 6zydnelim temasi %25, uyarilim temasi %23, iyilikseverlik %16, glivenlik
%12, uyma %9, basar1 %8, hazcilik %4, geleneksellik %3 olarak tespit edilmistir. Ozydnelim (%25) temasi
icerisinde “merakh olmak”, “kendi amaclarini secebilmek” ve “kararli olmak (hayallerinden
vazgecmemek) en sik gecen alt degerler olarak tespit edilmistir. Bu alt degerlere kaynaklik eden
ifadelerden bazilari su sekildedir: “Kiigiik Kara Balik gibi cesur ve merakli olun (06).” “Hayallerinizin
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arkasinda durun, merakli olun (023).” “Kendi kararlarinizi kendiniz verin, hayallerinizi gergeklestirmek
icin gabalayin (040).” “Arkadaslar, eger bir seye gdz koyduysaniz onu yapmaya gayret edin liitfen,
sabirli olursaniz, gayret ederseniz hayallerinize ulasabilirsiniz (032).”.

Uyarihm (%23) temasi icerisinde “cesur olmak”, “degisken bir hayat yasamak” ve “heyecanli
bir yasanti sahibi olmak” en sik gecen alt degerler olarak tespit edilmistir. Bu alt degerlere kaynaklik
eden ifadelerden bazilari su sekildedir: “Sakin ola ki korkmayin, arkadaslarinizi satmayin, zamani
geldiginde zeki, bilge ve cesur olun. Kendi yolunuzu kendiniz ¢izin, unutmayin kimse sizin hayatiniza
karisamaz. (016).” “Korkularini bir yere birakip cesaretini gdster. Gez, gor, soru sor ama asla hicbir
seyden korkma (025).” “Maceranin pesini birakmayin (012).” “Her zaman icin yeni yerler kesfetmeliyiz.
Hep ayni yerde kalmamaliyiz. Ama evden kagin, ayrilin gidin anlaminda demiyorum. Mesela yasiniza
gdre uygun yerlere gidin demek istiyorum (010).” “Ayni yerlerde kalmamaliyiz, kesfetmedigimiz yerleri
kesfetmeliyiz (029).”.

iyilikseverlik (%16) temasi icerisinde “yardimsever olmak”, “gercek arkadashk” ve “diriist
olmak” alt degerleri okur tepkilerinde en ¢ok yer alan alt degerler olarak su sekilde ge¢mektedir:
“Yardimsever, korkusuz, cesaretli ve yeniliklere acik olmaliyiz (034).” “Arkadaslar, siz siz olun
baskalarinin séziiyle size destek ¢ikan sizi seven kisileri asla ve asla yolda birakmayin. (060).” Arastirma
esnasinda yapilan gézlemlerde “O60” kodlu égrencinin sinif arkadaslariyla yasadigi sorunlar oldugu,
sinifta bir gruplasma oldugu ve bu 6grencinin en yakin arkadasi tarafindan hayal kirikhgina ugratildig
gorlilmastir. Bu nedenle de bu 06grenci kitaptaki kigik baliklarin Kiglk Kara Balik’t yari yolda
birakmasini kendi 6zel yasami ile bagdastirmis ve tepkisini bu yonde vermistir.

Glvenlik (%12) temasi icerisinde “baghlik (aileye baghhk)” ve “is birligi” alt degerleri okur
tepkilerinde en ¢ok yer alan alt degerler olarak su sekilde ge¢mektedir: “Annesinin yanindan
ayrilmamaliydi (036).” “Annesini birakmamaliydi (040).” “Bir daha sakin annenin yanindan ayrilma
(018).” “Kugiik Kara Balik, anneni tizme ciinkii sen onun tek degerlisisin (015).” “Ailenizi, birbirinizi
birakmayin. Olim bile olsa birakmayin (020).”.

Uyma (%9) temasi igerisinde “ana babaya ve yaslilara deger vermek” ve “itaatkar olmak” alt
degerleri okur tepkilerinde en ¢ok yer alan alt degerler olarak su sekilde gecmektedir: “Ebeveynlerinizin
sdziin dinleyin, basiniza kétii seyler gelebilir (050).” “Annenin sdziinii dinlemelisin (034).” “Bir daha
bdyle yapmamali, annesinin soziini dinlemeli (043).” “Keske ailesinin soézlerini, nasihatlerini
dinleseydi. Ama o yanlis yapti ve 6ldii. Eden bulur (013).” Arastirma siirecinde alinan notlarda “013”
kodlu 6grencinin aile yasaminda anne otoritesinin baskin oldugu ve bu kontrol mekanizmasinin
ogrencinin derslerdeki durumuna da yansidigl tespit edilmistir. Annesinin s6ziini dinlemeyen bir
bireyin dlmeyi hak ettigini, séz dinlememesinin cezasini cekmesi gerektigini disiinmektedir. “O50”
kodlu 6grencinin sinif kurallarina ¢ok bagli oldugu ve kurallara uymayan sinif arkadaslarindan rahatsiz
oldugu gézlemlenmistir. Ogrencinin bu 6zelligi okur tepkisine de yansimis, ailenin sézii dinlenilmedigi
takdirde arkadaslarinin basina koti seyler gelebilecegini ifade etmistir.

Basari (%8) temasi icerisinde “zeki olmak” ve “bilgili olmak” alt degerleri okur tepkilerinde en
¢ok yer alan alt degerler olarak su sekilde gegcmistir: “Teyzem kertenkele gibi bilgili ve yardimseverdir
(029).” “Kertenkele bana Onur Saruhan’i hatirlatti ¢iinkii o da yardimsever ve bilgili bir insandir (040).”
“040” kodlu 6grenci ile ilgili alinan notlar incelendiginde bu 6grencinin sosyal medya merakinin oldugu
ve bu durumun 6grencinin okur tepkisine de yansidigi gorilmdastdr.

Hazcilik (%4) temasi icerisinde “hayattan tat almak” ve “mutluluk” alt degerlerine kaynaklik
eden ifadelerden bazilari su sekildedir: “Bu kitabi okurken kendimi sanki kitabin icinde sandim, ben
macerayi seven bir kizim, o heyecanli anlari beni benden aldi ve ayrica ¢cok mutlu hissettim kendimi
(039).”.

Geleneksellik (%3) deger temasi icerisinde “algak gonilli olmak” ve “hayatin verdiklerini
kabullenmek” alt degerleri okur tepkilerinde su sekilde ge¢mektedir: “Kendinizi kimseden biiyuk
gdrmeyin (032).” “Arkadaslar, hicbirimiz kendimizi biyik gérmemeliyiz. Digerlerimizi kiicik
diistirmemeliyiz (06).” “Asla ve asla kendimizi biiyiik ggrmemeliyiz (011).”.

Evrenselcilik ve glic temalarina ait alt degerler 6grenci tepkilerinde bulunamamistir. Okur
tepkilerinde “otorite sahibi” olmak degerinin 6tesinde “Onder olmak” ve “is birligi” icerisinde olmak
degerlerinin yer aldigi gérilmustar.
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Kitap Kahramanlarinin Kimi Hatirlattigina iliskin Bulgular
Kitap kahramanlarinin 6grencilere kimleri hatirlattigina iliskin bilgiler Sekil 2’de gosterilmistir.

Alle (44 4) Arkadas (%33.3)

Ul Bt 4148 (imi Hatlr|attl?__———|<urgusal Karakter (%16.7)

Sekil 2. Kitap kahramanlarinin Kimi Hatirlattigina iliskin Bulgular

Kitap kahramanlarini 6grencilerin %44.4’G ailelerinden bir bireye, %33.3’l arkadasina, %16.7’si
kurgusal bir karaktere, %14.8’i ise Unli birisine benzetmistir. Bu karakterleri hangi yoniyle
benzettikleri sorusuna alinan cevaplardan olusan kodlar Sekil 3'te gosterilmis, okur tepkilerinde gecen
ifadeler alinti cimleler ile 6rneklendirilmistir:

Korkak
Alayai Hirsl
Gok Bilmig Bilgisiz Fedakar
Hayallerinin pesinden giden Kararl

Yardimsever

Merhametli Bilgil

iyi ylrekli

Aile

SorgulaK\
Yaland-..____ t __"Unlij Birisi
Uvank————— rkadas-a—— ,. . Cesur
yani Kimi Hatirlatti? \ !
Nazik +
Bilgil
C

Koruyucu
s [V 72K

Kurnaz

Fedakar Kurgusal Karakter

Kurnaz ’
Sinsi
esur
Kendini Begenmig Korkak
Yardimsever

Macerasever Sorgulayici \ Yardimsever

Merakl

Yardimsever Cesur

Bilgili

Merakl Kendini Begenmis
Sekil 3. Kimi Hangi Yoniiyle Hatirlattigina iliskin Bulgular

Sekil 3'te gorilen kodlara kaynaklik eden 6grenci ifadelerinden bazilari su sekildedir: “Annemi
Kiguk Kara Balik’in annesine benzettim ¢linkii o da hicbir yere gotlirmez, hep bir yerden gidip doneriz
(013).” “Kitabin karakterlerinden biri olan yengec kurnazligi ile kuzenime benziyor (053).” “Anne
kurbagay! ben anneme benzettim ciinkii beni koruyup kolluyor (025).” “Kiigiik Kara Balik dedem gibi
hedeflerinden vazge¢meyen, kertenkele babam gibi bilgili, anne balik annem gibi korkak (09).”
“Arkadasimi hatirlatti ¢linkii cok merakli ve cesur hep her seyi sorar, her seyi inceler (061).” “Kiigiik
Kara Balik karakteri bana Balik Nemo’yu hatirlatti. Clinkdi ikisi de cesur, bilgili bir karaktere sahip (33).”
“Kurbaga yavrulari Aleyna Tilki’yi hatirlatti ¢iinkii kendini begenmis bir karaktere sahip (044).”
Kertenkele Enes Batur’u hatirlatti ¢linkli 16semili cocuklara yardim edip onlara bagista bulunuyor
(028).” Ogrencilerin verdikleri cevaplar kitap kahramanlarini ¢ogunlukla aile bireylerinden biri ve
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arkadaslari ile bagdastirdiklarini gostermektedir. Aile bireylerinin en ¢ok “korkak, fedakar, bilgili,
kurnaz ve merakl” olma 6zellikleriyle, arkadaslarin ise en ¢cok “cesur, merakli ve kurnazlik” 6zellikleriyle
kitap kahramanlarina benzetildigi gorilmektedir.

Ogrencilerin Kitap Kahramanlarindan Hangisinin Yerinde Olmak istediklerine iliskin Bulgular
Ogrencilerin kitap kahramanlarindan hangisinin yerinde olmak istediklerine iliskin bilgiler Sekil
4'te gosterilmistir.

Kuigiik Kara Balik (%70.9)

Salyangoz (%22.8) | Kiigiik baliklar (%3.1)

Anne balik (%1.6) \ / Yengec (%1.6)

Kahramanlardan hangisi olmak
isterdin?

Sekil 4. Ogrencilerin Kitap Kahramanlarindan Hangisinin Yerinde Olmak istediklerine iliskin
Bulgular

Okur tepkileri incelendiginde 6grencilerin yaklasik %71’inin Klgik Kara Balik’in yerinde olmak
istedigi gorilmektedir. Ogrencilerin bu karakteri segme sebeplerine iliskin olusan kodlar Sekil 5'te
gosterilmistir.

Yeni yerler kesfeden

Yardimsever Merakli
Cesur / Sorgulayici

Yeni arkadasliklar kuran Kuc;uk Kara Balk Hayallermden vazgecmeyen

Akill
Dik basll "

Kendi kararlarini kendisi veren
Sekil 5. Nigin Kiiciik Kara Balik’in Yerinde Olmak istediklerine iliskin Bulgular

Sekil 5'te gorilen kodlara kaynaklik eden 6grenci ifadelerinden bazilari su sekildedir: “Kiguk
Kara Balik olmak isterdim ciinkii onun gibi merakli ve sorgulayici olmak isterdim (011).” “Kiigiik Kara
Balik olmak isterdim ¢linki merakh, sorgulayici, cesur oldugu igin, kendi kararlarini kendi verdigi icin ve
yardimsever oldugu icin (038).” “Kiiciik Kara Balik’i secerdim. Onun gibi merakli, hayalinin arkasinda
duran biri olmak isterdim (017).” “Kiiciik Kara Balik olup yeni yerler kesfetmek isterdim (021).”
Ogrencilerin nigin Kiigiik Kara Balik’in yerinde olmak istediklerine iliskin verdikleri okur tepkilerinde en
¢ok vurgulanan “yeni yerler kesfetmesi”, “yardimsever olmasi”, “merakli ve sorgulayici olmasi” iletileri
olmustur.

”n
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Ogrencilerin Kitaptan Kendilerine Nasil Bir Ders Cikarttiklarina iliskin Bulgular
Ogrencilerin kitaptan kendilerine nasil bir ders cikarttiklarina iliskin bilgiler Sekil 6’da
gosterilmis ve olusan kodlar 6grenci tepkilerinden alinan 6rnek climleler ile desteklenmistir.

Amacindan, hedeflerinden,
hayallerinden vazge¢meme (%32.7)

Iyi bir insan olma (%20.4) | gdrme, kesfetme (%28.6)

\ /Annenn s&zinu dinleme ve yaninda

Hayatimla ilgili kararlan kendim verme Na5|l bir ders crkar i ? m—
(%12.2) kalma (%12.2)

Cok merak iyi deglldlr (%2.0) Herkese glivenmeme (%6.1)

Sekil 6. Kitaptan Nasil Bir Ders Cikarildigina iliskin Bulgular

Sekil 6 incelediginde 6grencilerin %32’si amaglarindan, hedeflerinden ve hayallerinden
vazgegmemesi gerektigini, %28’i hep ayni yerde kalmayarak yeni yerler kesfetmesi gerektigini, %20’si
iyi bir insan olmasi gerektigini, %12’si annesinin s6ziinl dinleyerek onun yaninda kalmasi gerektigini,
%12’si hayatiyla ilgili kararlari kendisi vermesi gerektigini, %6’si herkese glivenmemesi gerektigini
kendisine ders olarak gikartmistir. Olusan bu kodlara kaynaklik eden 6grenci ifadelerinden bazilari su
sekildedir: “Bu kitaptan soyle bir ders c¢ikardim. Her zaman yeni yerler gérmeliyiz, yeni diller
dgrenmeliyiz (037).” “Hep ayni yerde olmamaliyiz, yeni yerler kesfetmeliyiz. Ornegin biz hep okuldan
eve evden okula gidip gelseydik hayat sikici olurdu yeni yerler ggremezdik (010).” “Bir amaca ulasmak
icin yola ¢ikanlar her tiirlii zorluklara ragmen eninde sonunda hedeflerine ulasirlar (024).” “Bir amaca
ulasmak icin yola ¢iktiysan devam et korkma eger sabredersen sonu giizel olur (032).” “Ne olursa olsun
hayallerinin pesinden gitmeyi, dniine bircok engel ciksa da asmamiz gerektigi dersini ¢ikardim (041).”
“Kendi kararlarimizi kendimiz vermeliyiz, bir hedefimiz olmali ve bu hedefi gerceklestirmeye
calismalyiz (029).” “029” kodlu égrencinin akademik anlamdaki basarisi ve ders icindeki érnek
davranislari arastirmaci notlarina yansimis, bu 6grencinin ileride basarili bir birey olacagina dair notlar
tutulmustur. Bu 6grenciden elde edilen okur tepkisi bu 6grencinin bir hedef dogrultusunda disiplinli bir
sekilde calisacagina ve hayatta kendi kararlarini kendisi alabilen bir birey olabilecegine iliskin
beklentileri desteklemistir.

Kitap i¢in Yazilan Sonug Béliimiine iliskin Bulgular
Ogrencilerin kitap icin yazdiklari sonug bolimiine iliskin bilgiler Sekil 7’de gésterilmistir.

Annesine kavusur

Yeni arkadasliklar kurar \ Farkli yerler gezer

Balikgildan herkesi kurtarir———Mutlu son (%84.3) Act son (%15.7)

\

KKB'nin Sonug Bolimi
Sekil 7. Kuigiik Kara Balik icin Yazilan Sonug Bélimiine iliskin Bulgular
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Sekil 7 incelendiginde oOgrencilerin %84.4’lGnlin kitaba mutlu bir son yazarak Kig¢ik Kara Balik'in
kurtuldugunu ve annesine kavustugunu ifade ettikleri, %15.7’si ise aci bir son yazarak Kigik Kara
Balik’in 6ldigiini ya da dondigiinde annesini bulamadigini belirttikleri goriilmistir. Bu kodlara
kaynaklk eden 6grenci ifadelerinden bazilari su sekildedir: “Kitabin sonunda Kigik Kara Balik’in annesi
ile birlikte mutlu bir sekilde yasayacagini diisiiniiyorum (062).” “Kiigiik Kara Balik annesine
kavusmustur ve artik her yere annesiyle birlikte gider (055).”” Bence, Kiigiik Kara Balik’i yutan
Balikcil’in midesine kdpek baligi carpar ve Balikgil'in midesi patlar. Kii¢lik Kara Balik kurtulur ve sonra
evine geri doner. Annesine yasadigl her seyi anlatir. Sonra annesi ona: ‘Seninle gurur duyuyorum.’ der
(064).” “Kiiciik Kara Balik Balik¢il'in midesinde nefes alamayip 6liir (047).” “Olecegini disiiniiyorum
ciinkii balikgilin midesinde kaldiginda balikgilin onu ¢igneyerek yutacagini diisiiniyorum (059).”
Ogrencilerin biiyiik cogunlugunun Kiigiik Kara Balik’in yasayacagi ve annesine kavusacagi yoniinde bir
son yazmasl, mutlu sonla biten bir masal geleneginin icinden geliyor olmalarindan kaynaklaniyor
olabilir. Masallarin cogunda bitis tekerlemesi olarak gokten lic elma diser, herkes payini alir ve mutlu
sona ulastlir. Okur tepkileri bu gelenegin bir yansimasi olarak degerlendirilebilir.

Kiigiik Kara Balik’a Verilen Tavsiyelere iliskin Bulgular
Ogrencilerin kitabin bagkahramani Kiigiik Kara Balik’a verdikleri tavsiyelere iliskin bilgiler Sekil
8’de gosterilmistir.

Annenin yanindan ayrilma

Annenin sdzlinl dinle | Anneni ikna et

/ Annenle birlikte bir yolculuga gk

ANNE (%54 3)

Korkma, cesur olmaya devam et

e KK s ——
(%22.9) KKB'ye tav5|ye? Onun tavsiyeye ihtiyaci yok (%11.04)

Merakli olma (%5.7) Herkesle arkadas olma (%5.7)

Sekil 8. Kiigiik Kara Balik’a Verilen Tavsiyelere iliskin Bulgular

Sekil 8 incelendiginde 6grencilerin %54’Gnin Kigik Kara Balik’a annesi ile ilgili bir tavsiyede
bulundugu goérilmektedir. %22.9’u Kiiglik Kara Balik’in korkmayarak cesur olmaya devam etmesi
gerektigini, %5.7’si merakli olmamasi, %5.7’si herkesle arkadas olmamasi gerektigini ifade etmistir.
%11.4’( ise Kliglik Kara Balik’in tavsiyeye ihtiyaci yok, onun yaptigi her sey dogruydu seklinde cevaplar
vermistir. Olusan kodlara kaynaklik eden 6grenci ifadelerinden bazilari su sekildedir: “Evinden
uzaklasmamasini énerirdim (010).” “Kugiik Kara Balik’a bir daha sakin annenin yanindan ayriima
demek isterdim (013).” “Kiigiik Kara Balik’a verecegim tek tavsiye bu kadar cok merakli olmamasidir.
Merakli olmak ilerleyen zamanlarda basimiza bela acabilir (041).” “Ona tavsiye vermeme gerek yok
clinkii o benden de zeki (022).” “Yoluna devam etmeli, bilmeli ki yaptigi sey cok cesurca. Bu sekilde
olmali ve baliklari pesine takarak érnek bir balik olmahdir (03).”

Ogrencilerin okur tepkilerinde en dikkat ¢eken unsur, “anne” iizerinde bu kadar durulmasi,
Kiiclik Kara Balik’a annesini izmemesi konusunda tavsiyeler verilmis olmasidir. Ogrenciler Kiigiik Kara
Balik’in cesurlugunu, sorgulayiciligini, merakini, yeni yerler kesfetme tutkusunu, hayallerinin pesinden
gitmesi ve bu ugurda gosterdigi azmi ve sabri takdir etmekte ancak tiim bunlari yaparken annesini
lzmesini ve ondan ayrilmasini onaylamamaktadir. Bu nedenle de ona annesini ikna ederek onunla
birlikte yeni yerler kesfetmesini 6nermektedirler.
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Kitabin Baskasina Onerilmesine iliskin Bulgular
Ogrencilerin kitabi baskalarina dnerip dnermediklerine iliskin bilgiler Sekil 9’da gosterilmistir.

Evet (%97.1) Hayir (%2.9)

KKB'yi tavsiye eder misin?

Sekil 9. Kitabin Baskalarina Onerilmesine iliskin Bulgular

Sekil 9 incelendiginde 6grencilerin %97’sinin kitabi baskalarina da tavsiye ettigi, yaklasik
%3’linlin de tavsiye etmedigi goriilmektedir. Bu kodlara kaynaklk eden 6grenci ifadelerinden bazilari
su sekildedir: “Bence bu kitabi okumalisiniz ¢iinkii Kiiclik Kara Balik ¢cok merakli, istedigi seyleri
vazge¢meden yapiyor. Diger baliklar onu kiskirtiyor ama Kiiclik Kara Balik onlari dinlemiyor. Biz de
kimseleri dinlemeden kendi yolumuza gitmeliyiz (06).” “Kitabi okumalisiniz ¢iinkii siz bazen maceraya
atilmak istersiniz ama gevreniz size izin vermez. Siz yolculuga atilirsiniz, bircok zorluga gégiis germeye
calisirsiniz. Iste bu zorluklari yenmeye calisan kiiciik bir kara bali§i anlatiyor. Okurken bazen iiziilecek,
bazen sevinecek, bazen de heyecanlanacaksiniz. Her yastan ¢ocugun okumasini kesinlikle tavsiye
ederim (040).” Ogrencilerin ¢cogunlugu bu sekilde énerilerde bulunurken kitabi baskalarina tavsiye
etmeyen 6grencilerin ifadeleri daha ¢ok merak uyandirmaktadir. Nigin tavsiye etmediklerine iliskin
ifade edilenler su sekilde orneklendirilebilir: “Bu kitabi okumamalilar ¢iinkii Kiiclik Kara Balik gibi
evinden ayrilip sonsuz bir gezintiye ¢ikip kaybolabilirler (04).” “Birinci, ikinci, iigiincii siniflara tavsiye
etmem, kiiciik olduklarindan anlayamazlar. Sadece dért, bes, altinci siniflara tavsiye ederim (011).” Bu
ogrencilerden ilki bu kitabin digerlerine yanlis 6rnek olabilecegini ifade ederken ikincisi bu kitabin
kiiciik yas gruplarinda anlasiimayacagini belirtmektedir. Ogrencilerin %97’si kitabi baskalarina da
tavsiye ederken yaklasik %3’Unin tavsiye etmedigi tespit edilmistir. Tavsiye eden 6grenciler, kitabi
begendiklerini okurken heyecanlandiklarini, Kiigiik Kara Balik’i kendilerine 6rnek aldiklarini ifade
etmislerdir. Tavsiye etmeyen 6grenciler ise kitabin kigtk siniflar icin uygun olmadigini ve Kigik Kara
Balik’in basina gelen olumsuz seylerin onlarin da basina gelebilecegini belirtmislerdir.

Ogrencilerin Kitaba Verdikleri Metin Merkezli ve Okur Merkezli Cevaplarin Dagilimina iliskin Bulgular
Ogrencilerin “Kugiik Kara Balik” isimli esere verdikleri okur merkezli ve metin merkezli
cevaplarin dagihmi Tablo 1'de gosterilmistir.

Tablo 1.
Ogrencilerin “Kiigiik Kara Balik” [simli Esere Verdikleri Okur Merkezli ve Metin MerkezIi Cevaplarin
Dagilimi

Klgik Kara Balik f %
Metin Merkezli Cevaplar 119 41
Kitabi yeniden anlatma 1 0.34
Kitabin igerigini anlama 16 5.47
Soru sorma - -
Tahmin etme 47 16.1
Ana fikir 55 18.8
Okur Merkezli Cevaplar 173 59
Kisisel tepki (duslinceler ve 58 19.86
hisler)

Kitap ile deneyimleri arasinda 58 19.86
baglantilar kurma

Kitaptaki olaylara katilma istegi 57 19.52
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Tablo 1'de esere yonelik yazilh tepkiler incelendiginde, arastirmaya katilan 6grencilerin
cogunlugunun (%59) okur-merkezli cevaplar verdigi gériilmektedir. Ogrencilerin kisisel diisiinceleri ve
hislerini katarak (%19.86), kitap ile kendi deneyimleri arasinda baglantilar kurduklari (%19.86) ve
kitaptaki olaylara katilma istegi gdstererek tepkide bulunduklari gériilmektedir. Ogrencilerin estetik
tepkilerini almaya yonelik sorular sorulmamasina ragmen katilimcilarin biyik oranda okur merkezli
tepkiler verdikleri gbzlenmistir. Tablo 1’de sunulan metin merkezli cevaplarin dagihmi incelendiginde
ise 6grencilerin bliyliik oranda ana fikir tizerine odaklandiklari (%18.2), bunu tahmine yonelik tepkilerin
izledigi (%16.1) goriilmektedir. Az sayida, kitabin icerigini anlamaya yonelik tepki gézlenirken (%5.47)
sadece bir tane kitabi yeniden anlatmaya yonelik cevap bulunmaktadir. Katilimcilarin soru sormaya
yonelik ise bir tepkide bulunmadigi gorilmistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Edebl bir metindeki anlamin yapilandiriimasi ve yorumlanmasinda okuyucuya disen roliin
tespit edilerek bir esere iliskin okur tepkilerinin ortaya cikarilmasinin amaclandigl bu arastirmada
durum calismasi desenlerinden bitlincll tek durum deseni yaklasimi benimsenmistir. Edebi bir
metindeki anlamin insa edilmesi ve yorumlanmasi siirecinde okuyucuya énemli bir rol diismesine
ragmen alanda yapilan arastirmalarda ¢ogunlukla yazara ve yazarin ortaya koydugu anlama, metne ve
metnin yazildigi doneme odaklanildigl, okurun goz ardi edilerek ona edilgen bir gorev yliklendigi
gortlmustir. Batin bu nedenlerden dolayl bu calismada okur merkeze alinarak bir cocuk edebiyati
eserini ¢ocuklarin bakis acisiyla degerlendirmek hedeflenmis, 10-11 yas arali§indaki 6grencilerin
“Kiigiik Kara Balik” adli eserle ilgili okur tepkileri ortaya ¢ikarilmaya calisilmistir. Ogrencilerin bu esere
iliskin okur tepkileri t¢ farkl sekilde analiz edilmis ve analizlerden elde edilen sonuglar bu dogrultuda
actklanmustir. Birincisinde Schwartz (1992) tarafindan olusturulan deger siniflamasina goére hazir tema
ve kodlar dzerinden, ikincisinde arastirmacilar tarafindan olusturulan kod ve temalar lzerinden,
Gglncisiinde Wollman-Bonilla ve Werchadlo (1995) tarafindan gelistirilen, Ulusoy (2016) tarafindan
“ana fikir” alt temasi eklenen kategoriler lizerinden degerlendirme yapilmistir. Kitaba verilen okur
tepkileri Schwartz (1992) deger siniflamasina gore analiz edildiginde “6z yonelim, uyariim ve
iyilikseverlik” temalarina ait olan alt degerlerin siklik oraninin yiksek oldugu, evrenselcilik ve gig
temasina ait degerlerin ise 6grenci cevaplarinda hig yer almadigi tespit edilmistir. Okur tepkilerinde en
stk goriilen degerler “merak duyabilmek, kendi amaclarini secebilmek, kararli olmak, hayallerinden
vazgecmemek (6zyonelim); cesur olmak, degisken bir hayat yasamak, heyecanh bir yasanti sahibi
olmak (uyarilim); yardimsever olmak, diirlist olmak, gercek arkadaslik (iyilikseverlik); aileye baghhk
(gtvenlik); ana babaya ve yaslilara deger vermek, itaatkar olmak (uyma); zeki olmak, bilgili olmak
(basari); mutlu olmak (hazcilik); algak gonalli olmak (geleneksellik) olarak tespit edilmistir. Belet Boyaci
vd., (2017) tarafindan bu esere iliskin yapilan dokiiman incelemesinde bu temalardan en ¢ok
vurgulanan degerlerin kendi amaglarini segebilmek, 6zgir olmak, merak duyabilmek, acik sézllliik
(6zyonelim); cesur olmak (uyarilim); kibarlik (uyma) ve anlamli bir hayat (iyilikseverlik) oldugu ifade
edilmistir. Kitabin, itaatkar olmak (uyma), hayatin verdiklerini kabullenmek ve geleneklere bagl olmak
(geleneksellik), toplumsal diizenin siirmesini istemek (glvenlik), sosyal glic ve otorite sahibi olmak
(gtc) gibi degerleri desteklemedigi sonucuna ulasiimistir. Bu da Belet Boyaci vd., (2017) tarafindan
yapilan dokiiman incelemesinde bulunamayan bazi degerlerin bu arastirmadan elde edilen okur
tepkilerinde yer aldigini géstermektedir. “Givenlik, uyma ve geleneksellik” temalarindaki alt degerlerin
ozellikle de “aileye deger verme ve baglihk” degeri dokiiman incelemesinde bulunamazken 6grenci
cevaplarinda yani okur tepkilerinde yer almaktadir. Bu sonug, ayni esere verilen farkli okur tepkilerinin
somut bir gostergesidir. Arastirmacilarin goéziinden incelendigi zaman bu kitapta “aileye deger verme
ve baglihk” degeri bulunmazken okur tepkilerinde “aileye deger verme” 6zellikle de “anneye baglilik”
degerinin 6n plana ciktig gériilmektedir.

Arastirmacilar  tarafindan olusturulan temalar incelendiginde &grencilerin  kitabi
icsellestirdikleri ve kendi hayatlari ile bagdastirarak estetik tepkiler verdikleri goriilmis; 6grencilerin
%44’tnln kitap kahramanlarini kendi ailesine benzettigi, %71’inin Kiglk Kara Balik olmak istedigi,
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%97’sinin kitabi baskalarina tavsiye ettigi, %54’inin Kicik Kara Balik’a annesinin sézlinli dinlemesi
gerektigini ogutledigi, %84’linlin kitabin sonunu umutla, %16’sinin ise karamsarlikla bitirdigi tespit
edilmistir.

Okur tepkileri, Wollman-Bonilla ve Werchadlo (1995) tarafindan olusturulan kategorilere gore
analiz edildiginde 6grencilerin %59’unun okur-merkezli, %41’inin metin merkezli cevaplar verdigi
gorilmastir. Bu sonuglar, 6grencilerin okuma sirecine kisisel disiincelerini ve hislerini kattiklarini,
kitap ile kendi deneyimleri arasinda baglantilar kurduklarini ve kitaptaki olaylara katilma istegi
gostererek tepkide bulunduklarini géstermistir. Katilimcilarin estetik tepkilerini almaya yonelik sorular
sorulmamasina ragmen 6grencilerin biylk oranda okur merkezli tepkiler verdikleri gézlenmistir.

Bu sonugclardan hareketle bu kitapla ilgili akla gelebilecek bazi sorular lzerinde tartisiimasi
gerekmektedir. Ornegin “Bu kitap cocuklar asilige, anneye karsi gelmeye yéneltmis midir?”. Bu
sorunun cevabini verebilmek icin okur tepkilerinden elde edilen sonuglar su sekilde yorumlanabilir:
Okur tepkilerinde “cesur olmak, hayallerinin pesinden gitmek, yeni yerler kesfetmek, yeni arkadaslklar
kurmak” gerektigi ancak bunlari yaparken annenin rizasinin alinmasi, onunla birlikte bu maceralarin
yasanmasi gerektigi vurgulanmistir. Ogrencilerden hicbiri “ailemize ya da annemize ragmen
hayallerimizin pesinden gitmeliyiz” seklinde bir ifade kullanmamustir. Ogrenciler Kiigiik Kara Balik’in
cesur olmasini, amaglarindan hedeflerinden vazge¢memesini onaylamislar ve kendilerine model
almiglar ancak annesinin soziini dinlememesini ve onu birakarak kesfe ¢ikmasini elestirmislerdir.
“Kuglik Kara Balik’a tavsiyeniz nedir?” sorusunda 6grencilerin %54.5’i annesinden ayrilmamasini,
annesinin s6zlinli dinlemesini, annesini ikna etmesini, annesiyle birlikte yeni yerler grmeye gitmesini
tavsiye etmislerdir. Bunu yani sira %24’G de “Korkma, hep cesur kal...” diyerek Kiglik Kara Balik’i
onayladiklarini  belirten ifadeler kullanmislardir. Cikan bu sonuglar bize kitaplardan korkup
yasaklatmak, cocuklarin okumasini sakincali gormekten 6te onlara okurken rehber olmamiz gerektigini
gostermektedir. Okur merkezli tepkilerin estetik tepkiler oldugu, iyi bir okur olmanin adimlarinin da
estetik okumalar sayesinde atildigi gercegi gbz 6niinde tutularak cocuk edebiyati eserleri ile yiritilen
etkilesimli okuma calismalarinda estetik okuma temel alinmali, cocuklarin okunan materyalden keyif
almasi saglanmalidir. Ozellikle de dykiileyici metinler okuma anlama calismalari adina siirekli soru
cevap yontemiyle bogulmamali, metnin igsellestirilerek o6grencilerin kendi yasamlariyla baglanti
kuracak yonlerine odaklaniimalidir. Metindeki anlamin yapilandiriimasinda 6grencinin aktif rol
Ustlenmesi saglanmalidir.

Calismanin sonuglari 6grencilerin  Kiigik Kara Ballk adli masali kendi yasamlar ile
iliskilendirerek kitaptaki kahramanlar ile kendi hayatlarindaki kisileri bagdastirdiklarini géstermistir. Bu
da Rosenblatt (1978)'in okur tepki teorisine gore okur merkezli ve estetik okuma deneyimi yasadiklarini
ortaya koymaktadir. Many ve Wiseman (1992) tarafindan yapilan ¢alismada tglinci sinif 6grencileri ile
yurutilen etkilesimli okuma galismalari sonrasinda da 6grencilerin bu ¢alismanin sonuglarina benzer
sekilde okur merkezli tepkiler verdigi, okumay estetik bir deneyim olarak ele alan yanitlar yazdiklari
gorulmistiir. Lee (2013) tarafindan yapilan bir baska arastirmada da okur tepkileri alinarak yuritilen
okuma cgalismalarinin 6grenci deneyimlerini ortaya ¢ikararak metnin daha iyi anlasiimasinda etkili
oldugu ve estetik okuma deneyiminin 6grencilerin okuma motivasyonlarini artirdigi sonucuna
ulasilmistir. Yilmaz (2013)'in g¢alismasinda okur tepki teorisi dogrultusunda yuratilen okuma
calismalarinin 6grencilerin fikirlerini 6zgiirce ifade etmelerine yardimci oldugu ifade edilmistir. Ulusoy
(2016) tarafindan yiritllen arastirmada ikinci sinif 6grencilerinin resimli cocuk kitaplarina yonelik okur
tepkileri alinmis, 6grencilerin okur-merkezli cevaplar vererek kitaplarla kendi deneyimleri arasinda
baglanti kurabildikleri gérilmustir. Yekeler ve Ulusoy (2017)’un calismasinda 6grencilerin bilgilendirici
cocuk kitaplarina yonelik tepkileri incelenmis, kitaplara yonelik 6grenci tepkilerinin daha cok okur
merkezli oldugu sonucuna ulasiimistir. Cevik ve Mildir (2019)’Gn bir ¢ocuk kitabina iliskin okur
tepkilerini ortaya c¢ikarmaya calistiklari arastirmalarinda da besinci sinif 6grencilerinin okuduklari
kitapla kisisel bag kurduklari ve kendi hayatlariyla 6zdeslesen olaylara tepki gostererek okur-merkezli
tepkiler verdikleri tespit edilmistir. Bu ¢alismadan elde edilen sonuglar ile s6zii gegcen arastirmalarin
sonuglari, 6grencilerin kitaplara yonelik okur merkezli tepki vermis olmalari agisindan paralellik
gostermektedir.
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Samed Behrengi’nin hikayelerindeki egitsel iletiler tGzerine Akcay ve Bas (2015) tarafindan
ylritilen arastirmada, bu yazarin eserlerinde egitsel iletilerin yer aldigi ve bunlar icinde kisisel gelisimi
destekleyen iletilerin 6n plana ¢iktigi belirtilmis; “Ki¢lk Kara Balik” adli eserde kisisel gelisimi
destekleyen on (g, toplumsal gelisimi destekleyen bir ileti oldugu tespit edilmistir. Bu kitaba iliskin okur
tepkilerinde de kisisel gelisimi destekleyen degerlerin 6n plana giktigl goriilmdis, evrenselcilik ve gli¢
temasina ait degerlerin okur tepkilerinde hi¢ yer almadigi tespit edilmistir. Okur tepkilerinden elde
edilen tim bu sonuglarin degerlendirilebilmesi icin ¢alisma grubundaki 6grencilerin ahlaki gelisim
doénemlerinin agiklanmasi ihtiyaci dogmaktadir. Piaget, ahlaki gelisim dénemini disa bagimlh ve 6zerk
dénem olarak iki evrede inceler. ilk evre cocugun aileye ve var olan kurallara bagl oldugu, kendini
bagimli hissettigi bir donem iken ikinci evre artik ergenlige de gegisle birlikte bagimsizlasma ve var olan
kurallari sorgulama, gerektiginde bu kurallarin degistirebilecegini kavrama dénemidir. Bu aragtirmanin
¢alisma grubunu olusturan besinci sinif 6grencileri son c¢ocukluk déneminden ergenlige gecis
asamasindadir. Erikson’un psikososyal gelisim donemlerine gore 12-18 yas ergenlik donemi olarak
kabul edilir (Can, 2017). Cocuk biyldlkce gelenek ve kurallara uygun davranma egilimi kademeli bir
sekilde kaybolur. Cocuk yasca blylirken devamli olarak 6zgiirlestigi icin baskinin yerini is birligi,
uymanin yerini de 6zerklik alir (Aypay, 2018). Ozerk dénem olarak adlandirilan ikinci dénemin
baslangicindan itibaren, 11. yasla birlikte cocuklar, “kendi dislarinda olusturulmus olan kurallarin
degistirilemez olmadigini, istenirse anlasarak kurallari degistirebileceklerini fark etmeye baslarlar.
Ayrica ihlal edilen bir kuralla ilgili bir ahlaki yargida, kuralin ihlal edilmis olmasindan 6te bu davranisi
hakh kilacak bir nedenin olup olmamasi belirleyici olur.” (Can, 2017, s. 142). Besinci sinif dlizeyindeki
ogrencilerin Kiiglik Kara Balik’in hayallerinin pesinden gitmesini onaylamasi kurallarin ihlal edilmesinde
hakli bir neden bulduklarini gdstermektedir. Ogrencilerin bir kisminin aileden bagimsizlastigi,
¢ogunlugunun ise hala anne ve aileye baglhhgini sirdirdigi gorilmektedir. Bu bulgular disa bagimli
donemden 6zerk doneme gegis slireci olan 10-11 yas araliginin bir 6zelligi olarak degerlendirilebilir. Bu
bakis agisindan hareketle okur tepkilerinde “evrensel” degerlere ulasilamamasinin sebebi olarak da
ogrencilerin ahlaki gelisim evresinin etkili oldugu distinilmektedir. Kohlberg’in ahlak gelisim evreleri
incelendiginde bu 6grenci grubunun gelenek 6ncesinden geleneksel diizeye yani Il. diizeye gectigi
gorilmektedir. Bu diizey 10-20 yaslarini kapsamaktadir, “evrensel ilkeler ve sosyal sozlesme” ise
gelenek otesi evrede yer almaktadir.

Bu ¢alismada 10-11 yas diizeyindeki ¢cocuklar ile galigildigi igin alinan tepkiler bu yas grubunun
tepkilerine o6rnek teskil etmektedir. Okur tepkisinin farkh yas dizeylerinde degisip degismedigini
gorebilmek adina baska yas gruplarindan alinan orneklemler lzerinde ¢alisiimasi gerekmektedir.
Ortaokul sekizinci sinif diizeyinde ya da orta 6gretim diizeyinde 6grenim géren 6grencilerin ayni kitaba
nasil tepki verdikleri yapilacak ¢alismalar ile ortaya gikarilabilir. Metnin 6tesinde okurun varligini ve
tepkisini gérebilmek adina bu galismalarin yapilmasi ve farkli yas diizeylerinin karsilastirilmasi 6nem
arz etmektedir. Bu galismada, bir edebi eseri 6grencilerin géziinden tanimak ve onlarin kitaptaki
gikarimlarini gérmek amaglandig icin 6grencilere yoneltilen sorular okur-tepki sorulari ile; katimci
grubu 10-11 yas araligi ile sinirl tutulmustur. Baska ¢alismalarda hem metin merkezli hem de okur
merkezli sorulara yer verilerek 6grencilerin her iki soru tiirline verdigi cevaplar analiz edilebilir. Bu
sekilde cevaplardaki agrilik oraninin hangi soru tipinde yogunlastigi goriilebilir. Ayni zamanda farkli yas
gruplari ile calisilarak ahlaki ve bilissel gelisim donemlerinin okur tepkileri Uzerindeki etkileri
karsilastirilabilir.
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Extended Abstract

Introduction

In the present study, it was aimed to evaluate a children’s literature work from the viewpoint
of children in a reader-centered manner and reveal the reader responses of students between the ages
of 10-11 on the work titled The Little Black Fish. In the selection of the children’s literature work to be
used in the study, the related literature was reviewed and the work titled The Little Black Fish, which
many studies stated to be suitable for use in values education (Akcay ve Bas, 2015; Alamdar, 2017;
Ates, Yildirim ve Cetinkaya, 2019; Belet Boyaci, Gliner ve Babadag, 2017; Colaker, 2009; Ertan, 2011;
Gozitok, 2008) was selected. Another factor that affected the selection of the said book was that
certain adults, who are considered to be decision-makers in terms of a book's suitability for children,
had the opinion that this work was not suitable for children (Ates et al., 2019). This is because the
reaction of children to a book that is approached negatively by adults is a subject of interest.

Method

In the present study, the qualitative case study design and the holistic single case study design
were used. Case study is the process of making in-depth descriptions and analyses of a limited system
(case) (Merriam, 2013), gathering detailed and in-depth information from one or multiple limited
systems through multiple information sources and reporting the themes discovered (Creswell, 2018).

Result and Discussion

Reader responses to the book were analyzed in three different ways; the first one was based
on ready-made themes and codes according to the value classification created by Schwartz (1992) and
the second one was based on the codes and themes created by the researchers, the third was based
on the categories developed by Wollman-Bonilla and Werchadlo (1995).When the reader responses
to the book were analyzed according to Schwartz’s (1992) value classification, it was found that the
frequency of the subtheme belonging to the themes of “self-direction, stimulation and benevolence”
was high, and the values belonging to universalism and to the theme of power were not included in
student responses at all. When the themes created based on the data of this study were examined, it
was discovered that the students internalized the book and gave aesthetic responses while associating
the book with their personal lives, and the value “family valuation”, especially “commitment to the
mother” was found to be at the forefront. Beyond the text, in order to see the existence and response
of the reader, it is recommended to work with different age groups in order to find out the effects of
moral and cognitive developmental stages on reader responses.

The results of the present study have shown that the students related the work titled The Little
Black Fish to their own lives and formed connections between the characters in the book and people
in their lives. This finding reveals that the students experienced a reader-centered and aesthetical
reading experience according to the Reader Response theory by Rosenblatt (1978). Similar to the
results of the present study, in the interactive reading activities carried out with third-grade students
as part of the study conducted by Many and Wiseman (1992), it was observed that students gave
reader-centered responses and gave responses with a perspective of reading as an aesthetical
experience. In another study conducted by Lee (2013), it was concluded that reading activities carried
out by obtaining reader responses were effective in establishing better comprehension of the text by
revealing student experiences and that the aesthetic reading experience increased the reading
motivations of students. In the study conducted by Yilmaz (2013), it was stated that reading activities
carried out in accordance with the Reader Response theory helped students to express their opinions
freely. In the study conducted by Ulusoy (2016), the reader responses of second-grade students on
illustrated children's books were obtained and it was observed that students were able to form a
connection between the books and their own experiences by giving reader-centered responses.
Yekeler and Ulusoy (2017) examined the responses of students on educational children’s books and
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concluded that students responses on the books were mainly reader-centered. In the study conducted
by Cevik and Mldir (2019) with the aim of revealing the reader responses towards a children’s book,
it was determined that fifth-grade students formed personal bonds with the books they read and gave
reader-centered responses by reacting to the events that corresponded to their lives. The results of
the aforementioned studies and the present study are in parallel with each other in terms of the fact
that the students gave reader-centered responses towards the books.
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