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Oz

iki dilli olmak giiniimiizde 6nemli ve neredeyse kaginilmaz bir durum olarak dikkat cekmektedir. Bu
durum bir avantaj yarattig gibi gesitli olumsuz sonuglar da ortaya cikarabilmektedir. Ozellikle
Tirkiye'nin belirli bolgelerinde 6grenim goren ilkokul 6grencilerinin iki dilli olmaktan dolayi
okudugunu anlamada sorunlar yasadiklari bilinmektedir. Bu arastirmanin amaci; iki dilli ilkokul
ogrencilerinin okudugunu anlamada yasadiklari sorunlari tespit etmek ve bu dogrultuda ¢6ziim
Onerileri gelistirmektir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden durum c¢alismasi deseni
kullanilmigtir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, Van ili Tusba ilgesindeki ilkokullarda gérev yapan 20
sinif 6gretmeni olusturmaktadir.  Arastirma verileri yari yapilandirilmig goérisme yolu ile
toplanmistir. Elde edilen verilerin degerlendirilmesinde betimsel analiz teknigi kullaniimigtir.
Arastirmanin sonucunda, 6gretmen gorislerine gore iki dilli 6grencilerin dil catismasi yasamalari
ve kelime bilgisinin kisitl olmasindan dolayl okudugunu anlamada tek dilli 6grencilere daha ¢ok
zorlandiklari ve bu durumun diger derslerdeki basariyi etkiledigi belirlenmistir. Ogretmenlerin iki
dilli 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmek icin cesitli etkinlik ve stratejiler
kullandiklari sonucuna ulasiimistir. Bu durumda, iki dilli 8grencilerin okudugunu anlama becerilerini
gelistirmek icin veli katihminin saglanmasi ve program/ders kitaplarinin bolge sartlari dikkate
alinarak 6grenci diizeyine uygun hale getirilmesi 6nerilebilir.

Anahtar Kelimeler: iki dillilik, okudugunu anlama, ilkokul 6grencileri, yasanilan sorunlar

Reading Comprehension Problems of Bilingual Students and Suggestions for
Solution: A Case Study

Abstract

Being bilingual is an important and almost inevitable situation. This situation creates an advantage
as well as can lead to various negative results. Primary school students especially studying in
certain regions of Turkey are known to experience reading comprehension problems due to the
problem of being bilingual. The purpose of this study is to identify the problems that bilingual
primary school students experience in reading comprehension and to develop solutions
accordingly. Case study, one of the qualitative research methods, was used in this study. The study
group of the study consists of 20 classroom teachers working in the province of Tusba, Van. The
research data were collected through semi-structured interview form. In data analysis, descriptive
analysis technique was used. As a result of the study, it was determined that bilingual students had
more difficulty in reading comprehension due to the language conflict and limited knowledge of
vocabulary, and this situation affects their success in other courses. It was concluded that teachers
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use various activities and strategies to develop bilingual students' reading comprehension skills. In
this case, it may be suggested to provide parents' participation to improve the comprehension
skills of bilingual students and to adapt the program/textbooks to the student level by taking into
account the regional conditions.

Keywords: Bilingualism, reading comprehension, primary school students, problems encountered

Giris

Okuma, cok yonli ve Ust becerileri iceren 6nemli bir stire¢ olarak degerlendiriimektedir. Bu
yonuyle ginlik hayatin bircok alaninda okumanin etki ve izlerinin oldugunu da vurgulamak gerekir.
Heckman’a (2006) gore 6zellikle 6rglin egitimde istenen basariya ulasmanin 6n kosulu okumaya ve
okudugunu anlamaya baglidir. Cocuklarin dogru, akici bir sekilde okumasi, okudugunu anlamasi ilkokul
egitiminin en 6nemli amaclarindan biri olarak ifade edilebilir.

Okuma kavraminin genis bir anlam ifade ettigi bilinmektedir. Dolayisiyla okumanin igerigini,
ozelliklerini de iyi degerlendirmek ve aciklamak gerekmektedir. Anderson, Hiebert, Scott ve Wilkinson
(1985) tarafindan yayimlanan “Becoming a Nation of Readers: The Report of the Commission on
Reading” isimli rapor incelendiginde, okumanin arz ettigi 5nem ve kapsam daha iyi anlasiimaktadir
(Akt..Frankel, Becker, Rowe ve Pearson, 2016). Bu rapora gore okuma bes temel prensip lzerine
temellendirilmistir:

Okuma, & Y Okumanin
yapisal bir akici olmasi
surectir. gerekir.

| )

OKUMA
Okumanin Okuma
stratejik : '
olmasi motlvas.y.on
gerekir, gerektirir
Okuma,
surekli
gelisen bir
beceridir.

Sekil 1. Okumanin Prensipleri

Sekil 1 incelendiginde, okumanin ¢ok yonli bir yapi arz ettigi anlasiimaktadir. Schoenbach,
Greenleaf, Cziko ve Hurwitz (1999) okumanin ayni zamanda karmasik ve bir problem ¢ézme sireci
oldugunu vurgulayarak burada kastedilen akici olmanin kod ¢6zmek olarak degerlendiriimemesi
gerektigini ifade etmislerdir.

Okuma stirecinin dar bir tanima sigdirilamayacagi gortilmektedir. Bu dogrultuda okuma; kitap,
gazete, mektup, makale gibi cesitli metinlerden okuyucunun c¢esitli stratejiler kullanarak anlam
cikarmaya calistigl, hem diisinme hem de algilama gerektiren, bilincli/bilingsiz, interaktif, karmasik ve
zihinsel bir stire¢ olarak tanimlanmaktadir (Alyousef, 2005; Blachowicz ve Ogle, 2008; Mikulecky, 2011;
Nunan, 2003; Pang, Muaka, Bernbardt ve Kamil, 2003; Pourhosein, Gilakjani ve Lahijan, 2016). Okuma,
kelime tanima ve anlama gerektiren bir siire¢ olup burada ifade edilen anlama; sézciikleri, climleleri ve
metni anlamlandirma siirecidir. Okudugunu anlamayi gergeklestirmenin 6n kosulu, okuyucunun dnceki
deneyimlerinden yararlanmasidir (Pang, Muaka, Bernbardt ve Kamil, 2003).
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Okudugunu anlama; kelime bilgisi, akicilik, deneyim, konuya asina olma gibi cesitli dilsel ve
bilissel slrecler iceren karmasik bir stire¢ olarak degerlendirilmektedir. Bilissel sireclerden herhangi
birinin eksik olmasi halinde okudugunu anlama performansinin olumsuz etkilenecegi ifade
edilmektedir (Abdelaal ve Sase, 2014; Gorjian ve Sayyadian, 2017; Oakhill, Kate ve Carsten, 2015;
Spencer ve Wagner, 2018). Okudugunu anlama; okuyucunun cimleleri anlamasina, cimledeki
maddeleri/ifadeleri bilip anlamlandirmasina ve en temelde ctimledeki kelimelerin anlamini bilmesine
dayanmaktadir. Bu da okumanin hiyerarsik bir diizen icerisinde gerceklestigini gostermektedir
(Abdelaal ve Sase, 2014).

Okudugunu anlama, metinde goriiniirde veya sakl olan anlami, tahminleri, degerlendirmeleri
cesitli Ust bilissel okuma stratejileri kullanarak bulma veya yapma yetenegi olarak degerlendirilebilir.
Okuyucu metni anlamaya basladiginda elestirmeye, analiz etmeye, yorumda bulunmaya, baglantilar
kurmaya ve fikirleri degerlendirmeye baglayacaktir. Anlama gergeklestiginde, okuyucu metindeki
kelime seviyesinin de Otesine gecmeye yoOnelik caba gosterir. Bu ylzdendir ki anlama, okumanin
temelidir (Agbo, Kadiri ve Ekwueme, 2019; Ahmadi, Ismail ve Abdullah, 2013; Vellutino, 2003).

Okudugunu anlamada basaril olabilmek icin, okuyucunun metni anlamasi, metinle ilgili bilgi ve
deneyime sahip olmasi gerekir. Bu cercevede okudugunu anlamada sahip olunmasi gereken en 6nemli
bilgi ve deneyimlerden bir tanesi de kelime bilgisidir (Juliana, 2018). Kelime bilgisi de 6zellikle yeni dil
ogrenenlerde, okudugunu anlama icin daha biylik 6nem arz etmektedir. Fakat yeni dil 6grenen
ogrenciler, okudugunu anlama icin gerekli yeterli kelime bilgisine sahip olmamakla birlikte bir metinle
karsilastiginda yorumda bulunacak yeterli deneyime de sahip degillerdir (Chastain, 1988; Gathercole
ve Pickering, 2000; Steensel, Oostdam, Gelderen ve Schooten, 2016). Al-Jarrah ve Binti Ismail (2018,
s.32) de ana dilinin disinda ikinci bir dil 6grenenlerin metinleri okurken, tek dilli 6grencilere gore
(Romly, Rahman, Supie ve Nasharudin, 2018, s.493) ciddi manada anlama problemleri yasadiklarini
belirtmektedirler. Kasim ve Raisha (2017, s.309) da ayni sekilde ana dilinin disinda ikinci dil 6grenen
EFL! o&grencilerinin en blyiuk problemlerinin  okudugunu anlama konusunda yogunlastigini
belirtmektedir. Ozellikle iki dil arasindaki sosyo-kiiltiirel ve dil yapisina ait farkliliklarin, kelime bilgisinin,
bireyin hep birinci dilde distinmeye alismis olmasinin okuma ve okudugunu anlama konusunda
sorunlara yol actigina dikkat cekmektedir. Kelime bilgisinin ve dil yapilarinin i¢ ice olduklari, dolayisiyla
ikinci dilde okudugunu anlamada da 6énemli bir etkiye sahip oldugu soylenebilir. Nitekim Sekil 2’de
sunulan Gough ve Tunmer’in (1986, Akt. Friesen ve Haigh, 2018, s.3) ‘Basit Okuma Modeli’ de bu
durumu desteklemektedir.

Kelime
Okuma

Dili Anlama — Okudugunu
| Anlama

Sekil 2. Basit Okuma Modeli

Bu modele gore 6zellikle tek dilli ve ana dilinin disinda egitim goren ya da ikinci dil 6grenen iki
dilli o6grencilerde okudugunu anlama becerisi; kelime okuma bilgisine ve dili anlamasina
dayanmaktadir. ifade edilen bu iki alanda yasanacak zorluklar iki ve tek dilli 6grencilerde zayif bir
okuyucu olmaya ya da okudugunu anlamanin yetersiz diizeyde kalmasina yol agabilir.

Ana dili egitim dilinden farkl iki dilli 6grencilerin okudugunu anlama konusunda sorunlar
yasadiklari séylenebilir. Bu problemlerin ¢6ziime kavusturulmasi ikinci dil 6gretiminde basarili olmak
icin blyik 6nem tasimaktadir. Oyle ki 21.yy, ana dili egitim dilinden farkli &grencilerin en az ana

1 Ana dili ingilizce olan bir ilkede ikinci dil olarak ingilizceyi 6grenen bireyler
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dillerindeki kadar ikinci dilde de yetkin olmalarini gerektirmektedir (Uribe-Enciso, 2015). Bayat (2017)
da bu konuya dikkat ¢ekmektedir. Fakat yasanan problemlerin nedenini daha farkli bir duruma
baglamaktadir. Ozellikle Tiirkiye’de ana dili egitim dilinden farkli iki dilli 6grencilerin okulda genellikle
Turkce olarak egitim ve 6gretime devam ettiklerini, buna karsin glindelik hayatlarinda Tirkgeyi ¢ok sik
kullanmadiklarini belirtmektedir. Tirkiye’de s6z konusu iki dilli 6grencilere yonelik bir program
olmadigi icin de bu problemlerin ortaya ciktigini belirtmektedir.

Alanyazin incelendiginde, ana dili egitim dilinden farkli iki dilli 6grencilerin okudugunu anlama
konusunda yasadiklari sorunlari ele alan g¢alismalarin bulundugu soylenebilir. Bayat (2017) yaptig
arastirmasinda, iki dilli 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini incelemistir. Tek dilli 6grencilerle
iki dilli 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinde tek dilli 6grenciler lehine ciddi bir fark oldugunu
belirlemistir. Kasim ve Raisha (2017) EFL 6grencilerinin okudugunu anlama konusunda yasadiklari
problemler (zerinde calismislardir. Bu durumun altinda yatan en o6nemli nedeni dilbilimine
baglamislardir. Ogrencilerin 6zellikle alisik olmadiklari kelimelerle karsilastiklarinda zorluklar yasadigini
belirtmislerdir. Bunun da kelime bilgisinin azligi ile ilgili oldugu soylenebilir. Shehu (2015) da benzer
sekilde ana dili disinda ikinci bir dil 6grenen EFL 6grencilerinin okudugunu anlama konusunda
ylzlestikleri sorunlar Uzerinde galismistir. Kelime bilgi diizeyinin az olmasi, karsilasilan kelimelerin
¢abuk unutulmasi, okuma faaliyetlerinin istenen dlizeyde olmamasi, metin yapilarinin uygun
olmamasinin okudugunu anlama konusunda yasanan sorunlarin nedenleri olarak ifade edilmistir.
Uribe-Enciso (2015) da EFL 6grencilerinin cgesitli okuma stratejileri destegi ile okudugunu anlama
performanslarinin gelistirilmesi Gzerinde calismistir. Friesen ve Haigh (2018) de benzer sekilde ana
dillerinin disinda ikinci dil 6grenen 6grencilerin okudugunu anlama becerisinin nasil gelistirilecegi
konusunda calismislardir. Bu calisma sonuglari, iki dilli 6grencilerin tek dilli 6grencilere kiyasla
okudugunu anlama konusunda daha dezavantajli olduklarini ortaya koymaktadir. Tirkiye’'de ana dili
farkh iki dilli 6grencilerin okudugunu anlama konusunda yasadiklari sorunlari, bu sorunlara yénelik
¢6zim onerileri sunan arastirmalarin oldukca sinirli oldugu dikkat cekmektedir. Dolayisiyla tilkemizde
o0grenim goren iki dilli 6grencilerin okudugunu anlamada yasadiklari sorunlari belirlemeye yonelik
calismalara ihtiya¢ oldugu goriilmektedir. Bu c¢ikis noktasindan hareketle, bu arastirmada 6gretmen
gorislerine gore iki dilli 6grencilerin okudugunu anlama konusunda yasadiklari sorunlar ve ¢6ziim
Onerileri tizerinde durulmustur. Bu amag kapsaminda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. iki dilli 6grencilerin okudugunu anlamada yasadiklari sorunlar nelerdir?

2. iki dilli 6grencilerin okudugunu anlamada yasadiklari sorunlarin diger dersler (izerindeki
yansimalari nelerdir?

3. Ogretmenler okudugunu anlamaya yénelik iki dilli &grenciler icin ne tiir etkinlikler
yapmaktadir?

4. Ogretmenlerin iki dilli 6grencilerin okudugunu anlamada yasadiklari sorunlarin Gistesinden
gelmek icin ¢dzim 6nerileri nelerdir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu calismada, nitel arastirma desenlerinden durum galismasi (case study) deseni kullaniimistir.
Durum calismalarinda bir veya birden ¢ok birey, olay ya da durum ile bu durumu etkileyen veya bu
durumdan etkilenen degiskenler Gizerine yogunlasilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2011). Bu ¢alismada,
iki dilli 6grencilerin okudugunu anlamada yasadiklari sorunlar ve durumun diger derslerdeki basarilar
Uzerindeki yansimalari inceleneceginden durum calismasi deseninin arastirmanin amacina uygun
oldugu distnilmektedir.

Calisma grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, Van ili Tusba ilgesinde gérev yapan 20 6gretmenden olusmaktadir.
Calisma grubunun belirlenmesinde amagli 6rnekleme yontemlerinden olglt 6rnekleme kullanilmistir.
Olgiit 6rneklemede, arastirmanin amacina uygun olacak sekilde belirli 6l¢iit(ler) belirlenir ve belirlenen
Olcutu/olcutleri karsilayan birey, olay veya durumlar calisma grubuna alinir (Blytkoztirk, Kilig-Cakmak,
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Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2016). Bu g¢alismada, 6gretmenler icin sinifinda tek dilli ve cift dilli
ogrencilerin bulunmasi 6l¢it olarak belirlenmis ve bu ol¢ltd karsilayan sinif 6gretmenleri ¢alisma
grubuna alinmistir. Calisma grubundaki 6gretmenlerin kisisel 6zellikleri Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1.
Calisma grubundaki 6gretmenlerin kisisel ézellikleri
Ozellik Kategori Sayi (N)
Cinsiyet Kadin 9
Erkek 11
Mesleki Deneyim 1-5yil 5
6-10 yil 9
11 yil ve Uzeri 6
Toplam 20

Tablo 1'de sunuldugu gibi, calisma grubundaki o6gretmenlerin 9’u kadin, 11'i erkektir.
Ogretmenlerin 5%i 1-5 yil arasi, 9’u 6-10 yil arasi, 6’si ise 11 yil ve {izeri mesleki deneyime sahiptir.

Veri Toplama Araglari

Arastirma verileri, arastirmacilar tarafindan gelistirilen yari-yapilandirilmis gériisme formu
kullanilarak elde edilmistir. Gorlisme formu bes sorudan ve bu sorularla ilgili sonda sorulardan
olusmaktadir. Gériisme formunda; 6gretmenlerin iki dilli 6grencilerin okudugunu anlamada yasadiklari
sorunlara, okudugunu anlamada yasanilan sorunlarin diger dersler Uzerindeki yansimalarina,
okudugunu anlamaya yonelik 6gretmenlerin yaptiklari etkinliklere ve ¢6ziim 6nerilerine yonelik agik
uclu sorulara yer verilmistir. Goriisme formundaki sorulari dil ve icerik yoniinden incelemek lzere dort
uzmandan (Sinif 6gretmenligi, Turkce 6gretmenligi ve Egitim Bilimleri alanlarindan) goris alinmistir.
Uzman gorisli sonucunda, bir soru goriisme formundan cikarilmis ve diger sorularda uzmanlarin
donutleri dogrultunda dil ve icerik bakimindan gerekli diizeltmeler yapilarak gorisme formuna son hali
verilmistir.

islem / Verilerin Toplanmasi

Gorlismeler, 2019-2020 egitim-6gretim yilinin bahar doéneminde gergeklestirilmistir. 15
o0gretmenle gortismeler telefonla yapilirken, bes 6gretmenle 6gretmenlerin talebi dikkate alinarak
gorisleri yazil olarak alinmistir. Ogretmenlerle yapilan gériismeler ortalama 20 dakika stirmiistiir.

Verilerin Analizi

Arastirma verileri betimsel analiz teknigi kullanilarak analiz edilmistir. Betimsel analiz tekniginde;
arastirma verileri Gzerinden temalar belirlenir, veriler belirlenen temalara goére dizenlenerek
betimlenir ve yorumlanir (Yildinm ve Simsek, 2011). Bu arastirmada, goriisme sorulari ve veriler
cercevesinde temalar belirlenmis ve arastirma verileri belirlenen temalar altinda dizenlenerek
betimlenmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmada dis glvenirligi saglamaya yonelik arastirmanin amaci ve alt problemleri, ¢alisma
grubu, veri toplama araci, verilerin toplanmasi ve veri analizi gibi asamalara iliskin ayrintili agiklamalara
yer verilmistir. i¢ giivenirligi saglamaya yonelik veriler arastirmacilar tarafindan ayri ayri kodlanmis,
Miles ve Huberman’in (1994) formuliine (Guvenirlik=Gors birligi/(goris birligi+gorus ayrihgi)) gére iki
farkli kodlayici arasindaki uyum yiizdesi hesaplanmis ve %96 uyum bulunmustur. Bu durumda, yapilan
kodlamalarin yeterli dizeyde gilvenilir olduguna karar verilmistir (Miles ve Huberman, 1994).
Arastirmada ic ve dis gegerligi saglamaya yonelik ise betimlemeler dogrudan alintilarla desteklenmistir.
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Bulgular
Ogretmenlerle yapilan gériismelerden elde edilen veriler; “iki dilli 6grencilerin okudugunu

VT

anlamada yasadiklari sorunlar”, “okudugunu anlamada yasanilan sorunlarin diger dersler lzerindeki
yansimalar”, “okudugunu anlamaya yonelik yapilan etkinlikler” ve “¢6ziim onerileri” olmak lzere dort
tema altinda gruplandirilmistir. Arastirma verileri belirlenen temalara gore sirasiyla betimlenerek

sunulmustur.

iki Dilli Ogrencilerin Okudugunu Anlamada Yasadiklari Sorunlar
Ogretmenlere “iki dilli ve tek dilli 6grencilerin okudugunu anlama becerilerine iliskin gériisleriniz nelerdir?
iki dili égrencilerin okudu§unu anlamada sorun yasadi§ini diisiiniiyor musunuz? Sizce bu durumun
nedenleri nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin neredeyse tamami (n=18) iki dilli 6grencilerin tek
dilli 6grencilere kiyasla okudugunu anlamada daha ¢ok zorlandiklarini ifade etmislerdir. iki 6gretmen ise
iki dilli ile tek dilli 6grenciler arasinda okudugunu anlama bakimindan bir fark olmadigini belirtmislerdir.
Bu duruma iliskin 6gretmen goérislerinden 6n plana ¢ikanlara asagida yer verilmistir.

“Ciddi bir fark var. iki dilli grencilerin normalde daha avantajli olmasi gerekirken maalesef bizim

tilkemizde bu tam tersinedir.” (08)

“Onemli bir fark var. Tek dilli 6grenciler bu konuda daha basarili. Oysa iki dilli 5grenci Tiirkge ile

tanistiginda bocalamaya basliyor. Hatta sesleri, harfleri karistiriyor.”(010)

“Onemli bir fark var, bunu séylemek gerekir. Okudugunu anlama konusunda ciddi sorunlar var.”

(012)

Yukarida Ogretmen gorislerinde de vurgulandigi lizere, 6gretmenlerin ¢ogu (n=18) iki dilli
Ogrencilerin okuduklarini algilayamadigi icin anlamada zorlandiklarini belirtmislerdir. Bazi 6gretmenler ise
iki dilli 6grencilerin dil bilgisi yanlislarini daha ¢ok yaptiklarini (n=3) veya kavram karmasasi yasadiklarini
(n=2) ifade etmislerdir. Ogretmenler iki dilli grencilerin okudugunu anlamada yasadiklari sorunlarin gesitli
nedenleri olduguna dikkat cekmislerdir. Ogretmenlerin neredeyse tamami iki dilli 6grencilerin okudugunu
anlamada yasadiklari sorunlarin nedenlerini dil catismasi yasamalari (n=18) ve kelime bilgilerinin kisith
olmasi (n=17) olarak belirtmislerdir. Bu duruma iliskin 6gretmen gorislerinden 6n plana gikanlara asagida
yer verilmistir.

“Kelime hazinesinin yeterli gelmemis olmasi ciddi bir nedendir. Ogrenci metinde karsilastigi bir
kelime karsisinda gercekten anlama konusunda sorun yasayinca oraya takiliyor, bu da metnin
biitiinini anlamamasina neden oluyor. Tabi diger dnemli bir neden de cocugun o6nceki
yasantisidir ki bunu dil baglaminda diyorum. Cocugun her yasantisi 6nceki dile yani Kirtceye
gore sekillenmistir. Bu durum Tiirkce ile karsilastiginda bir catisma yaratabiliyor.” (07)

“iki dilli cocuklar evet bir zorluk yasiyorlar. Clinkii dil catismasi yasiyorlar. Mesela eve gidince
baska bir dil yani Kiirtce; okula geldiklerinde baska bir dil yani Tiirkce ile karsilasiyorlar. Bu bir
zorluk nedenidir. Cocuk zaten Tiirkceyi okulda 6greniyor. Ama ¢ocuk her ne kadar okulda Turkge
konusuyor olsa da Tirkce kelimelerin tam olarak hangi anlama karsilik geldigini bilemiyor.
Mesela anne kavramini okuyor, anne diyor. Ama anne kelimesinin gercekte tam olarak hangi
anlama geldigini idrak edemiyor.” (02)

Yukarida 6gretmen goérislerinde de vurgulandig lzere, 6gretmenlerin ¢ogu iki dilli 6grencilerin
evde konusulan dil ile okulda konusulan dilin farkli olmasi, okulda konusulan dilin evde desteklenmemesi
ve Ogrencilerin kelime dagarcigi kisith oldugu icin okuma metinlerindeki kelimelerin anlamini bilmemeleri
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gibi nedenlerden dolayi okudugunu anlamada zorlandiklarini ifade etmislerdir. Ayrica bazi 6gretmenler,
iki dilli 6grencilerin okudugunu anlamada yasadiklari sorunlarin nedenlerini iki dilli 6grencilerin kendi ana
dillerinde distinmeleri (n=5), kitap okuma aliskanliklarinin olmamasi (n=5), okul 6ncesi egitim almamalari
(n=2), ailelerin ilgisizligi (n=2), imkanlarin kisith olmasi (n=1) olarak ifade etmislerdir. Bu duruma iliskin
o0gretmen gorislerinden 6n plana ¢ikanlara asagida yer verilmistir.
“Bu cevrede, bolgede kitap okuma aliskanligi yok. Bu da ¢ocugun hep ayni kelimeleri
kullanmasina neden oluyor, kelime dagarcigi da gelismiyor. Ayrica, en 6nemlisi okul Ooncesi
egitim ¢ok kotl dizeyde, daha da 6nemlisi bu sorunu ¢ézme konusunda cok iyi egitim
verilmiyor.” (09)
“Kiirtce distinme diye bir durum var. Kiirtce distniyor, Tirkce anlatmaya calisiyor, ama
anlatinca da Tiirkcesinden bu durum anlasiimiyor.” (04)
“iki dilli 6grenciler zaten bu anlamda gerideler. Bir de aileler ilgisiz maalesef. Evde okuma
etkinlikleri yapilmadigi icin, aile destegi olmadigi icin ¢cocuk 6grendigini evde pekistiremiyor.”
(020)

Yukarida 6gretmen gorislerinde de vurgulandigi lzere, O0gretmenler iki dilli 6grencilerin
okuduklarini anlamaya c¢alisirken 6ncelikle anadillerinde dlslinlp Tirkge'ye ceviri yaptiklari, okuma
aliskanlarinin olmadigi ve aile destegi olmadigi icin okudugunu anlamada daha ¢ok zorlandiklarina dikkat
¢ekmislerdir.

Okudugunu Anlamada Yasanilan Sorunlarin Diger Dersler Uzerindeki Yansimalari

Ogretmenlere “ki dilli 6grencilerin okudugdunu anlamada yasadiklari sorunlarin diger derslere
yansimasinin oldugunu distiniiyor musunuz? Sizce bu durum diger dersleri nasil etkilemektedir?” sorusu
yoneltilmistir. Ogretmenlerin tamami (n=20) iki dilli 6grencilerin okudugunu anlamada yasadiklari
sorunlarin diger dersler lizerinde olumsuz yansimalarinin oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmenlerin ¢ogu
(n=14) bu durumun 6grencilerin tiim derslerdeki basarisini etkiledigini belirtirken 6gretmenlerin bir kismi
ozellikle bazi dersler tzerinde daha c¢ok etkili oldugunu savunmuslardir. Bu duruma iliskin 6gretmen
gorislerinden 6n plana ¢ikanlara asagida yer verilmistir.

“Diger derslere kesinlikle etkisi vardir. En bariz 6rnegi Matematikte cok iyi olan bir Suriyeli
o0grencim vardi. Dort islemde problemleri isledigim zaman, 6grenci problemi okudugunda
anlamiyordu. Fakat problemi ben anlatarak okudugum zaman, kalem kullanmadan zihinden
hizlica ¢ézebiliyordu.” (014)

“Evet diger derslere etki ediyor. Mesela okudugunu anlayamayinca Matematik dersindeki
problemleri de yapamiyor. Clinkl gergekten yonergeleri anlamiyor okudugu zaman. Hayat Bilgisi
dersine de yansiyor bu durum. Yani soyle diyeyim; bir islemi verince yapiyor. Mesela bir toplama,
¢itkarma islemi verince hemen yapiyorlar. Bu konuda gergekten basarililar ama s6z konusu
problem olunca, isin icine okudugunu anlama girince aslinda cevabini bildigi soruyu yapamiyor.”

(012)

“Okudugunu anlama sorunu diger derslere de etki ediyor. Mesela Fen Bilgisi dersinde
okudugunu anlama cok etkileyici bir role sahip. Bizim &grencilerimiz ingilizce dersinde ¢ok
basarisiz. Aslinda ingilizce dersinde basarisiz tablonun nedeni Tiirkge konusunda hala okudugunu
anlama sorunu ¢oziime kavusturmamis olmamizdir. Cocuk Tirkgeyi anlayamiyorken ondan

ingilizceyi anlamasini bekliyoruz.” (011)

“Hayat Bilgisi dersinde bu sorun bariz gériiliiyor. Ciinkii okudugunu anlamiyorlar.” (09)
“Matematik, Fen Bilimleri, Hayat Bilgisi gibi derslerde ihtiya¢c duyulan ifade, soru ve yonergeleri
anlayamamak ve cevaplayamamak sikinti yasatiyor.” (013)

Yukarida ©gretmen gorislerinde de vurgulandigi lizere, 6gretmenler iki dilli 6grencilerin
okudugunu anlamada yasadiklari sorunlarin 6grencilerin bircok dersteki basarisini veya performansini
etkiledigini dile getirmislerdir. Ogretmenlerin cogunun 6zellikle Matematik (n=16) ve Hayat Bilgisi (n=15)
derslerinde Ogrencilerin verilen problem durumlarini, yoénergeleri anlamlandiramadiklari igin
zorlandiklarini belirttikleri gorilmektedir. Ayrica, bazi 6gretmenler iki dilli 6grencilerin okudugunu
anlamada yasadiklari sorunlarin Fen Bilimleri (n=6) ve ingilizce (n=2) derslerine olumsuz yansimalarinin
oldugunu ifade etmislerdir.
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Okudugunu Anlamaya Yonelik Yapilan Etkinlikler

Ogretmenlere “fki dilli 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmek icin okuma
stirecinde hangi etkinlikleri yapiyorsunuz? Okudugunu anlama stratejilerini kullaniyor musunuz? Varsa
hangi stratejileri kullaniyorsunuz?” sorusu ydneltilmistir. Ogretmenlerin, iki dilli 6grencilerin okudugunu
anlama becerilerini gelistirmek icin c¢esitli etkinlik ve stratejiler kullandiklari ortaya ¢ikmistir.
Ogretmenlerin en ¢ok sirasiyla okudugunu anlama stratejilerini (6zet ¢ikarma, altini gizme, soru-cevap,
ana fikri sdyleme, vb.) kullandiklari (n=8), tekrarli okumalar yaptirdiklari (n=8), gorsel materyaller
kullandiklari (n=7), basit diizeyde kisa okuma metinleri kullandiklari (n=7), serbest okuma etkinlikleri
yaptiklari (n=6), anadilden ornekler verdikleri (n=6) gorilmektedir. Bu duruma iliskin 6gretmen
gorislerinden 6n plana gikanlara asagida yer verilmistir.

“Strekli kitap okutuyorum. Ciinkii bu bolgede bu bliyik bir sorun. Yapilacak en 6nemli ve maalesef
tek alternatif budur. Her giin bir saatimizi okumaya ayiriyoruz.” (019)

“Bu konuda tekrarli okumalar yaptiriyorum. Bu arada ders kitaplarindaki metinler ¢ok uzun
dolayisiyla metinleri kesme, kisaltma yoluna gidiyorum. Gerekirse climle climle olarak okuma
yapiyoruz. Kitap okumalarinda agir gidiyorum ve sindire sindire. Hikdye kitaplarindan istifade
ediyorum.” (06)

“ilkokulda metinler bol resimli oldugu icin resimlerden faydalaniyorum, érnegin resimleri gdsterip
bu metinde ne anlatiliyor gibi sorular soruyorum. Okuma sirasinda gereken yerlerde canlandirmalar
veya aciklamalar yapiyorum. Kendilerine ilging gelen yerleri not alabileceklerini séyliyorum. Okuma
bittikten sonra 6zet olarak anlatmalarini istiyorum, metne yonelik sorular soruyorum, metnin
konusunu ve ana fikrini bulduruyorum.” (015)

“Okuma etkinliklerinde daha iyi ¢agrisim yapmasi ve akilda kalici olmasi icin 6grencinin anlamini
bilmedigi kelimelerde anadilinden érnekler veriyorum.” (06)

Ayrica, bazi 6gretmenler iki dilli 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmek icin
drama/oyun/canlandirma yaptiklarini (n=4), video/film/animasyon gibi materyaller kullandiklarini (n=4),
sarki/siir/bilmece gibi etkinlikler yaptiklarini (n=3), sesli okumalar yaptirdiklarini (n=2), hikdye kitaplari
kullandiklarini (n=2), 5N1K teknigini kullandiklarini (n=2), zengin uyaricilar sunduklarini (n=1) ifade
etmislerdir. Bu duruma iliskin 6gretmen goruslerinden 6n plana gikanlara asagida yer verilmistir.

“iki dilli 6grencilerde okudugunu anlama sorunu yavas okuma ise basliyor énce. 5N1K teknigini
kullaniyorum okuduklarini anlamalarini degerlendirmede. Ayrica cgesitli gorsel materyaller de
gelistiriyorum. Anlamalari icin kelime kelime, climle climle gidiyorum. Cok kiigciik okuma metinleri
vererek okumalarini ve kisa siirede anlamalarini saghyorum.” (05)

“Video ve drama uygulamalarini kullaniyorum. Okunan bir cimleyi ve metni drama ile
canlandirmaya calisiyoruz. Video ile destekliyoruz.” (03)

“Daha o©nce karsilasmadigi, duymadig kelimeleri ve climleleri gorsel etkinlik, video vb.
dokiimanlarla 6grenmesini ve bunlarin kendi dilindeki karsiliklari ile eslestirmesini saghyorum.
Okuma-yazma 6grendikten sonra basit, seviyeye gore bir ya da iki kitalik siir, bilmece, tekerleme vb.
ile pekistiriyorum. Ogrenci seviye ve yasina uygun egitici cizgi film ve animasyonlarla 6grenme ve
pekistirmenin giiclenmesini saglyorum.” (013)

Coziim Onerileri
Ogretmenlere “iki dilli 6§rencilerin okudugunu anlamada yasadiklari sorunlarin iistesinden gelmek

icin ¢6ziim 6nerileriniz nelerdir? Sizce neler yapilmalidir?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenler, iki dilli
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmek icin c¢esitli 6nerilerde bulunmuslardir.
Ogretmenlerin en ¢ok sirasiyla veli destegi/katiliminin saglanmasi (n=12), program/ders kitaplarinin bélge
sartlarina gore 6grenci diizeyine uygun hale getirilmesi (n=10), 6gretmenlerin egitilmesi (n=10), velilerin
bilinclendirilmesine yonelik egitim/seminerlerin diizenlenmesi (n=8) gibi o6nerilerde bulunduklari
gorilmektedir. Bu duruma iliskin 6gretmen onerilerinden 6n plana gikanlara asagida yer verilmistir.

“Ders kitaplarinin basitlestirilmesi olmazsa olmazdir. Basitlestirilen ders kitaplarinin gorsellerle de

desteklenmesi gerekmektedir. Asiri yazili metinler var. Bu sikicidir. Neredeyse 6-7 sayfayl bulan

metinler var. Bu ¢ok zorluyor iki dilli 6grencileri. Biz bunlari basitlestirmek zorunda kaliyoruz. Ders
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kitaplarinda ciddi bir sorun var. Tabi burada veli ilgisizliginden de bahsetmek gerekir. Velilerin
katilimi saglanmalidir bu sorunun Ustesinden gelmek icin. Ogretmenlere bakanlik tarafindan
yasanan bu sorunlara ve sorunlarin ¢éziimiine yénelik seminerler verilmelidir. Ogretmenlerin de bu
konuda kendini gelistirmeleri lazim. Bu arada batidan gelen ve Kirtce bilmeyen 6gretmenlerin bu
sorunlarin iistesinden gelmesine yonelik seminerler almalari da oldukca 6nemlidir.” (O3)

“Okuma metinleri cok uzun. Bu durum degerlendirilerek kisaltilabilir. Ben su an doérdiinci siniflari
okutuyorum ama orda bile metinler hem soyut hem ¢ok uzun. Velilerin bu konuda sirece dahil
olmasi lazim. Maalesef 6grenciye deger ve 5nem vermiyorlar. Bir umursamazlik var velilerde.” (012)
“Velilere yonelik egitim programlari dizenlenmeli, okudugunu anlama becerilerinin gelismesine
yonelik uygulamalardan bahsedilmeli, cocuklarla dogru iletisim kurmalari gerektigi belirtiimeli,
iletisim kurulan dilin daha ¢ok iki dilli ¢ocuklar icin en ¢ok problem yasadigi dilden yana tercih
edilmesi gerektigi bildirilmeli. Veliler bu hususta seminerler ve egitimlerle bilinclendirilmeli.” (01)
“Velilere biiyiik gérev diistiyor. Ozverili davranmalari gerekir. Cocuklari evde calistirmalari lazim dil
gelisimi agisindan. Ders kitaplarinin ciddi manada basitlestirilmesi icin ¢alismalar yapilmali. En
azindan bu boélgenin cocuklarina dagitilacak ders kitaplari farkli olmalidir. Yani dilsel agidan
dezavantajli durumda olan 6grencilerin llkenin diger bolgelerindeki ¢ocuklarla ayni kitapta egitim
gormeleri bence iki dilli 6grencilerin geride baslamasina neden olmaktadir. Bu bolgeye gelecek
dgretmenlere de egitimler verilebilir bu sorunun istesinden gelmek adina.” (02)

Ayrica, bazi 6gretmenlerin ailede okuma etkinliklerinin yaptirilmasi (n=6), hikdye vb. okuma
etkinliklerinin yapilmasi (n=5), okul 6ncesi egitimin desteklenmesi (n=4), gorsellerin kullaniimasi (n=2), ek
okuma materyallerinin kullanilmasi (n=2), okuma stratejilerinin kullanilmasi (n=1) gibi Onerilerde
bulundugu belirlenmistir. Bu duruma iliskin 6gretmen Onerilerinden 6n plana cikanlara asagida yer
verilmistir.

“Okul 6ncesi egitim olmazsa olmazdir. Once bunu belirtmek lazim. Bence 4+4+4 sistemi
yapilmaktansa iki dilli 6grenciler icin 1. sinif hazirlik sinifi faaliyeti gérebilir.” (011)

“Hikaye okuma saatlerinin getirilmesi lazim bana gore. Aile icerisinde okuma faaliyetleri yapilmali
ki 6grenci onlari model alsin. Bu gercekten etkili olacaktir.” (O8)

Tartisma ve Sonug

Bu arastirmada, 6gretmenlerin neredeyse tamaminin iki dilli 6grencilerin tek dilli 6grencilere
kiyasla okudugunu anlamada daha ¢ok zorlandiklarini diisiindiikleri sonucuna ulagilmistir. Ogretmenlerin
neredeyse tamaminin iki dilli 6grencilerin okudugunu anlamada yasadiklari sorunlarin nedenlerini dil
¢atismasi yasamalari ve kelime bilgilerinin kisith olmasi olarak belirttikleri sonucuna ulasilmistir. Ayrica
bazi 6gretmenlerin, iki dilli 6grencilerin okudugunu anlamada yasadiklari sorunlarin nedenlerini iki dilli
Ogrencilerin kendi ana dillerinde distinmeleri, kitap okuma aliskanliklarinin olmamasi, okul 6ncesi egitim
almamalari, ailelerin ilgisizligi ve sosyoekonomik imkanlarin kisitli olmasi olarak ifade ettikleri
belirlenmistir. Ayrica tek dilli 6grencilerin bu anlamda daha basarili oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu arastirma
sonuglari, iki dilli olmanin yarattig avantaj iki dilli 6grencilerin okuduklarini anlamada daha basarili
olmalarinda (Yeganeh ve Malekzadeh, 2015) etkili olmadigini gostermektedir. Agiklanan nedenlerden
dolayi bu durum Tirkiye’de dezavantajli bir durum haline gelmektedir.

Genel anlamda iki dilli 6grencilerin okudugunu anlama konusunda daha diislik seviyede kaldiklari
ve bu konuda tek dilli 6grencilere gore basarisiz olduklari bir¢cok arastirma sonucu ile tutarlihk
gdstermektedir. Bu cercevede Jalalipour, Majdinasab, Khedri ve Chadorian (2017) iran’daki iki dilli
ogrenciler lizerinde yaptiklari arastirmalarindan ¢ikan sonuca gore iki dilli 6grencilerin ailelerinin genel
anlamda egitim diizeylerinin distk olduklarina bunun da ailelerin ¢ocuklarina okudugunu anlama
baglaminda saglayacaklari katki ve ilgi tGizerinde belirleyici olduguna dikkat cekmektedirler. Bu ylizden de
iki dilli 6grencilerin okudugunu anlama konusunda daha basarisiz bir performans gosterdikleri ifade
edilmektedir. Ailelerin ilgisiz kalmalarinin diger bir nedeni ise genellikle iki dilli 6grencilerin kalabalik aile
yapilarini sahip olmasi seklinde belirtilmistir. S6z konusu aileler ¢ogunlukla bes veya daha fazla
cocuklardan olusmaktadir. Ayrica iki dilli 6grencilerin tek dilli akranlarina gére ikinci dile daha az maruz
kalmalarinin; kelime kapasitesi, cimle anlama, fonolojik farkindalik konusunda daha zayif kalmalarina yol
actigi belirtiimektedir. Dincer, Ozaslan ve Kavasoglu (2003) tarafindan yapilan arastirmaya gore,
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Turkiye’de yasayan iki dilli 6grencilerin ailelerinin de genellikle kalabalik bir yapiya sahip oldugu ortaya
cikmistir. Ayni sekilde iki dilli 6grenci ailelerinin sosyo-ekonomik diizeylerinin de dusik oldugu
belirlenmistir. iki dilli 6grencilerin aile ortaminda veya cevrede Tiirkge'ye yeterince maruz kalmamalari,
ailelerin ilgisiz kalmalari nihayetinde okudugunu anlama konusunda ciddi sorunlara yol agmaktadir. iki dilli
ogrencilerin okudugunu anlama konusunda tek dilli 6grencilere gére daha basarisiz olduklari ya da bu
ogrencilerin okudugunu anlama seviyelerinin daha disik oldugu sonucuna varan baska arastirmalarin
(Borzou ve Gholamzadeh, 2008; Hutchinson, Whiteley, Smith ve Connors, 2003) da bulundugunu
belirtmek gerekir. Lesaux, Koda, Siegel ve Shanahan (2006) da yaptiklari arastirmaya gore iki dill
ogrencilerin okudugunu anlama konusunda daha basarisiz olmalarini iki faktér altinda toplanmasi
gerektigini belirtmektedirler. Birinci faktor iki dilli 6grencilerin ailelerinin sosyo-ekonomik diizeyi, ikinci
faktor ise kelime bilgisi, okudugunu anlama ile ilgili testler, 6gretim materyalleri, kelime okuma becerisi
gibi 6zellikleri icermektedir. Benzer sekilde, Gathercole ve Pickering (2000) de dislik gelirli ailelerden
gelen iki dilli cocuklarin kelime kapasitelerinin daha az oldugunu belirtmektedir. Kelime kapasitesinin
sinirl olmasinin da okudugunu anlama iizerinde énemli bir etkiye sahip oldugu bilinmektedir. iki dilli
ogrencilerin okudugunu anlamalari tizerinde olumsuz bir etki yaratan en dnemli kavramlardan bir tanesi
de dil gatismasidir. Alanyazinda dil soku olarak da ifade edilen bu kavramin kiltiir soku ile gergeklestigi
anlasiimaktadir. Nitekim bu anlamda Gass ve Selinker (2008) da dil catismasi olarak adlandirilan dil soku
ve kiltlir sokunun ikinci dil edinen 6grencilerde kacinilmaz bir durum oldugunu ifade etmektedirler. Dil
catismasinin altinda yatan en 6nemli nedenlerin basinda 6grencinin ikinci dil edinim slrecinde ilk dil
becerisi ile disiinmeye baslamasidir. ilk dil becerisi dogru bir sekilde ikinci dil 6grenme siirecine
aktarilmadig takdirde ya da iki dilin yapisi ciddi farkliliklar gosterdiginde dil catismasi kacinilmaz hale
gelmektedir. Ortaya ¢ikan bu sonug da iki dilli 6grencilerin okuduklarini anlamalari tGizerinde olumsuz bir
etki yaratmaktadir. Zhao (2019) da dil karmasasi yasayan ve ikinci dil edinen 6grencilerin bu anlamda
negatif bir transfer icerisine girdigine dikkat cekmektedir. Bu da hedef dilde yani Tirkce 6gretiminde,
okumada basariyl olumsuz anlamda etkileyebilir. Ote yandan iki dilli olmanin aslinda 6grencilerde bir
avantaj yarattigini, bu durumun da okudugunu anlama Gzerinde olumlu bir etkisinin oldugu sonucuna
varan arastirmalar da bulunmaktadir. Gelderen ve arkadaslarinin (2003) yaptigl ¢calismalarindan c¢ikan
sonuca bakildiginda, iki dilli 6grencilerin okudugunu anlama konusunda tek dilli 6grencilere gore daha
basarili oldugu ortaya ¢ikmistir. Benzer sekilde Karimi ve Kabiri’nin (2011) ¢alismalarindan gikan sonuglar
da iki dilli 6grencilerin okudugunu anlama konusunda daha iyi olduklarini géstermektedir. Yapilan
arastirmalardan ¢ikan sonuglara bakildiginda iki dilli olmanin tek dilli 6grencilere gbére avantaj yarattigi
anlasiimaktadir.

Yukarida tartisildigi Gizere, alanyazindaki benzer arastirma sonuglari ve bu arastirma sonuglarindan
hareketle, 6gretmen gorislerine gore Turkiye'de 6grenim goren iki dilli 6grencilerin tek dilli 6grencilere
kiyasla okudugunu anlamada daha g¢ok zorlandiklarini sdylemek mimkiindir. Her ne kadar bunun en
onemli nedenleri iki dilli 6grencilerin dil ¢atismasi yasamalari (evde konusulan dil ile okulda konusulan
dilin farkl olmasi, okulda konusulan dilin evde desteklenmemesi) ve kelime bilgilerinin kisitli olmasi olarak
gorilse de bu faktorlerle iliskili olarak iki dilli 6grencilerin kendi ana dillerinde distinmeleri, kitap okuma
aliskanliklarinin olmamasi, okul 6ncesi egitim almamalari, ailelerin ilgisizligi ve sosyo-ekonomik imkanlarin
kisith olmasi gibi faktorlerin de etkili oldugu distintlebilir. Dolayisiyla, iki dilli 6grencilerin hem dil kaynakli
hem de aile ve cevre kaynakli faktorlerden dolaylr okudugunu anlamada tek dilli 6grencilere gére daha
dezavantajli durumda olduklari séylenebilir.

Sinif 6gretmenlerinin blyik bir cogunlugunun gorislerine gore, iki dilli 6grencilerin okudugunu
anlamada yasadiklari sorunlarin diger dersler izerinde de olumsuz bir etki yarattigi sonucuna ulasiimistir.
iki dilli 6grencilerin matematik, fen bilimleri ile ilgili derslerde problemleri okuduklarini ama
anlayamadiklarini ifade ettikleri belirtilmistir. Benzer sekilde ingilizce, Hayat Bilgisi derslerinde de
ogrencilerin okuduklarini anlamadiklari sonucuna varilmistir. Okudugunu anlamanin tiim dersler tGzerinde
etkili oldugu anlasilmaktadir. Dolayisiyla diger derslerde de okudugunu anlamayi gelistirmeye donik
etkinliklerin yapilmasi ve gesitli stratejilerin kullanilmasi biiylik 5nem tasimaktadir. Nitekim Akbasl, Sahin
ve Yaykiran (2016) yaptiklari arastirmalarinda, okudugunu anlamanin matematik ve fen bilgisi dersleri
Gzerinde oldukga etkili oldugu sonucuna varmislardir. Benzer sekilde Thirmann, Vollmer ve Pieper’e
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(2010) gore, matematik dersinde 6grencilerin zorlanmalarinda okudugunu anlama seviyelerinin zayif
olmasi etkili olmaktadir. Vilenius-Tuohimaa, Aunola ve Nurmia (2008) da 6grencilerin matematik kelime
problemlerini ¢ozme becerisi ile 6grencilerin metinleri anlama becerileri arasinda 6nemli bir iliski
oldugunu belirtmektedir. ilkokul dgrencileri lizerinde yaptiklari arastirmaya goére okudugunu anlama
becerisi iyi olan 6grencilerin matematik dersindeki problemleri ¢6zme konusunda da basarili oldugu
sonucuna varmislardir. Matematik derslerinde yapilan okumalarin teknik bir okuma oldugunu ayrica
belirtmektedirler. Hansel ve Pondiscio (2016) ise okudugunu anlama ile diger dersler arasindaki iliskinin
farkh bir boyutuna dikkat cekmektedir. Buna gére eger ilkogretim okullarinda sosyal bilgiler, fen bilgisi ve
sanat derslerinde okuma ile ilgili etkinliklere daha fazla zaman ayrilirsa, ¢ocuklarin okuduklarini anlama
seviyelerinde de bir gelisme saglanir. Yildiz (2013) da benzer sekilde yaptigi arastirmasindan ¢ikan sonuca
gore fen, sosyal bilgiler ve matematik derslerinde 6grencilerin basarili olabilmeleri igin akici okuma
becerilerinin iyi olmasinin disinda okuduklarinin anlamalarinin da gerekli ve 6nemli oldugunu
belirtmektedir. Demirel ve Epgacan (2012) da 6grencilerin, okuma pargalarini anlamaya yonelik etkinlikler
sonunda kavramay pekistirici sorular olusturmaya ve vyanitlamaya vyonlendiriimesi gerektigini
belirtmektedirler. Ogrencilerde olusmasi hedeflenen anlamli 6grenme icin Tiirkce dersinin disinda fen ve
teknoloji 6gretimi, hayat bilgisi ve sosyal bilgiler 6gretimi gibi derslerde de 6grencileri konuya iliskin
Ozetleme, gruplama ve orglitleme yapmaya tesvik edilmesini ifade ederek okudugunu anlamanin ne kadar
onemli olduguna dikkat cekmislerdir. Okudugunu anlamanin matematik, fen bilgisi, tarih gibi dersler
Gzerinde ve nihayetinde 6grencinin akademik basarisinda 6nemli bir etki yarattigini belirten arastirmalarin
da bulundugunu belirtmek gerekir (Cimmiyotti, 2013; Grimm, 2008; Whitten, Labby ve Sullivan, 2016).

Yukarida tartisildigi Gizere, alanyazindaki benzer arastirma sonuglari ve bu arastirma sonuglarindan
hareketle, 6gretmen gorislerine gore iki dilli 6grencilerin okudugunu anlamada yasadiklari sorunlarin
diger dersler Gzerinde de olumsuz yansimalarinin oldugu gorilmektedir. Dolayisiyla, okudugunu anlama
becerilerinin genelde tim dersler tzerinde etkili olmakla birlikte 6zellikle Matematik, Hayat Bilgisi, Fen
Bilimleri gibi derslerde sunulan problemleri veya okuma metinlerini 6grenciler anlayamadiklari igin
basariyi olumsuz etkiledigi séylenebilir.

Sinif 6gretmenlerinin iki dilli 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmek icin
ozellikle 6zet ¢cikarma, altini ¢cizme, soru-cevap, ana fikri séyleme, tekrarli okumalar, gérsel materyaller
kullanma, basit diizeyde kisa okuma metinleri kullanma, serbest okuma, anadilden 6rnekler verme gibi
stratejiler,  etkinlikler  kullandiklari  sonucuna  ulasilmistir.  Bazi  6gretmenlerin  ise
drama/oyun/canlandirma vyaptiklari, video/film/ animasyon gibi materyaller kullandiklari,
sarki/siir/bilmece gibi etkinlikler yaptiklari, sesli okumalar yaptirdiklari, hikdye kitaplari kullandiklari,
5N1K teknigini kullandiklari, zengin uyaricilar sunduklari belirlenmistir. Ortaya ¢ikan bu sonug yapilan
bazi arastirma sonuglari ile tutarhlik géstermektedir. Balci ve Diindar (2017) yaptiklari arastirmalarinda
ikinci dil 6gretiminde; 6zetleme, yeni kelimeleri kontrol etme, not alma ve s6zciik anlamini kestirme
stratejilerinin okudugunu anlama becerilerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasmislardir. Bu
¢alismada sinif 6gretmenlerinin iki dilli 6grencilerin okuduklarini anlamalarini gelistirmeye doniik her
ne kadar beli basl okuma stratejilerini kullansalar da yeterli diizeyde stratejiler kullanmadiklari ve bu
konuda 6gretim materyallerinin neredeyse hig gelistirilmedigi anlasiimaktadir. Daha ziyade birtakim
geleneksel yontem, teknikler ve stratejiler yolu ile bu sorunlarin Ustesinden gelinmeye calisildigl
sdylenebilir. Ote yandan bazi 6gretmenlerin iki dilli &grencilerin okudugunu anlama becerilerini
gelistirmek icin cesitli etkinlikler yapmalari ve farkli okuma stratejileri ise kosmalari olumlu bir durum
olarak degerlendirilebilir.

Ozellikle iki dilli dgrencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmede etkili ve dogru
stratejileri kullanmak oldukca 6nemlidir. Nitekim Echeverri ve McNulty (2010) iki dilli 6grencilerle
yaptiklari arastirmalarda, 6zellikle etkilesime dayali okuma faaliyetleri ve okuma stratejilerinin
kullanilmasinin 6grencilerin okuduklarini anlamaya ciddi katkilar sagladigi sonucuna ulasmislardir.
Benzer sekilde, Zhang, Gu ve Hu'ya (2008) gore iki dilli 6grencilerin okuma etkinliklerinde anlama
stratejilerini kullanmalari, okuma yeteneklerini ve bilissel kapasiteleri artirarak daha yliksek gelismislik
seviyesine ulasmalarini da saglar. Almaguer ve Esquierdo (2013) ise okudugunu anlamayi gelistirmede
KWL tekniginin iki dilli 6grencilerin 6grendikleri hakkinda dislinmelerine ve 6nceki bilgilerinin,
deneyimlerinin yeni 6grenmelerin insasinda nasil bir etki yarattigini ortaya ¢ikarmak agindan etkili
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oldugunu belirtmektedir. Ayrica iki dilli 6grencilerin okuma konusunda yasadiklari sorunlarin
Ustesinden gelmek icin etkinliklerin biylk oOnem tasidigini vurgulamaktadir. Bunun icin de
dgretmenlere biyiik sorumluluklar diismektedir. Ogretmenler iki dilli 6grencileri yiiksek diizeyde
disinme becerileri gerektiren etkinlikler yaparak ve 6grencileri bu siireglere dahil ederek onlarin bu
anlamdaki sorunlarini ¢ozebilirler. Kung (2019) ikinci dil edinen 06grenciler Uzerinde yaptiklari
arastirmasindan ¢ikan sonuglara gore 6zellikle otantik (gercek) 6gretim materyallerin kullaniimasinin
okudugunu anlamada 6nemli katkilar sagladigini belirtmektedirler. Clinkl otantik materyaller iki dilli
ogrencilerin glndelik hayatlari ile bliyik bir yakinlik gostermektedir. Ayrica 6gretmenlerin, iki dilli
¢ocuklarin etkili okudugunu anlama stratejilerinden faydalanmalari igin 6grencileri tesvik etmenin
onemine dikkat ¢ekmektedir. Bunun icin de okuma faaliyetlerinden sonra iki dilli 6grencilerin
okuduklari Gzerinde tartismalari igin 6grencilere yeterince zaman verilmesi gerektigini ifade etmistir.
Okumanin basit bir faaliyet ve 6dev olarak gérilmemesi bunun yerine diizenli bir aliskanlhk haline
getirilmesinin de énemli oldugu vurgulanmaktadir. Benzer sekilde Peacock (1997) da geleneksel dil
O0gretim silrecinde iki dilli 6grenciler igin artik gercek hayati yansitmayan ders kitaplarinin ve
icerisindeki ylizeysel metinlerin ¢ok da anlam ifade etmedigini belirtmektedir. O ylizden iki dilli
ogrencilerin okuduklarini anlamalari noktasinda gergek hayatla ilgili metinlerin tercih edilmesi oldukga
onemlidir.

Boardman ve Lasser’a (2006) gore gorsel materyallerin kullanilmasi, sagladigi anlasilir girdi ile iki
dilli 6grencilerin 6nceki bilgilerini harekete gecirmesine olanak saglayarak anlama hedeflerine ulasmasina
yardimci olur. Ogretmenler de iki dilli 6grencilerin gérsel materyaller lizerinde yaptiklari yorumlardan
hareketle 6grencilere zihinsel gelisimleri, yeni karsilasilan kavramlari ve kelimeleri anlamalari, yanhs
anlamalari diizeltmek icin destek saglamalidir. Ayrica dogrudan ve etkilesime dayali kelime 6gretimine
yonelik etkinlikler, soru-cevap teknikleri, okuma-yazmanin i¢ ice oldugu etkinlikler de Ogrencilerin
okuduklarini anlamalarini gelistirmelerine katki saglar. Memis (2019) ikinci dil 6grenim sireci boyunca
daha fazla kelime goren veya kelimeye maruz kalan 6grenenlerin okudugunu anlama bakimindan daha
basarili oldugunu belirtmektedir. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinda, 6grenenlerin dil 6gretim setlerinin
icerdigi sozclik sayisina bagl olarak daha fazla anlasilabilir dil girdisi almasinin ve buna bagli olarak dile
hakimiyetlerinin daha iyi olmasinin etkili oldugunu belirtmektedir. Bu ylzden siniflarda uygulanacak
okudugunu anlama etkinliklerinin de ifade edilen ozellikleri kapsamasi 6nemlidir. Laurea (2013),
dgretmenlere bu siirecte biiyiik sorumluklar distigini belirtmektedir. ikinci dil edinimi okuma
derslerinde kullanilacak materyallerin hazirlanmasi ve metinlerin degerlendirilmesi kolay bir is degildir.
Elbette dikkate alinmasi gereken pek ¢ok degisken vardir. Ancak 6gretmenler 6grencilerin ihtiyaglarina
odaklanabildikleri ve okuma etkinliklerine verdikleri tepkiyi tahmin edebildikleri siirece, miimkiin olan en
iyi secimleri yapmak icin her zaman degerli ipuclarindan yararlanmalidirlar. iki dilli 6grencilerin okudugunu
anlama becerilerini gelistirip onlarin yetkin okuyucular olmalarini saglamak igin 6gretmenler, gesitli okuma
stratejilerini kullanmali ve 6grencileri de tesvik etmelidir. Bellek stratejileri kullanilarak 6grencilerin
okunan metinlerin igerigi ile ilgili hatirladiklarini ifade etmeleri, bunlari gorsellestirmeleri, diyagramlar
olusturmalari, anahtar kelimeleri kullanarak bir zihinsel oOriintli olusturmalari saglanabilir. Bilissel
stratejiler kullanmalari mimkindir. Okuduklari metinleri anlamaya yonelik 6zgiin testler gelistirilebilir.
Bu metinlerde temel dislinceleri bulmalari bunun icin de metni tekrar tekrar okumalari ve iyice gézden
gecirmeleri saglanabilir. Ayrica 6nemli noktalari not almalari da saglanabilir. Thiele (2014) de ikinci dil
ediniminde okudugunu anlamay gelistirmek icin 6gretmenin sesli okumalar yaparak 6grencileri de bu
etkinlige tesvik etmenin 6nemini belirtmektedir. Clinkl sesli okumanin okudugunu anlama becerisini
gelistirmede oldukga etkili oldugunu belirtmektedir. Ailelerin ve cocuklarin okulun basindan tiim 6gretim
yili boyunca sirekli birlikte okuma faaliyetleri yapmalarinin da gerekli ve 6nemli oldugunu ifade
etmektedir. Okuma 6ncesi yapilacak etkinliklere ve stratejilere dnemli zaman verilmelidir. Ogretmenlerin
bircogu okuma o6ncesi etkinlikleri yapmak yerine dogrudan okuma faaliyetine gecmektedir. Bunu da
zamanin azligina baglamaktadirlar. Ancak bu konunun énemli oldugu ve 6grencileri okumaya motive edip
anlamaya katki sagladigi unutulmamalidir. Ornegin, 6grencileri metni izlerken 6gretmenler metnin icerigi,
resimleri, bashgl ile ilgili dikkat c¢ekici sorular sorabilir. Bunlar okuma o&ncesi stratejiler olarak
degerlendirilebilir (Alyousef, 2006).
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Bu arastirmada 6gretmenlerin, iki dilli 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmek igin

en ¢ok sirasiyla veli destegi/katihminin saglanmasi, program/ders kitaplarinin bélge sartlarina gére 68renci
diizeyine uygun hale getirilmesi, 6gretmenlerin egitilmesi, velilerin bilinglendirilmesine yonelik
egitim/seminerlerin dizenlenmesi gibi ¢esitli 6nerileri 6n plana ¢ikmaktadir. Arastirmadan elde edilen
sonuglar ve 6gretmenlerin dnerileri dogrultusunda gelistirilen 6neriler asagidaki gibi siralanabilir:

Turkiye'de esitlige dayal bir egitim s6z konusudur. Turkiye’deki tim okullara ayni kitaplarin
gonderilmesi egitimde firsat ve imkan esitligine uygun bir érnektir. Bunun yaninda ihtiyaglara dayali
bir egitim politikasinin da gelistiriimesi blyik 6nem tasimaktadir. Bu ylizden iki dilli 6grencilerin
yasadiklari bolgelerdeki okullara yonelik daha uygun Ogretim programlarinin/ders kitaplarinin
gelistirilmesi o6nemli bir ihtiyactir. Bu ders kitaplar o6grencilerin icinde bulunduklari dilsel
dezavantajlari en aza indirme agisindan énemli bir adim olarak degerlendirilebilir.

iki dilli 6grencilerin okudugunu anlama konusunda yasadiklari sorunlari gidermeye, en azindan
azaltmaya yonelik 6gretim materyallerinin neredeyse hi¢ olmadigi anlasiimaktadir. Bu eksiklik de
etkinliklerin gesitlilik gostermesini engellemektedir. Ozgiin, ihtiyaclari ve sorunlari gidermeye yonelik
o0gretim materyallerinin gelistirilmesi 6nerilebilir.

Ana dili egitim dilinden farkl iki dilli 6grencilerin okul 6ncesi egitim ile birlikte dil karmasasini ve
sokunu daha kolay atlattiklari dikkate alindiginda okul dncesi egitimin zorunlu hale getirilerek okul
Oncesi egitimde onlara Tiirkge dil egitimine yonelik etkinliklerin yapilmasi dnerilebilir.

iki dilli 6grencilerin yasadiklari bdlgelere atanan ve Kiirtgeyi bilmeyen égretmenlerin de bir karmasa
yasadiklari bilinmektedir. Dolayisiyla bu bolgelere atanan 6gretmenlerin yasayacaklari bu sorunlara
yonelik gerek hizmet dncesinde lniversiteler gerekse de hizmet ici egitim sireclerinde Milli Egitim
Bakanligi destegi ile bir egitim almalari olduk¢ca 6nemlidir.

iki dilli 6grencilerin yasadiklari sorunlarda ailelerinden yeterince destek alamamalari da etkili
olmaktadir. Okulda ve evde farkli diller kullanan iki dilli 6grencilerin bu karmasadan kurtulabilmeleri
icin ailelerin evde, mahallede Tirkceyi destekleyecek bir caba icerisinde olmalari gerekmektedir. Aile
katilimi noktasinda bakanlik diizeyinde sonuglari, etkililigi takip edilecek ve ylizeysel olmayacak dogru
projelerin gelistiriimesi ve velilerin bilinglendirilmesine yonelik egitim/seminerlerin diizenlenmesi
Onerilebilir.

Bu ¢alisma Van ilindeki belirli sayidaki sinif 6gretmenleriyle ve veri toplama araci olarak gériisme
formuyla sinirlidir. Farkli illerde, veli/okul yoneticileri gibi farkhh 6rneklemlerle konuyu farkl
paydaslarin gorisleriyle ele alan ¢alismalar yiritilebilir. Ayrica, gbzlem gibi veri toplama araglari
kullanilarak iki dilli 6grencilerin okudugunu anlamada yasadiklari sorunlar daha kapsamli
incelenebilir.
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Extended Abstract
Introduction

Being bilingual is an important and almost inevitable situation. This situation creates an
advantage as well as can lead to various negative results. Primary school students especially studying
in certain regions of Turkey are known to experience reading comprehension problems due to the
problem of being bilingual.

It can be said that bilingual students whose mother tongue is different from the language of
education have problems in reading comprehension. Resolving these problems is crucial for success in
second language teaching. In fact, the 21st century requires students whose mother tongue is different
from the language of education to be proficient in the second language as well as in their mother
tongue (Uribe-Enciso, 2015). Bayat (2017) also draws attention to this issue. But it links the cause of
the problems to a different situation. Especially bilingual students from different schools in Turkey
generally continue education in Turkish language, while they do not use Turkish very often in everyday
life. He indicates that these problems also arise because there is not a program for bilingual students
in Turkey.

There is quite limited number of studies in Turkey which analyze reading comprehension
problems of bilingual students and suggest solutions to these problems. Therefore, it is seen that there
is a need for studies aimed at identifying the problems that bilingual students in Turkey experience in
reading comprehension. The purpose of this study is to identify the problems that bilingual primary
school students experience in reading comprehension and to develop solutions accordingly. For this
purpose, the following questions are addressed in this study:

1. What are the problems that bilingual students experience in reading comprehension?
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2. What are the implications of the problems that bilingual students experience in reading
comprehension on other subjects?

3. What kind of activities do teachers do for bilingual students in reading comprehension?

4. What are the solution suggestions for teachers to overcome the problems that bilingual
students have in reading comprehension?

Method

Case study, one of the qualitative research methods, was used in this study. The study group
of the study consists of 20 classroom teachers working in the province of Tusba, Van. The research
data were collected through semi-structured interview form. In data analysis, descriptive analysis
technique was used.

Result and Discussion

As a result of the study, it was determined that bilingual students had more difficulty in reading
comprehension due to the language conflict and limited knowledge of vocabulary, and this situation
affects their success in other courses. It was concluded that teachers use various activities and
strategies to develop bilingual students' reading comprehension skills. In this study, teachers
presented various suggestions such as providing parent support/participation, making the
program/textbooks suitable for the student level according to the regional conditions, educating
teachers, organizing trainings/ seminars for raising awareness of the parents in order to improve the
comprehension skills of bilingual students. Based on the results obtained from this study and the
suggestions of the teachers, some suggestions can be listed as follows:

* The education is based on equality in Turkey. Preparation of the same books to all schools in
Turkey is an appropriate example of equality for educational opportunity and possibility. In addition,
further development of a training policy based on needs is of great importance. For this reason, it is
animportant need to develop more appropriate curriculum/textbooks for schools in the regions where
bilingual students live. These textbooks can be considered as an important step in minimizing linguistic
disadvantages of students.

e |t is understood that there are almost no teaching materials aimed at eliminating, at least
reducing, the problems that bilingual students experience in reading comprehension. Original
instructional materials to address needs and problems of bilingual students need to be developed.

¢ Considering that a bilingual student whose mother tongue is different from the language of
education, preschool education gives an opportunity to more easily overcome with language confusion
and shock, it is also important to carry out activities for Turkish language education in preschool
education by making them compulsory.

¢ It is known that teachers who do not speak Kurdish, who are assigned to the regions where
bilingual students live, also experience confusion. Therefore, it is very important for the teachers
appointed to these regions to receive an education for these problems with the support of the Ministry
of National Education both in universities and in-service training processes.

e Bilingual students' inability to get enough support from their families is also effective in their
problems. Bilingual students who use different languages at school and at home need to be in an effort
to support Turkish at home and in the neighborhood to avoid this confusion. At the point of family
involvement, it is of great importance to develop effective projects.

e This study is limited to a certain number of classroom teachers in Van province and interview
form as a data collection tool. Studies can be carried out in different provinces, with different samples
by taking the views of different stakeholders such as parents/ school administrators. In addition, the
problems that bilingual students experience in reading comprehension can be examined more
comprehensively by using data collection tools such as observation.
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