ERCIYES JOURNAL OF EDUCATION (EJE)
2020, VOL 4, NO. 1, 20-33
http://dergipark.org.tr/eje

[— Y —
H]H
e ) —

Anxiety Levels of Elementary School Teacher Candidates

for Mathematics
Variables*

Biisra Nur TURAN!

Erciyes University Faculty of Education

Rabia ASAL?

Erciyes University Faculty of Education

ABSTRACT

Purpose of the study is to investigate the anxiety levels of primary school students
in mathematics teaching according to different variables. The sample group of the
study consists of students studying in the basic education department of Erciyes
University Faculty of Education. In the research, Anxiety Scale for Mathematics
and Science Teaching developed by Liu in 2016 and adapted to Turkish in 2017 by
Aytekin, Tiirkmenoglu and Arikan and personal information form prepared by
the researcher were used. In order to reveal the comparison between the scores
obtained from the scale, t test was used according to the gender variable and
ANOVA test statistic was used according to the grade level and general weighted
average variables. As a result of the study, it was concluded that anxiety levels of
mathematics teaching the students differed according to the gender and grade
level variable, but mathematics education anxiety levels did not change according
to the general weighted grade point average. Based on the findings, it was
concluded that female students' anxiety levels in mathematics education were
higher than male students. According to the grade level variable, anxiety level of
mathematics teaching was found to be higher in the pre-service teachers in the 3rd
grade than the teacher candidates in the 2nd and 4th grade. teacher candidates'
knowledge and conceptual learning in mathematics should be supported in
relation to other courses conducted at different grade levels and in order to
minimize differences in grade level related to mathematics teaching anxiety,
teaching practices at each grade level should be given more space.
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OZET

Calismanin amaci sinif egitimi lisans programinda 6grenim goren ogrencilerin
matematik Ogretimine yonelik kaygi diizeylerinin farkli degiskenlere gore
incelenmesidir. Arastirmamin &rneklem grubunu Erciyes Universitesi Egitim
Fakiiltesi Temel Egitim boliimii, Sinif Egitimi lisans programinda 6grenim goren
282 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada Liu tarafindan, 2016 yilinda gelistirilen
ve Aytekin, Tiirkmenoglu ve Arikan tarafindan 2017 yilinda Tiirkge "ye uyarlanan
Matematik ve Fen Ogretimine Yonelik Kaygi Olgegi ve arastirmaci tarafindan
hazirlanan kisisel bilgi formu kullanilmigtir. Olgekten elde edilen puanlar
arasindaki farki ortaya koyabilmek igin cinsiyet degiskenine gore t testi
kullanilirken, smuf diizeyi ve genel agirlikli not ortalamasi degiskenlerine gore tek
yonlii varyans analizi test istatistigi kullanilmistir. Elde edilen bulgular sonucunda
Ogrencilerin matematik Ogretimi kaygi diizeylerinin cinsiyet ve smif diizeyi
degiskenine gore farklilik gosterdigi ancak genel agirlikli not ortalamasma gore
matematik oOgretimi kaygi diizeylerinin degisiklik gostermedigi sonucuna
ulasilmigtir. Elde edilen bulgulara dayali olarak, kiz &grencilerin matematik
Ogretimi kaygi diizeylerinin erkek 6grencilere gore daha yiiksek oldugu sonucuna
ulasilmistir. Siuf diizeyi degiskenine gore matematik 6gretimi kaygi diizeyi, 3.
siifta ogrenim goren Ogretmen adaylarinda 2. ve 4. sinifta 6grenim goren
ogretmen adaylarindan daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ogretmen
adaylarmnin matematik alan bilgileri ve kavramsal ogrenmeleri farkli smnif
diizeylerinde yiiriitiilen diger derslerle iligkilendirilerek desteklenmelidir ve
matematik Ogretim kaygismna iliskin siif diizeyindeki farkliliklari en aza
indirgemek adina, her smif diizeyinde 6gretim uygulamalarina daha fazla yer
verilmelidir.

Anahtar Kelimeler: Temel egitim, 6gretim kaygisi, matematik 6gretimi kaygisi.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

"What is math?" The answer to the question varies according to the purpose of using the
mathematics, for which purpose they use which mathematics subject, their interest and attitude
towards mathematics, and their life experiences in mathematics. Mathematics is counting,
calculating, measuring and drawing that we use to solve the problems we encounter in daily life.
It is a system that supports and develops that people who use different languages think logically.
Mathematics is a system that helps us make sense of the world, consisting of ideas (structures)
and connections developed as a process of sequential abstraction and generalizations (New South
Wales Department of Education and Australian Council for Educational Research,1972. Akt.
Baykul, 2014: 36).

The concept of anxiety has many definitions in the literature. According to Aiken (1976) anxiety;
when the individual faces the stimulus; It is a state of arousal that manifests itself with emotional,
physical and mental changes in the individual (Akt: Aydin & Dilmag, 2004). According to Scovel
(1991), anxiety; It is the state of anxiety and anxiety the individual feels in the face of an event.
Lazarus (1974) states that math anxiety has multiple sources and these anxieties are caused by
many interactions. Among the factors he stated, factors specific to the field of mathematics,
factors related to education, factors related to parents 'attitudes and attitudes, and students' self-
worth and expectations from mathematics can be said. Harris and Harris (1987), on the other
hand, revealed three main reasons as student, teacher and teaching related reasons. Byrd (1982)
classified the main causes of anxiety as personal, personal and situational causes.

Anxiety in teaching mathematics is defined as the tension and anxiety that teachers experience in
teaching mathematical concepts, theorems, formulas or problem solving (Peker, 2006).

Primary school teacher have an important role in individuals' love for mathematics and positive
attitude towards mathematics course during their education. Primary school teacher should be
inquisitive and researcher during the teaching process, open to innovations and should take into
consideration student interests, needs and attitudes. Teacher candidate should have sufficient
field knowledge in the process they receive education and when they begin their profession, and
it is expected that teacher candidate teachers will be at the level of proficiency that can identify
difficulties in understanding the course and can bring solution suggestions (Kandemir, 2007,
Yilmaz, Koseoglu, Gergek & Soran, 2004). It can be thought that the teacher candidate’ math
anxiety and their negative math attitudes will affect their professional lives negatively and they
will have some worries during the mathematics teaching process in their professional lives
(Aydin, Delice, Dilmag & Ertekin, 2009).

Purpose
The aim of this study is to examine the anxiety levels of primary school students in mathematics

teaching according to different variables. The data obtained from the participants were analyzed.
The results were interpreted in line with the research questions.
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Method

The study is a general survey (screening) model. The sample group of the study consisted of 282
students studying in the basic education department of Erciyes University Ziya Eren Education
Faculty. Anxiety Scale for Mathematics and Science Teaching, developed by Liu (2016) and
adapted to Turkish by Aytekin, Tiirkmenoglu & Arikan (2017), and the personal information
form prepared by the researcher were used in the study. Spss program was used to evaluate the
findings. In the study, firstly, Kolmogrov-Smirnov normality test was applied to determine
whether the group was distributed normally and it was concluded that the group was distributed
normally (p> 0.05). Levene’s homogeneity test was used to determine whether one-way analysis
of variance could be used in the study and it was concluded that the group was homogeneous
(p> 0.05). In order to reveal the relationship between the scores obtained from the scale,
Independent t test was used according to the gender variable and One Way Anova test statistic
was used according to the grade level and general weighted average variables.

Findings

As aresult of the study, it was concluded that anxiety levels of mathematics teaching the students
differed according to the gender and grade level variable, but mathematics education anxiety
levels did not change according to the general weighted grade point average. Based on the
findings, it was concluded that the mathematics education anxiety levels of female students were
higher in the mathematics education anxiety sub-dimension than male students. When the sub-
dimensions of the scale were examined according to the grade level variable, it was found that
the anxiety levels of the pre-service teachers in the 3rd grade were higher than the other grade
levels in the mathematics anxiety related to the field knowledge, mathematics teaching anxiety
related to conceptual understanding, and mathematics teaching anxiety originated from the
curriculum. When the results of the scale total scores were examined, it was seen that the anxiety
levels of the 3rd grade teacher candidates were higher than the 2nd and 4th grade teacher
candidates.

Discussion & Conclusion

In this study, the anxiety levels of pre-service teachers about mathematics teaching were
examined according to different variables. Hossirin Elmas (2010) concluded that female teachers
of mathematics teachers were more anxious about mathematics teaching than male candidates.
There are also studies in the literature in which mathematics and mathematics teaching anxiety
do not differ according to gender (Cooper & Robinson, 1991; Brush, 1978; Sirmaci, 2007;
Townsend, Moore, Tuck & Wilton, 1998). Deringdl (2018) concluded that the anxiety level of
women is lower than men in the anxiety sub-dimension of mathematics education anxiety and
field knowledge. There are also studies in the literature where the anxiety of mathematics and
mathematics teaching does not differ by gender (Tatar, Zengin & Kagizmanli, 2016, Kiigiik Demir
et al., 2016; Cooper & Robinson, 1991, Brush, 1978, Sirmaci, 2007, Townsend, Moore, Tuck &
Wilton , 1998). In the study, it was concluded that mathematics teaching anxiety did not change
according to the students' general weighted grade averages variable. In the study, it was
concluded that the anxiety of teaching mathematics at different grade levels differed. According
to the variable of grade level of the participants, it was found that mathematics teaching anxiety
was higher in the 3rd grade students' mathematics teaching anxiety in the sub-dimensions of
teaching anxiety related to conceptual understanding, teaching anxiety related to conceptual
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understanding and curriculum anxiety. It can be thought that students take mathematics teaching
courses, improve themselves and reduce their anxiety about mathematics teaching in the subjects
they deem to be missing while teaching mathematics course. When the related literature is
examined, there are studies that conclude that math anxiety increases as the grade level increases
(Dursun & Bindak, 2011, Yenilmez & Ozbey, 2006).

GIRIS

“Matematik nedir?” sorusunun cevabi, insanlarin matematigi kullanim amaglarina, hangi amag
ile hangi matematik konusunu kullandiklarina, matematige karsi ilgi ve tutumlarina ve hayatlar:
boyunca gecirdikleri matematik yasantilarina gore degisiklik gostermektedir. Matematik, gitinliik
yasamda karsilastigimiz problemleri ¢dzmede kullandigimiz sayma, hesaplama 6l¢me ve
cizmedir. Bir takim farkh dilleri kullanan insanlarin mantikli diisiinmelerini destekleyen ve
gelistiren bir sistemdir. Matematik, diinyay1 anlamlandirmamizi saglayan bir yardimci, ardisik
soyutlama ve genellemeler siireci olarak gelistirilen fikirler (yapilar) ve baglantilardan olusan bir
sistemdir (Akt. Baykul, 2014: 36). Matematik, giinliik yasamda siklikla kullamilan, icerisinde farkl
diller barindiran, gercekligin modellemesini temel alan ve karsilasilan problemleri ¢ozmeye
yardimar bilgi ve siirecte gelistirilen becerilerdir.

Bir¢ok matematiksel diisiince ve beceriler bireyler heniiz okula baslamadan 6nce dogal siirecte
gelismeye baglar. Cocuklar evde, anaokulunda ve sosyal ortamlarinda gézlem ve iletisimler ile
cevreyi anlamlandirmaya baglarlar (MEB, 2015). Insan hayat1 icin dneminden ve bilimsel hayatin
gelismesine olan katkisindan otiirli, ilkokulda matematik Ogretimi onem kazanmakta ve
matematik 0gretimine, temel egitim ve sonrasinda genis bir zaman ayrilmaktadir. Matematik
Ogretiminin genel amaclary; kisiye giinlitk yasamda kullandig1 matematik bilgi ve becerisini
kazandirmak, problem ¢6zme becerisi kazandirmak ve giinliik yasaminda karsilastigr durumlar:
problem ¢6zme yaklasimi iginde ele alabilmesini saglamaktir (Altun, 2001).

Matematik Kaygisi ve Matematik Ogretimi Kaygisi

Kaygi kavraminin literatiirde bir¢ok tanimi mevcuttur. Aiken (1976)’a gore kaygy bireyin
uyaranla karsi karsiya kaldiginda; bireyde duygusal, bedensel ve zihinsel degisimlerle kendisini
gosteren bir uyarilmighk halidir (Akt: Aydin & Dilmag, 2004). Scovel (1991)’e gore ise kaygi;
bireyin bir olay karsisinda hissettigi huzursuzluk ve igerisinde bulundugu endise durumudur.
Matematik; giinliik yasamda ve egitim hayatinin her asamasinda siklikla karsilasilan ve
kullanilan bir bilim olmasina karsin ogrencilerin, 6gretmen adaylarinin ve 6gretmenlerin de
zor goriilmesi matematik dersinde basarisiz olunacagi diisiincesini beraberinde getirmekte,
bireylerin kaygilarinin yiikselmesine ve matematige karsi olumsuz tutum gelistirmelerine sebep
olmaktadir (Baykul, 2002). Kisilerin matematik dersinin zor oldugu diisiincesi ile duyduklar1
matematik kaygisi; bireyin giinliik yasantisinda ve akademik alanda sayilari kullanirken,
matematik problemleri ile kars: karsiya geldiklerinde bireylerin hissettikleri gerginlik ve korku
hissidir (Buckley & Ribordy, 1982; Richardson & Suinn, 1972).
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Lazarus (1974), matematik kaygisinin birden ¢ok kaynaginin oldugunu ve bu kaygilarin bir¢ok
etkilesim sonucunda meydana geldigini belirtmektedir. Belirtmis oldugu faktorlerden
matematik alanina 6zgii faktorler, egitim ile ilgili faktorler, ebebeynlerin tutum ve tavirlar ile
ilgili faktorler ve dgrencilerin kendi 6z degerleri ile ilgili ve matematik dersinden beklentileri
olarak soOylenebilir. Harris ve Harris (1987) ise 6grenci, Ogretmen ve Ogretim iliskili sebepler
olarak {i¢ temel sebep ortaya koymustur. Byrd (1982) ise kayginin ana sebeplerini kisisel, kisilksel
ve durumsal sebepler olarak siniflandirmistir.

Matematik Ogretme kaygisi ise, matematiksel teorem, kavram, formiil ve problem ¢6zme
Ogretiminde 6gretmenler tarafindan yasamlan gerginlik ve kaygi duyma halidir (Peker, 2006).
Egitim Ogretim hayat: boyunca bireylerin matematigi sevmeleri ve matematik dersine karsi
olumlu tutum igerisinde olmalar1 konusunda smif 6gretmenlerinin énemli rolii vardir. Siuf
Ogretmeleri Ogretme siireci igerisinde sorgulayici ve arastirmaci olmali, yeniliklere acik ve
ogrenci ilgi, ihtiya¢ ve tutumlarini géz oniinde bulundurmalidir. Ogretmen adaylar1 egitim
aldiklar siirecte ve meslege basladiklarinda yeterli alan bilgisine sahip olmali, ders kapsaminda
anlasilmasindaki zorluklar: tespit eden ve ¢6ziim Onerileri getirebilen yeterlilik diizeyinde
olmalar1 beklenmektedir (Kandemir, 2007, Yilmaz, Koseoglu, Gergek & Soran, 2004). Ogretmen
adaylarinin sahip olduklar: matematik kaygisi ve gelistirdikleri olumsuz matematik tutumlarinin
meslek hayatlarini da olumsuz yonde etkileyecegi ve meslek yasantilarinda matematik 6gretim
siirecinde baz1 kaygilar duyacaklar: diistiniilebilir (Aydin, Delice, Dilmag & Ertekin, 2009).

Tgili literatiir incelendiginde, matematik gretim kaygisina yonelik farkli drneklem gruplari ile
yapilan bir¢ok ¢alismalar mevcuttur (Peker, 2006; Alkan, 2011; Elmas, 2010; Baspinar, 2015; Ural,
2015, Tatar, Zengin & Kagizmanli, 2016; Cemberci, 2019; Peker & Ulu, 2018; Demir, Cansiz, Kansu
& 1§1eyen, 2016; Deringol, 2018). Yapilan calisma ile, temel egitim boliimiinde 6grenim goren
ogrencilerin cinsiyet, sinuf diizeyi ve genel agirlikli not ortalamalarina gére mevcut matematik
ogretim kaygis1 durumlari ortaya cikartilarak, degiskenler arasinda karsilastirmalar yapilarak
aragtirma sonuglarina gore uygulanabilir Oneriler getirilerek literatiire katkida bulunulmasi
amaclanmistir.

YONTEM

Aragtirma modeli

Bu arastirmada, genel tarama modeli kullanilmistir. Bu modelin amaci belirli bir evren hakkinda
bilgiye ulasmak igin evrenin tamamindan ya da evrenin bir kisminda 6rneklem olusturularak
yapilan tarama yontemidir (Karasar, 2017). Bu arastirmada simf Ogretmeni adaylarinin
matematik 0gretimi kaygilarinin diizeyi genel tarama modeliyle incelenmistir.

Calisma Orneklemi

Arastirmanin  6rneklemini, 2018-2019 egitim ogretim yilinda Erciyes Universitesi Egitim
Fakiiltesi Smif Egitimi lisans programinda &grenim goren 312 Ogrenciden, basit tesadiifi
ornekleme yontemi ile 282 ogrenci olusturmustur (Karagodz, 2017). Calisma grubunun
demografik 6zellikleri Tablo 1’de sunulmustur.



26

R
TRO/EN
PEELSS

ATIN r— - p—
a =)=
- Turan & Asal (WY e—

Erciyes Journal of Education 2020, Vol 4, No 1, 20-33

Tablo 1. Demografik dzellikler

Degiskenler Gruplar n %
Kadin 219 77,7
Cinsiyet
e Erkek 63 22,3
Total 282 100,0
1 73 25,9
Suruf 2 72 25,5
3 72 25,5
4 65 23,0
Total 282 100,0
1.25-1.99 30 10,6
Genel Agirlikli Not
2.00-2.99 108 38,3
Ortalamasi
3.00-4.00 144 51,1
Total 282 100,0

Tablo 1 katilimcilar cinsiyetlerine gore incelendiginde, katilimcilarin %77,7’sinin kadin ve
%22,3'tintin erkek oldugu goriilmektedir. Katilimcilar sinif diizeyine gore incelendiginde;
%25,9unun 1. smifta, %25,5’inin 2. sinifta, %25,5inin 3. smifta ve %23,0’tiniin ise 4. sinifta
Ogrenim gordiigli goriilmektedir. Katilimcilar genel agirhikli not ortalamalarina gore
incelendiginde, %10,6’sinin not ortalamasinin 1,25-1,99 araliginda, %38,3’tiniin not ortalamasinin
2,00-2,99 araliginda ve %>51,1’inin not ortalamasimin 3,00-4,00 araliginda oldugu tespit edilmistir.

Veri toplama araglar

Bu aragtirmada veri toplama araci olarak Kisisel Bilgi Formu ve Matematik ve Fen Ogretimi
Kayg1 Olgegi ( Aytekin, Tiirkmenoglu & Arikan, 2017) kullanilmistir.

Kisisel Bilgi Formu: Arastirmaci tarafindan hazirlanan kisisel bilgi formu; katilimcilarin cinsiyet,
smif diizeyi, genel agirlikli not ortalamas: degiskenlerinden olusmaktadir.

Matematik ve Fen Ogretimi Kayg: Olgegi: Calismada veri toplama aract olarak Matematik ve Fen
Ogretimi Kaygi Olgegi kullanilmistir. Liu tarafindan 2016 yilinda gelistirilen bu 6lgek Aytekin,
Tiirkmenoglu & Arikan, tarafindan 2017 yilinda Tiirkge'ye uyarlanmistir. Olgek, alan bilgisinden
kaynaklanan ogretim kaygisi, kavramsal anlamaya iliskin Ogretim kaygisi, miifredattan
kaynaklanan 6gretim kaygisi, matematik dersine 6zgii kaygilar olmak iizere dort boyut ve 13
maddeden olugsmaktadir. Olgegin giivenirligi cronbach alfa yontemi ile hesaplanmis ve 6lcegin
giivenirlik katsayisi 0.835 olarak bulunmustur (Aytekin, Tiirkmenoglu & Arikan, 2017).

Verilerin analizi

Elde edilen bulgularin degerlendirilmesinde veri analiz paket programi kullanmilmistir.
Arastirmada oncelikle grubun normal dagilip dagilmadigini belirlemek icin Kolmogrov-
Smirnov normallik testi uygulanmis ve grubun normal dagildig1 sonucuna ulagilmigtir (p>0,05).
Arastirmada tek yonlii varyans analizinin kullanilip kullanilamayacagina karar vermek icin de
Levene’s homojenlik testi uygulanmis ve grubun homojen oldugu sonucuna ulasilmistir (p>0,05).



27

Ri
ERCP
IS

ATIN r— - p—
a =)=
- Turan & Asal (WY e—

Erciyes Journal of Education 2020, Vol 4, No 1, 20-33

Verilerin istatistiksel gosterimlerinde frekanslar, ortanca, minimum ve maksimum degerler
sunulmustur. Olgeklerden elde edilen puanlar arasindaki farki tespit edebilmek amagli, cinsiyet
degiskeni igin t testi, siif diizeyi ve genel agirlikli not ortalamasi degiskeni i¢in tek yonlii varyans
analizi kullanilirken bu analiz i¢in iki grup arasi farki ortaya g¢ikarmak amaciyla Tukey testi
uygulanmistir.

BULGULAR

Tablo 2. Matematik 6gretimi kaygist olceginden edilen puanlarimin betimsel istatistigi

Faktor n Minimum Maximum X ss
Alan Bilgisinden

Kaynaklanan C)gretim 282 4,00 20,00 13,14 4,04
Kaygisi

Kavramsal Anlamaya 282 3,00 15,00 8,62 2,80
Hiskin Ogretim Kaygist

Miifredattan

Kaynaklanan Ogretim 282 3,00 15,00 8,13 3,22
Kaygisi

Matematik Dersine Ozgii 282 3,00 15,00 8,50 298
Kaygilar

Matematik Ogretimi 282 13,00 65,00 38,41 10,78
Kaygis1 Toplam

Tablo 2'de goriildiigii gibi, katiimalarin alan bilgisinden kaynaklanan 6gretim kaygis1 puanina
ait ortalamalar1 13,14; kavramsal anlamaya iliskin 6gretim kaygis1i puanina ait ortalamalari 8,62;
miifredattan kaynaklanan 6gretim kaygisi puanina ait ortalamalari 8,13; matematik dersine 6zgii
kaygilar1 puan ortalamalar: 8,50; matematik 6gretimi kaygis1 toplam puanina ait ortalamasinin
10,78 oldugu goriilmektedir.

Tablo 3. Ogrencilerin matematik 63retimi kayg: diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore degerlendirilmesi

Faktor Cinsiyet N X sS t p
Alan Bilgisinden Kadm 219 1352 391
Kaynaklanan Ogretim 3,02 0,003*
Kaygist Erkek 63 11,80 4,22
Kavramsal Anlamaya Kadin 219 875 275
fligkin Ogretim 1,40 0,161
Kaygist Erkek 63 8,19 2,95
Miifredattan Kadin 219 824 321
Kaynaklanan Ogretim 1,05 0,294
Kaygist Erkek 63 7,76 3,25

i i Kad 219 8,56 2,98
Mat?matlk Dersine adin 64 0,519
Ozgii Kayglar Erkek 63 828 3,01




Ri
ERCP
IS

ATIN r— - p—
a =)=
- Turan & Asal (WY e—

Erciyes Journal of Education 2020, Vol 4, No 1, 20-33

Matematik Ogretimi Kadin 219 3909 1033 o0 g ousr
Kaygis1 Toplam Erkek 63 3604 1201 '
p<0,05*

Tablo 3 incelendiginde, katilimcilarin cinsiyetlerine gére kavramsal anlamaya iliskin 6gretim
kaygisi, miifredattan kaynaklanan Ogretim kaygisi, matematik dersine 6zgii kaygilar alt
boyutlarinda ve matematik 6gretimi kaygisi toplam puaninda anlamli bir fark olmadig: tespit
edilmistir (p>0,05).

Katilimailarin cinsiyetlerine gore ise kadinlar yoniinde anlamli farklilik goriilmiistiir (p<0,05).
Alan bilgisinden kaynaklanan matematik ogretimi kaygisinin kadinlarda erkeklerden daha

yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir.

Tablo 4. Ogrencilerin matematik 6gretimi kayg: diizeylerinin suif diizeyi degiskenine gore

degerlendirilmesi
Faktér Varyan?n Kareler Kareler p Fark
Kaynag Toplami Ortalamas:
Alan. Gruplar 4 5 85 3 55,28
Bilgisinden Arasi
Kaynaklanan 1 3,47 0,017* 3-4
Opretim Gr?g T 41,189 278 15,90
Kaygist Total 4587,03 281
Kavramsal Gruplar
Anlamaya ArI:s1 82,25 3 27,41
gl?f;l;m o 357 0015  3-4
& TP 013365 278 7,67
Kaygisi Ici
Total 2215,90 281
1
Miifredattan sz;ss?r 136,55 3 45,51
Kaynaklanan Gruplar 455 0,004* 1-3
Ogretim 15 278105 278 10,00 ' 3-4
K
et Total 2917,60 281
, Gruplar 60,08 3 20,02
Matematik Aras1
Dersine Ozgii Grl_lPlar 2448 41 278 8,80 2,27 0,080 -
Kaygilar Ici
Total 2508,50 281
_ Cruplar o110 3 557,03
Matematik Arast
Kayegist Gruplar 499 0,002* 23
Y8 P 3099718 278 111,501 ’ 3-4
Toplam Ici
Total 32668,28 281
p<0,05*

28
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Tablo 4 incelendiginde katilimcilarin smif diizeyi degiskenine gore matematik 6gretimi kaygisi
Olcegin alan bilgisinden kaynaklanan 6gretim kaygisi ve kavramsal anlamaya iliskin 6gretim
kaygisi alt boyutlarinda 3. ve 4. simiflar arasinda, miifredattan kaynaklanan 6gretim kaygis: alt
boyutunda 1.-3. ve 3.-4. siflar arasinda ve 06lgek toplam puaninda ise 2.-3. ve 3.-4. smiflar
arasinda anlamli farklilik oldugu ortaya konulmustur (p<0,05).

Tablo 5. Ogrencilerin matematik 6gretimi kayg: diizeylerinin genel agirlikli not ortalamast degiskenine
gdre incelenmesi

Faktér Varyansvln Kareler Kareler Sig.  Fark
Kaynag Toplami Ortalamasi1
Alan Grupl
plar
iloisi 5,172 2 2,586
Bilgisinden Arasi 157 854
Kaynaklanan — -
Osreti Gruplar Ici 4581,867 279 16,422
gretim
Kaygisi Total 4587,039 281
Kavramsal Gruplar 558 5 279
Anlamaya Arasi 035 965
Tliskin GruplarIci 2215346 279 7,940 ’ ’ -
Ogretim
Total 2215,904 281
Kaygisi
Miifredattan Gruplar
1,961 2 ,981
Kaynaklanan Aras1 ,094 ,910
Ogretim Gruplarici 2915645 279 10,450
Kaygisi Total 2917,606 281
Gruplar
i 4,337 2 21
BDAat‘?magk ) Arast - /169 242,786
rsine Oz . -
CIMEZBY T Gruplarici 2504163 279 8,975
Kaygilar
Total 2508,500 281
Gruplar 29400 2 14,700
Matematik Arast
Kaygisi Gruplar Ici 326:;8’88 279 116,985 126882 -
Toplam 32668,28
Total ’ 281
4
p<0,05*

Tablo 5 incelendiginde; egitim fakiiltesinde 6grenim gore 6gretmen adaylarinin genel agirlikla
not ortalamasi degiskenine gore, matematik Ogretimi kaygisi arasinda anlamli bir farklilik
olmadig1 tespit edilmistir (p>0,05).

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Sunulan calismada sinf 6gretmeni adaylarinin matematik 6gretimine yonelik kaygi diizeyleri
farkli degiskenlere gore incelenmistir. Calismada cinsiyet degiskenine gore matematik 6gretim
kayg1 diizeyleri incelendiginde kadin 6grencilerin alan bilgisinden kaynaklanan 6gretim kaygisi
alt boyutunda puanlarinin erkek 6grencilerden yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Hossirin



30

R
TRO/EN
PEELSS

ATIN r— - p—
a =)=
- Turan & Asal (WY e—

Erciyes Journal of Education 2020, Vol 4, No 1, 20-33

Elmas (2010) ve Baspinar (2015)in yapmis olduklar1 calismalarda kadin smif &gretmeni
adaylarmin matematik 6gretimi kaygilarinin erkek adaylardan daha yiiksek oldugu sonucuna
ulasmistir. Akgiin, Gonen & Aydin (2007)'1n fen bilgisi 6gretmenligi ve matematik 6gretmenligi
boliimiinde Ogrenim goren Ogretmen adaylari ile yapmis olduklari calismadan kadin
katiimcilarin matematik dersine yonelik kaygilarinin erkek 6grencilerden daha yiiksek oldugu
sonucuna ulasilmistir. Dorun & Kaplan (2013) yapmis olduklari ¢calismada 6gretmen adaylarinin
matematik kaygilar1 incelendiginde matematigi Ogrenme, Ogretmede ve matematiksel
Ozyeterliliklerinin erkek Ogrenciler lehine farklilastifi sonucuna ulagmislardir. White(1997),
yapmis oldugu calisma ile kadinlarin erkeklere gore daha diisiik matematik yetenegine sahip
olduklarmi diistindiikleri sonucuna ulasmistir. Baloglu (2010) ve Aydin vd. (2009)'un yapmis
olduklari ¢alismalarda kadinlarin erkeklerden daha ¢ok matematik kaygisi tasidiklar: sonucuna
ulasmuslardir. Dering6l (2018) yapmis oldugu ¢alismada ise matematik 6gretimi kaygisi, alan
bilgisine iliskin yasanan kaygi alt boyutunda kadinlarin kayg1 diizeyinin erkeklerden daha diisiik
oldugu sonucuna ulasmistir. Literatiirde matematik ve matematik 6gretimi kaygisinin cinsiyete
gore farklilik gostermedigi calismalar da mevcuttur (Tatar, Zengin & Kagizmanli, 2016, Kiigiik
Demir vd., 2016; Cooper & Robinson, 1991, Brush, 1978, Sirmaci, 2007, Townsend, Moore, Tuck
& Wilton, 1998).

Calismada ogrencilerin genel agirlikli not ortalamalar1 degiskenine gore matematik &gretim
kaygilarinin degisiklik gostermedigi sonucuna ulasilmistir.

Yapilan ¢alismada, farkli sinif diizeyinde matematik 6gretim kaygisinin farklilastigi sonucuna
ulasilmistir. Katilimcilarin sinif diizeyi degiskenine gore matematik 6gretimi kaygisi dlgegin alan
bilgisinden, kavramsal anlamaya iliskin ve miifredattan kaynaklanan Ogretim kaygisi alt
boyutlarinda 3. Smif 6grencilerinin matematik 6gretim kaygilar: daha yiiksek oldugu sonucuna
ulasilmistir. 3. Siufta Ogrencilerin matematik Ogretimi dersi almalari, matematik dersini
ogretirken kendilerini eksik gordiikleri konularda, kendilerini gelistirmelerini sagladig1 ve 4.
siifa geldiklerinde matematik 6gretim kaygilarimi azalttig1 diistiniilebilir. Uusimaki & Nason
(2004)'1n yapmis olduklar1 ¢alismada da 6gretmen adaylarinin matematik 6gretim kaygilariin
ilgili dersi aldiktan sonra azaldig1 sonucuna ulasmuslardir. Tatar, Zengin & Kagizmanli (2016);
Doruk & Kaplan (2013) ve Kiigiik Demir vd. (2016)'nin yapmis olduklar1 ¢alismada 6grencilerin
matematik kaygilarinin sinif diizeyi degiskenine gore farklilastig1 ve dordiincii siniflar lehine
oldugu sonucuna ulagmuslardir. Tlgili literatiir incelendiginde siruf diizeyi arttikga matematik
kaygisinin arttigina yonelik sonuglara ulasilan calismalar mevcuttur (Dursun & Bindak, 2011,
Yenilmez & Ozbey, 2006). Yapilan calismalarin bir kisminda ise matematik kaygis1 sinif
degiskenine gore farklilik gostermemektedir (Dede & Dursun, 2008, Yenilmez & Ozobac, 2003,
Aydin, 2011, Furner, 1996, Deringdl, 2018).

Calisma sonuglarindan yola ¢ikilarak asagidaki oneriler sunulmustur.

. C)gretmen adaylarinin matematik alan bilgileri ve kavramsal 6grenmeleri farkli smif
diizeylerinde yiiriitiilen diger derslerle iliskilendirilerek desteklenmelidir.
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e Matematik Ogretimi dersi Ogretmenlik uygulamasi dersinde de desteklenmelidir.
Ogretmen adayinin matematik dersini farkli yontem ve tekniklerle desteklenmesi
saglanmalidir.

e Matematik ogretim kaygisina iliskin smif diizeyindeki farkliliklar: en aza indirgemek
adina, her smif diizeyinde 6gretim uygulamalarina daha fazla yer verilmelidir.

e Lisansin birinci smifinda aldiklar1 ilkokulda temel matematik dersinde matematik
kaygisi olan 6gretmen adaylar: tespit edilerek 6gretmen adaylarinin kayg: diizeylerini
diislirmeye yonelik ¢alismalar yapilmalidir.

o Ogretmenlik uygulamasi derslerinde mikro dgretim uygulamalari yapilarak dgretmen
adaylarinin 6z degerlendirme ve akran degerlendirme yapmalar: saglanarak ogretim
siirecindeki kaygilar1 en aza indirgenebilir.

o Ogretmenlere hizmet ici egitimler verilerek matematik dgretme siirecindeki kaygilari en
aza indirgenebilir.
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