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Oz

Oykiileyici metin ve okur arasindaki etkilesimin duygusal boyutu, anlati duygulari (empati, sempati,
O0zdesim, yogunlasma), degerlendirici duygular (estetik haz, estetik tatmin) ve bigimlendirici
duygularla (duygu ve duslnce degisimleri, kisilik dontsimi) agiklanmaktadir. Bu duygusal
etkilesim, genellikle psikoloji ve bilissel bilimler alanlarinda incelenmektedir. Egitim alaninda
yuratilen c¢ahismalarda, okudugunu anlama siirecinde okur ve metin temelli duygularin rold
incelenmektedir. Buna gore okur dykiileyici bir metni ideal bir sekilde anlamak i¢in metnin icerdigi
duygulari  ve duygusal unsurlari  kavramakta, analiz etmekte, yorumlamakta ve
degerlendirmektedir. Bu siregte on bilgileri, duygulari, disiinceleri ve deneyimleriyle metni
anlamlandirmakta, metne yonelik kisisel/estetik tepkide bulunmaktadir. Bu yaklagim ulusal ve
uluslararasi sinavlarda (PISA, PIRLS, NAEP) ve dil 6gretim programlarinda (Singapur, Glney Kore,
ABD, Avustralya vb.) esas alinmaktadir. Bu sinavlarda ve programlarda okudugunu anlama
becerisiyle ilgili duygusal kazanim ve duygusal yeterliklere yer verilmektedir. Ancak 2006 sonrasi
Tirkce dersi 6gretim programlari bu noktada yetersiz kalmaktadir. Benzer sekilde Tirkce ders
kitaplari da (oykileyici metin, okuma etkinlikleri) duygusal igerik, duygusal etkilesim ve duygusal
becerilerin kullanimi agisindan yetersizlik gdstermektedir. Bu nedenle giincel Tiirkge dersi 6gretim
programinin ve Turkge ders kitaplarinin yapilandiriimasi gerekmektedir.

Anahtar Kelimeler: Edebiyat, dykiileyici metin, okudugunu anlama, duygular, okumanin duygusal
boyutu

Literature and Emotions: The Role of Emotions in Narrative Text Comprehension

Abstract

Emotional aspect of the interaction between narrative text and the reader is explained by narrative
feelings (empathy, sympathy, identification, transportation), evaluative feelings (aesthetic
pleasure, aesthetic satisfaction), and self-modifying feelings (emotion and idea changes,
personality transformation). This emotional interaction is often studied in the fields of psychology
and cognitive sciences. Educational studies examine the role of the reader and text-based
emotions in reading comprehension process. Accordingly, to ideally understand a narrative text,
the reader comprehends, analyses, interprets, and evaluates the emotions and emotional
elements which the text included. In this process, the reader comprehends the text with his/her
prior knowledge, feelings, thoughts, and experiences, and shows a personal/aesthetic response to
it. National and international exams (PISA, PIRLS, NAEP) and language education programs
(Singapore, South Korea, the USA, Australia, etc.) are based on this approach. Emotional
achievements and competencies related to reading comprehension skills are included in these
exams and programs. However, post-2006 Turkish education programs are insufficient in this
regard. Similarly, Turkish textbooks (narrative text, reading activities) are inadequate in terms of
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emotional content, emotional interaction and the use of emotional skills. Therefore, the current
Turkish education curriculum and Turkish textbooks should be re-structured.

Keywords: Literature, narrative text, emotions, reading comprehension, emotional aspect of
reading

Giris

Gergek hayatin bir yorumu olan edebiyat (Oatley, 2012), kisinin hayatina anlam katmasina ve
hayatinda bir amacg belirlemesine, kendini ve hayati sorgulamasina, gergek hayatla ilgili bilgi
edinmesine, aydinlanmasina, kisisel ve sosyal dinamikleri anlamasina, insanlari anlamasina ve analiz
etmesine, bireysel ve sosyal duyarlilik kazanmasina, sosyal iliskilerini kuvvetlendirmesine, kisisel
problemleriyle basa cikmasina yardimci olmaktadir (Djikic ve Oatley, 2014 Gerrig, 1993; Kidd ve
Castano, 2013 Mar ve Oatley, 2008; Mar, Oatley, Hirsh, Dela Paz ve Peterson, 2006; Oatley, 2011, 2012;
Shirley, 1968). Bu nedenle ge¢cmisten giinimiize bigcimsel ve anlamsal olarak degisim gecirmesine
ragmen etki giclini hi¢ kaybetmeden (Culp, 1985; Hakemulder, 2000) insanlarin hayatlarina
dokunmaya devam etmektedir. Edebiyatin etki alanini bilissel, sosyal ve psikolojik olarak siniflamak
mimkindir. Bu g alanin ortak unsuru olan duygularin, edebiyat icin ayri bir yeri bulunmaktadir.
Clnkd pozitif bilimler icin dogruluk ne kadar 6nemli ise edebiyat icin de duygular o kadar 6nemlidir
(Oatley, 2002). Edebiyatin merkezinde duygular vardir. Edebiyat, gercek hayattan daha glivenli bir
diinyada, duygularin daha iyi anlasilacagi iliskisel baglamlardan meydana gelmektedir. Bu dogrultuda
insanlarin duygulari daha iyi anlamasini ve tecriibe etmesini saglamaktadir (Oatley, 1999).

Okumanin Duygusal Etkisi

Oykuleyici metin, kurgudaki olaylar ve karakterler aracihigiyla okurda bazi duygular
uyandirmakta ve bu duygulari farkh formlara dontstirmektedir. Hissedilen duygular okuma eylemi
bittikten sonra hemen kaybolmamaktadir. Kitabin kapagini kapattiktan sonra da varligini uzun siire -
saatlerce veya glinlerce - devam ettirmektedir. Okur, eseri her hatirladiginda, hissedilen duygular da
tekrar ortaya ¢citkmaktadir (Mar, Oatley, Djikic ve Mullin, 2011). Bu duygusal slirecin ana unsurunu anlati
duygulari (empati, sempati, 6zdesim, yogunlasma) olusturmaktadir. Anlati duygularina kapilan Kkisi,
gunlik kaygilarini ve hedeflerini bir kenara birakip karakterin arzu ve isteklerini kendisininmis gibi
algilamakta, karakterin hissettigi mutluluk, 6fke, Gziinti vb. duygulari hissetmektedir (Oatley ve
Johnson-Laird, 2014). Okumayi tamamladiktan sonra hikayedeki duygusal durumlari tekrar hatirlayip
cesitli duygulara kapilmaktadir (Bower, Gilligan ve Monteiroi 1981; Oatley ve Duncan, 1992). Hikayeye
gosterilen duygusal tepkiler, gercek hayata gosterilen duygusal tepkiler kadar yogun, uzun ve kalic
degildir. Bununla birlikte, gercek hayat ve edebi eser anlik olarak birbirine benzer duygusal deneyimler
yasatmaktadir (Nabi ve Green, 2015).

Oykiileyici metin ve okur arasindaki etkilesimin duygusal boyutunu; degerlendirici duygular,
anlati duygulari ve bicimlendirici duygular olusturmaktadir. Metnin yiizey yapisi ve bicimsel 6zellikleri
ilgi, merak, hayranlik vb. hisler uyandirmaktadir (Kneepkens ve Zwaan, 1994; Miall ve Kuiken, 2002).
Okur hissettigi bu duygulara dayanarak metni degerlendirmekte ve okumaya devam etme veya
etmeme karari vermektedir (Miall ve Kuiken, 2002; Wilson, 1956). Degerlendirici duygular, okurun
metinde kendinden bir seyler bulmasi ve kendini metne yakin hissetmesiyle, genel bir ifadeyle edebi
bir eserin okuru tatmin edip etmedigi ile ilgilidir. Anlati duygulari, hikdyedeki olaylar ve karakterler
tarafindan harekete gecirilmektedir. Anlati duygulari; yogunlasma, 6zdeslesme, sempati ve empati
olarak siniflanmaktadir. Okurun hikayenin ¢ekimine kapilmasi, ger¢ek hayattan soyutlanmasi, zaman
kavramini yitirmesi, tim benligiyle metne odaklanmasi yogunlasmayla alakalidir (Green, 2004). Okur,
hikdyede yasanan olaylari kendisi yasiyormus gibi algiladiginda ve metni bu dogrultuda tecriibe edip
yorumladiginda 6zdeslesmektedir (Cohen, 2001). Diger taraftan hikayedeki bir olay ve durumla (6liim
karsisinda Uzintl, basari karsisinda mutluluk, tehlike karsisinda endise vb.) iliskili olarak empati ve
sempati duygularini hissedebilmektedir. Ozdeslesirken kendini karakter gibi gérmektedir. Ancak
sempati ve empati yaparken karakterden bagimsiz bir kisidir. Bu noktada karakter igin hissederken
sempati, karakterle birlikte hissederken empati yapmaktadir (Coplan, 2004; Holland, 2009). Anlati
duygulari es zamanl olarak hissedilebildigi icin bu duygulari birbirinden ayirmak oldukga gigtir
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(Koopman, 2018). Ancak okur bu duygulari betimleyebildigi ve isimlendirebildigi icin s6z konusu
duygulan bilingsiz degil bilingli bir sekilde hissetmektedir (Kuijpers, 2014). Oykiileyici bir metin,
kahplasmis diisinme aliskanliklarini degistirecek ve farkli bakis agilariyla tecriibe edilecek kurgusal
diinyalar icermektedir (Dufrenne, 1973; Mar vd., 2011; Oatley, 2011). Bu nedenle bicimlendirici bir
potansiyele sahiptir. Metnin okuru bicimlendirme sekli, okurun metni nasil deneyimledigi ve metinle
nasil etkilesim kurduguyla dogrudan alakahdir (Djikic ve Oatley, 2014). Bu deneyim ve etkilesimin
niteligine gére okurun kisiliginde, bilissel ve duyussal degisimler meydana gelmektedir (Miall ve Kuiken,
2002; Richards, 2003; Ross, 1999). Degisimlerin merkezinde ise duygular yer almaktadir (Djikic, Oatley,
Zoeterman, ve Peterson, 2009).

Okumanin duygusal etkisiyle ilgili kuramsal ve deneysel ¢alismalar genellikle psikoloji ve bilissel
bilimler alanlarinda yuritilmektedir. Bu galismalar bilissel empati, empatik tutum, zihin teorisi, sosyal
davraniglar, ahlaki ve etik sorgulama, tutum ve algl degisimi, gercek hayat algisi, ikna edicilik,
bibliyoterapi, kotl aliskanliklar vb. konular tizerine ylratilmektedir (Burt, 1972; Diekman, McDonald
ve Gardner, 2000; Ebersole, 1974; Koopman, 2018; Shapiro ve Rucker, 2003; Shirley, 1968). Egitimle
iliskili calismalar ise metindeki olaylari ve durumlari duygu, diisiince ve davranis baglaminda inceleme,
duygulara yonelik kelime hazinesini gelistirme, metinde agik¢a verilmis duygusal bilgiyi fark etme ve
anlama, metindeki maskelenmis duygulari kavrama, metindeki duygulari betimleme ve duygularin
yogunluklarini degerlendirme, metinle duygusal olarak etkilesime gecme, anlati duygularini hissetme
vb. konular Gizerine yapilandiriimaktadir (Black, Turner ve Bower, 1978; Coplan, 2004; Djikic vd., 2009;
Kumschick vd., 2014; Oatley, 1995; Rall ve Harris, 2000; Saarni, 1999; Ripley ve Simpson, 2007).

Okudugunu Anlama Siirecinde Duygular

Okudugunu anlamada duygulardan bahsedebilmek icin, okuma siirecinin okur merkezli bir
sekilde gercgeklestirilmesi gerekmektedir. Okur merkezli yaklasimda, okurun edebi bir metne yikledigi
anlam 6nemlidir (Chase ve Hynd, 1987; Rosenblatt, 1994). Metin ve okuru birbirinden ayirmayan bu
yaklasima gore metin okura ayna tutmaktadir. Okurun distnceleri, bakis agisi, tecriibeleri ve duygulari
metnin yorumlanmasina yardimci olmaktadir (Cahill, 1996; Selden, Widdowson ve Brooker, 2017). Bu
yaklasimda okur, duygusal ve olgusal olarak metni analiz etmekte, metne anlam yiiklemekte ve metni
elestirmektir (McLaughlin ve DeVoogd, 2004; Rosenblatt, 2013). S6z konusu acgiklamalardan da
anlasilacagi tizere, anlama ve yorumlama siirecinde okurun duygulari islevsel bir yere sahiptir (Mar vd.,
2011). Ancak okudugunu anlama modellerinde duygusal siiregler géz ardi edilmekte, bilissel siireglere
odaklaniimaktadir (Kneepkens ve Zwaan, 1994). Oyle ki duygular en az incelenen unsur olmasina
ragmen siklikla duygularin cok nemli oldugu ve arastirilmasi gerektigi ifade edilmektedir (Zembylas,
2005).

Okudugunu anlama siirecinde, okur kaynakli ve metin kaynakli duygular etkilesime girmektedir
(Marmolejo-Ramos ve Cevasco, 2014). Oncelikle okurun ruh hali, metni anlama dizeyini
etkilemektedir (Bohn-Gettler ve Rapp, 2011). Ornegin okur olumlu bir ruh halindeyse mutlu olaylari,
olumsuz bir ruh halindeyse ziicli olaylari daha iyi hatirlayabilmekte veya anlayabilmektedir (Bower
vd., 1981; Kneepkens ve Zwaan, 1994). Okur duygularini iceren i¢csel okuma motivasyonu ile
okudugunu anlama becerisi arasinda pozitif bir iliski bulunmaktadir (Schiefele, Schaffner, Moller ve
Wigfield, 2012). Ornegin okumayi daha ¢ok seven ve okuma becerisine daha cok giivenen dgrencilerin
okuma yeterliligi, diger 6grencilere gore daha yiksektir (Mullis, Martin, Foy, ve Hooper, 2017). Okur
duygusal agidan nitelikli edebi metinleri, diger metinlere gore daha az zihinsel cabayla
kavrayabilmektedir (Wade, Schraw, Buxton ve Hayes, 1993). Benzer sekilde bilgisel agidan dnemsiz
ancak duygusal olarak ilgi cekici buldugu metinleri daha az ¢abayla, bilgisel agidan 6nemli ancak
duygusal olarak ilgi cekici bulmadigi metinleri ise daha ¢ok cabayla kavrayabilmektedir (Kneepkens ve
Zwaan, 1994; Wade vd., 1993). Ayrica duygusal unsurlara sahip edebf bir metin, okur tarafindan daha
iyi anlasilmaktadir (Wassenburg, Beker, van den Broek, ve van der Schoot, 2015). Metin ve okur
arasindaki duygusal etkilesim, okuma hizini da etkilemektedir. Okur, metinden duygusal olarak
etkilendiginde ilerleyen bolimlerde neler yasanacagini 6grenmek icin okumasini hizlandirabilmekte
veya mevcut bolime daha ¢ok dikkat ettigi icin okumasini yavaslatabilmektedir (Dijkstra, Zwaan,
Graesser ve Magliano, 1995).
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Oykiileyici bir metni anlamada duygular énemli bir role sahiptir (Graesser ve Klettke, 2001).
Hikayedeki ana karakterin duygularini anlamak, okurun o karakterin eylemlerini ve duslincelerini
anlamasini ve tahmin etmesini saglamaktadir (Miall, 1989). Diger bir ifade ile karakterlerin duygularini
anlamak metnin anlasilmasini kolaylastirmaktadir (Gygax, Garnham ve Oakhill, 2004). Okurun metni
yeterli diizeyde anlayabilmesi icin karakterlerin i¢inde bulundugu duygusal durumu analiz edebilmesi
ve karakterlerde meydana gelen duygusal degisimlerin farkina varabilmesi gerekmektedir. Hikdyenin
icerdigi duygular, metnin tamamina yayilmis bilgileri birlestirmekte, bu bilgilere bir baglam
kazandirmakta, bdylece anlamin olusmasini saglamaktadir (Vega, Leon ve Diaz, 1996). Okurun
metindeki duygusal durumlari fark etmesinde ve anlamasinda ise anlati duygularinin (6ziimseme,
empati vb.) islevsel bir roli bulunmaktadir (Gygax vd., 2004; Komeda, Kawasaki, Tsunemi ve Kusumi,
2009). Okur, kendi zihinsel diinyasi ve baskalarinin zihinsel diinyalari hakkindaki bilgilerini,
karakterlerin duygularini anlamak ve bu dogrultuda bir sonuca varmak icin kullanmaktadir (Mouw, Van
Leijenhorst, Saab, Danel ve van den Broek, 2019). Diger bir ifade ile okur, hikdyeye anlam vermek igin
kendi duygusal deneyimlerinden faydalanmaktadir (Kneepkens ve Zwaan, 1994). Sonug¢ olarak
okumaya duygusal bir baglamin katilmasi ve okurun metinle duygusal bir etkilesim kurmasi, okuma
becerisini gelistirmektedir (Afzali, 2013; Davidson, 2006; Megalakaki, Ballenghein ve Baccino, 2019;
Mouw vd., 2019).

Oykuleyici bir metni anlamak icin kurgusal yapi (karakter, olay, yer ve zaman, tema vb.) ve
okuma 6ncesi, okuma sirasi, okuma sonrasinda kullanilan gesitli stratejiler (6n bilgileri kullanma, amag
belirleme, tahmin etme, planlama, izleme ve dizenleme, ¢ikarim yapma, 6zetleme, degerlendirme)
hakkinda bilgi sahibi olunmasi gerekmektedir (Duke, Pearson, Strachan ve Billman, 2011). Bu
stratejilerle ilgili olarak sema, siralama, derecelendirme ve diyagramlarin kullanildigi tekniklerle
(karakter o6zellikleri, karakter haritasi, karakter karsilastirma, hikdye haritasi, olay 6rgisi profili, ¢cozim
bulma, tahmin etme, amag-sonug, neden-sonug, soru sorma vb.) hikayedeki duygular, duygusal iliskiler
ve duygusal unsurlar incelenebilmektedir (Johnson, 2017). Soru sorma, diger tekniklerin kullanilmasina
aracilik eden islevsel ve pratik bir tekniktir. Bu teknige 6gretmenler siklikla basvurmakta, ders
kitaplarinda yaygin sekilde yer verilmektedir. Ayrica okuma becerisinin 6l¢ldigl ulusal ve uluslararasi
sinavlarin (PIRLS, PISA, NAEP vb.) soru teknigi Gizerine yapilandirildigi gértlmektedir.

Soru sorma, okudugunu anlama becerisinin gelistiriimesinde ve 6lglilmesinde kullanilan etkili
bir tekniktir (Cerddn vd., 2009; Durkin, 1978). Anlama, okur ve metin arasindaki etkilesime
dayanmaktadir (Tompkins, 2010). Bu nedenle iyi hazirlanmis anlama sorulari, okurun metinle etkilesim
kurmasina ve anlami yapilandirmasina yardimci olmakta, okuyucunun kisisel deneyimlerinden
faydalanmasina imkdn vermektedir (Akyol, Yildinm, Ates ve Cetinkaya, 2013). Anlamanin
gerceklesebilmesi icin 6ncelikle olaya ya da duruma dayali bir metnin kurgusal unsurlarinin (tema, olay
Orglsi, zaman ve mekan, karakter) okur tarafindan tespit edilmesi ve analiz edilmesi gerekmektedir.
Bu noktada diger kurgu unsurlariyla baglantili olarak karakterlerin hedefleri, duygulari, diisiinceleri,
motivasyonu, karsilastigi problemleri ¢6zme sekilleri incelenmelidir. Olayin anlasiimasi igin “Karakterler
kimlerdir? Karakterlerin amaci nedir? Hikdyede yasanan ana olaylar nelerdir? Karakterlerin karsilastig
problemler nelerdir? Karakterler karsilastiklari problemlere nasil ¢oziim Gretmistir?” gibi sorular
sorulmaktadir. Ancak durumun anlasilabilmesi icin olaya dair sorularin bir adim 6tesine gecip “Karakter
neden ailesine yalan soyledi? Bu durumda karakterin nasil hissettigini dislinliyorsunuz? Siz ailenize
yalan soyleseydiniz nasil hissederdiniz?” gibi duygu-dislince temelli sorularin sorulmasi gerekmektedir
(Gunning, 2010). “Karakter oyunun sonunda nasil hissetti? Karakterin neden bdyle hissettigini
disinidyorsunuz? Karakter hatasini telafi etmek icin neler yapabilir?” gibi sorulara yasca kiglk
ogrenciler; hedefleri, motivasyonlari, duygulari, karakter 6zelliklerini anlamakta zorluk cektikleri igin
cevap vermekte zorlanabilmektedir. Karakterlerin distincelerini, hislerini ve motivasyonlarini kavrama
becerisi, durumlari birden fazla karakterin perspektifinden gérme becerisi gibi bilissel ve duygusal
beceriler, 9 ile 11 yaslari arasinda gelisim gdstermektedir (Westby, 1999). ilkokul ve ortaokul
ogrencilerine yoneltilecek duygusal sorularin niteliginde ve zorlugunda bu duruma dikkat edilmesi
gerekmektedir.

Okudugunu anlama becerisini gelistirmek ve 6l¢mek icin cesitli taksonomiler bulunmaktadir.
Bu taksonomilerin bazilarinda okumanin duygusal boyutuna agik¢ca yer verilmektedir. Barrett’in
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taksonomisinde; temel anlama, yeniden organize etme, ¢ikarim, degerlendirme, memnuniyet sorulari
bulunmaktadir (Clymer, 1968). Pearson ve Johnson’in (1978) taksonomisi; cevabli metinde acik¢a
verilen, cevabl metinde ima edilen ve cevabi metnin icinde verilmeyen sorulardan olusmaktadir.
Applegate, Quinn ve Applegate’in (2002) siniflandirmasinda; basit anlama, diisik diizey ¢cikarim, yiksek
diizey cikarim, kisisel tepki diizeyleri mevcuttur. Day ve Park’in (2005) taksonomisindeki sorular; basit
anlama, yeniden organize etme, cikarim, tahmin etme, degerlendirme, kisisel tepki olarak
siniflanmaktadir. Bu taksonomilerin sorulari, disiik okuma becerisinden yiliksek okuma becerisine,
temel diizey anlamadan ileri diizey anlamaya dogru siralanmaktadir. S6z konusu siralamada odak
nokta, metinden okura dogru ilerlemektedir. Ozellikle son adimi olusturan maddeler, okur ve metin
etkilesiminin en kuvvetli oldugu, okurun metni anlamlandirirken 6n bilgilerine ve deneyimlerine
basvurdugu, metnin tiim igerigine veya karakter, olay gibi belli bir bélimiine yonelik fikirlerini sundugu
ve duygusal tepkiler verdigi sorulari icermektedir. Bu taksonomilere gore karakter Ozelinde
sorulabilecek duygusal sorular -temel diizeyden ileri diizeye, metin odaklidan okur odakliya dogru-
asagidaki gibi 6rneklendirebilir: Ana karakterin kisiligini betimleyen kelimeler nelerdir? Ana karakter
hikayedeki ilk olayda nasil hissetmistir? Ana karakter, diger karakterlere neden 6yle davranmistir? Ana
karakter hikaye boyunca nasil bir kisilik degisimi yasamistir? Ana karakterin gecirdigi degisimi gercekgi
buluyor musunuz? Ana karakter yerinde olsaydiniz yasadiklariniz sizi nasil etkilerdi? Okudugunuz
hikayenin begendiginiz ve begenmediginiz yonleri nelerdir?.

Ne sorusu genellikle hatirlama, kavrama gibi temel okuma becerisinin gelisimine; nasil ve
neden sorulari ise iliskisel, nedensel, cikarimsal vb. daha ileri okuma becerisinin gelisimine yardimci
olmaktadir. Tartisma baslatici sorular ise Ogrencilerin kisisel tepkilerini ifade etmelerine firsat
vermelidir. Clinkl kurgusal yapi bir hikdayenin iskeletini, 6grencilerin duygu ve distnceleri ise kalbini
olusturmaktadir (Gunning, 2010). Ozellikle estetik okuma siirecinde anlami olusturan okur oldugu icin
hazirlanan sorularin okurun 6n bilgilerine, deneyimlerine, duygularina ve disiincelerine dayanmasi
gerekmektedir (Rosenblatt, 1994, 2013). Estetik sorular, 6grencilerin hikdyenin icine girmesini,
hikdyedeki olaylari yeniden yasamasini, hikdyedeki olaylarla gercek hayattaki olaylar arasinda iligki
kurmasini saglamalidir (Johnson, 2017). icerik, karakter ve yazarla ilgili estetik sorular su sekilde
orneklendirilebilir: Hikaye Uzerinizde nasil bir izlenim birakti? Hikayeyi genel olarak begendiniz mi?
Hikayenin sevdiginiz ve sevmediginiz yonleri nelerdir? Hikaye sizde hangi duygulari uyandirdi? Hikayeyi
okurken hangi duygulari hissettiniz? Hikaye bittikten sonra neler yasanmis olabilir? Hikayeyi okurken
duygu degisimleri yasadiniz mi? Hikayedeki hangi karakterlerden hoslandiniz veya hoslanmadiniz?
Hikayedeki karakterlerden hangisine daha ¢ok benziyorsunuz? Hikdye duygusal agidan sizi igine ¢ekti
mi yoksa kendinizi hikdyeye uzak mi hissettiniz? Hikayeyi okurken anilariniz (kisilerle, olaylarla,
duygularla vb. ilgili) canlandi mi? Hikayede anlatilana benzer bir durum yasadiniz mi? Hikaye yazarinin
nasil biri oldugunu diistinlyorsunuz? Yazarla konusabilseydiniz ona ne soylemek isterdiniz? Eger yazar
siz olsaydiniz, hikayede nasil degisimler yapardiniz? Bu hikdye size hangi filmleri veya kitaplari
hatirlatti? Bu hikayeyi baskalarina tavsiye eder miydiniz? Ne tiir insanlar bu hikdyeden hoslanir?
(Johnson, 2017; Probst, 1988). S6z konusu estetik sorular, yonergeler eklenerek konusma ve yazma
etkinlikleri seklinde yapilandirilabilir ve birbiriyle iliskilendirilerek daha detayli etkinlikler haline
getirilebilir.

Okudugunu Anlama Becerisinin Degerlendirilmesinde Duygular

Edebl okuma PIRLSte (Progress in International Reading Literacy Study) okurun hikayedeki
olaylarla, zaman ve mekéanla, eylemlerle, sonuglarla, karakterlerle, atmosferle, duygularla ve
disincelerle etkilesime girmesi olarak tanimlanmaktadir. Okur edebf bir metni anlayabilmek ve takdir
edebilmek icin duygularina ve deneyimlerine ihtiya¢ duymaktadir. Bunun karsiliginda edebi metin,
okura henliz deneyimlemedigi durumlari ve duygular kesfetme firsati sunmaktadir. PIRLS’te edebi
metinler; bilgi, dislince ve duygularin aktarim araci olarak goériilmektedir. Okudugunu anlama becerisi
ise temel anlama, alt dizey c¢ikarim, Ust dizey c¢ikarim, elestirme ve degerlendirme seklinde
siniflandiriimaktadir. Bu beceri diizeyleri duygusal yeterlikler icermektedir. Bu yeterlikler hikdyede
actkca belirtilmis olan karakter o6zelliklerini ve karakter kisiligini anlama, karakterlerin eylemlerine
gerekce sunma, iki karakter arasindaki iliskiyi tanimlama, karakterin motivasyon kaynagini anlama ve
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zihinsel imgesini olusturmak icgin kisisel deneyimlerden faydalanma, karakterin eylemlerine alternatif
sunma, yasanan olaylarin gercekligini sorgulama, okurun duygu ve duslincelerini yazarin nasil
etkileyebilecegini degerlendirme seklinde o6rneklendirilebilir. Gorillecegi lizere bu becerilerdeki
duygusal odak metinden okura dogru ilerlemektedir. PIRLS’e gbre edebl okuma agisindan Ust
diizeydeki okurlar; motivasyonlari, duygulari ve karakter gelisimini agiklamak i¢in olay 6rgusiini ve
karakter eylemlerini metnin tamamina dayanarak yorumlayabilmekte, metne dayanarak hikayedeki
duygulara yonelik Gst dizey cikarimlar yapabilmekte, metin boyunca gelisen ve degisen karakter
ozelliklerini ve karakter duygularini yorumlayip bitlinlestirebilmektedir. Alt diizeydeki okurlar agik¢a
ifade edilen duygulari bagimsiz bir sekilde tespit edebilmekte, fark edebilmekte ve yeniden
Uretebilmekte; ana karakterlerin Ozellikleri, duygulari ve motivasyonlari hakkinda basit ¢ikarimlar
yapabilmektedir (Mullis vd., 2017; Mullis ve Martin, 2019).

NAEP’te (National Assessment of Educational Progress) edebi okumaya, okudugunu anlamaya
ve okura PIRLS’tekine benzer bir yaklasim sergilenmektedir. Ancak NAEP’te edebi metinlerin ve okuma
yeterliklerinin duygusal yapisina yonelik yapilan aciklamalar, PIRLS’e gore daha detayldir. Ayrica PIRLS
yalnizca dordiincli sinif diizeyinde, NAEP ise doérdiinci, sekizinci ve on ikinci sinif diizeyinde okuma
yeterliklerine sahiptir. Dérdlinci sinifta, karakterlerle ilgili basit ¢ikarimlar yapma (temel); karakterin
rollerini, eylemlerini, duygularini ve motivasyonlarini analiz etme (yetkin); karakterin kisilik 6zellikleri,
duygulari, motivasyonlari ve eylemleri hakkinda detayl ¢ikarimda bulunma, karakterin bakis acisini fark
etme ve karakterin motivasyonunu degerlendirme (ileri) seklinde siralanan duygusal yeterlikler
bulunmaktadir. Sekizinci sinifta, karakterin kisilik 6zellikleri, motivasyonlari ve deneyimleriyle ilgili basit
cikarimlar yapma, karakterin motivasyonu hakkinda yargida bulunma ve bu yargiy destekleme (temel);
karakterlerin duygulariyla ilgili ¢ikarimda bulunma ve bu c¢ikarimi destekleme, karakterin
motivasyonuyla ilgili metin i¢i ve metinler arasi yargida bulunma ve bu yargiyi destekleme (yetkin);
metin i¢ci ve metinler arasi tematik baglantilar kurma ve karakterin duygulari, motivasyonlari ve
deneyimleri hakkinda ¢ikarimda bulunma (ileri) seklinde siralanan duygusal yeterlikler bulunmaktadir.
On ikinci siniftaki duygusal okuma vyeterligi ise karakterin duslinceleri, eylemleri, duygulari ve
motivasyonlarini betimleyebilmek ve aciklayabilmek icin metin ici ve metinler arasi bilgileri birlestirme
ve temay! aciklama (yetkin) seklindedir (Mazany, Pimentel, Orr ve Crovo, 2015).

PISA’da (Programme for International Student Assessment) edebi metnin yapisinda ve okuma
yeterliklerinde acik bir sekilde duygulara ve duygusal siireglere deginilmemektedir. Ancak programda
okumanin duygusal boyutuyla ilgili olarak okur 6zellikleri (6n bilgi, deneyim, tutum, i¢ motivasyon),
etkilesimsel okuma, anlam kurma, kisisel tepki, estetik okuma vb. islenmektedir (OECD, 2019).

Dil Ogretim Programlarinda Okudugunu Anlama ve Duygular

Modern egitim yaklasimlarinda duygulara etkin ve islevsel bir rol bigilmektedir. Yapilandirmaci
o0grenme yaklasiminda, duygular ve duygusal ¢ikarimlar okurun metni anlamasina ve tutarli bir okuma
sireci gegirmesine rehberlik etmektedir (Gygax, Tapiero ve Carruzzo, 2007). Bu yaklasima dayanan
okuma siirecinde karakterlerin olaylara ve durumlara verdigi duygusal tepkiler, metindeki tutarliligin
ve metni anlamanin 6nemli bir 6gesi olarak gorilmektedir (Graesser, Singer ve Tabasso, 1994).
Yapilandirmaci yaklasimda okuma, okur-metin etkilesimini iceren bir anlam olusturma sirecidir. Bu
anlam olusturma stirecinde okurun ilgi, tutum, motivasyon, gorus, inang, duygu gibi 6zellikleri aktif bir
rol oynamaktadir (Yussof, Jamian, Roslan, Hamzah ve Kabilan, 2012). Okur ve hikaye arasindaki
etkilesim, anlati duygulari ve duygusal ¢ikarimlar yoluyla anlama stirecini etkilemektedir (Marmolejo-
Ramos ve Cevasco, 2014). Diinyada ilkogretim diizeyindeki bircok dil 6gretim programinda okuma
becerisi, s6z konusu perspektif ve yaklasima dayandirilmaktadir. Bu programlarin bir kismi asagida
kisaca incelenmistir. Bu programlara sahip olan (lkeler, PISA veya PIRLS sonuglarina gére okuma
becerisi agisindan Ust siralarda yer almaktadir.

Amerika Birlesik Devletleri dil 6gretim programinda, okuma becerisinin altinda edebi okuma
alt becerisine yer verilmektedir. Programda etkilesimsel okuma ve estetik okuma 6ne ¢ikarilmaktadir.
Buna gore 6grenciler, kisisel, sosyal ve kiltirel 6zellikleri dogrultusunda metni yorumlamakta ve
degerlendirmektedir. Ayrica metne yonelik kisisel goruslerini, estetik tepkilerini ve okuma
deneyimlerini paylasarak metinle sosyal etkilesime girmektedir. Programa gére 6grenciler kurgu
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unsurlarini ve bu unsurlar arasindaki baglantilari (karakterlerin kisisel 6zellikleri, duygulari, dislinceleri,
motivasyonlari ve eylemleri, karakterin derinligi, karakterin degisimi ve gelisimi, karakterler ve olaylar
arasindaki iliskiler, karakterin hikayeye etkisi, tepkiler ve catismalar, problemler ve ¢6ziimler, hikdyenin
duygusal durumu vb.) bilissel ve duygusal olmak lzere derinlemesine incelemektedir. Programin
okudugunu anlama kazanimlarinda okur temelli duygular (etkilesimsel okuma ve kisisel tepki verme)
ve metin temelli duygular (karakterler ve olaylar araciligiyla acgiga ¢ikan duygular ve duygusal degisimler
vb.) ayrintili bir sekilde islenmektedir (CDE, 2013; NYSED, 2017).

Singapur dil 6gretim programinda, okuma becerisinin altinda edebi okuma alt becerisine yer
verilmektedir. Programda edebi okuma araciligiyla 6grencilerin empati kurmasi, insanlari ve diinyayi
anlamasi ve tanimasi, evrensel diizeyde disiinmesi, elestirel okur olmasi, yaratici bir sekilde anlam
kurmasi, sosyal etkilesime girmesi, bilissel, duygusal ve sosyal agidan gelismesi, yirmi birinci ylzyil
becerilerini kazanmasi amaclanmaktadir. Programda edebi okuma, okur tepki kurami Uzerine
temellendirilmektedir. Ogrenciler icerik, karakter ve yazara yénelik kisisel tepki ve begenilerini sdzlii ve
yazili olarak ifade etmekte, kurgusal metin ile kendi hayati, diger insanlarin yasantilari ve toplum
arasinda kuvvetli iliskiler kurmaktadir. Programa goére 6grenciler kurgu unsurlarini ve bu unsurlar
arasindaki baglantilar (karakter, karakter olusturma, karakter ozellikleri, karakter gelisimi, karakter
iliskileri, catismalar ve tepkiler, hikdyenin duygusal durumu vb.) bilissel ve duygusal olmak Uzere
derinlemesine incelemektedir. Ayrica anlati duygularini (empati, sempati, yogunlasma) da
yasamaktadir. Programin okudugunu anlama kazanimlarinda okur temelli duygular ve metin temelli
duygular ayrintili bir sekilde islenmektedir (CPDD, 2010, 2019).

GUlney Kore dil 6gretim programinda, okuma becerisinin altinda edebi okuma alt becerisine yer
verilmektedir. Programda edebi okuma araciligiyla 6grencilerin anlam kurmasi, bireysel, duygusal,
sosyal ve kiltlrel agidan gelisim géstermesi, Ust diizey bilissel ve duyussal beceriler gelistirmesi, duygu
ve disincelerini dogru ve etkili bir sekilde ifade etmesi, okumaya ilgi gbstermesi ve okumaya karsi
olumlu tutum sergilemesi, estetik duygular edinmesi ve estetik bir anlayis gelistirmesi beklenmektedir.
Programda okur merkezli bir yaklasim benimsenmektedir. Buna gbre 6grenciler icerik, karakter ve
yazara yonelik duygu ve disincelerini paylasmakta, begenilerini ifade etmektedir. Ayrica bu
paylasimlar araciligiyla sosyal etkilesime girmektedir. Programda edebi okuma kazanimlari; duygusal,
sosyal, kiltiirel ve tarihi bir baglamda, bilgi (edebiyatin dogasi ve 6zellikleri, tirleri ve Gsluplari, ulusal
tarihi) ve beceri (igerigi anlama, degerlendirme ve elestirme, eseri yaratici bir sekilde degistirme, eser
olusturma) kategorilerinde yapilandiriilmaktadir. Programa gore 6grenciler kurgu unsurlarini ve bu
unsurlar arasindaki baglantilari (karakterin kisilik ozellikleri, karakterin konusmalari, eylemleri ve
davraniglari, karakterin psikolojik profili, karakter gelisimi ve degisimi, karakterler arasi iliskiler,
karakterler ve olaylar arasindaki iliskiler, ¢atisma ve tepkiler, problemler ve ¢éziimler, hikayedeki
duygular ve duygusal durumlar vb.) bilissel ve duygusal olmak lzere derinlemesine incelemektedir.
Programin okudugunu anlama kazanimlarinda okur temelli duygular ve metin temelli duygular ayrintili
bir sekilde islenmektedir (MEHRD, 2007)

Avustralya dil 6gretim programinda, okuma becerisinin altinda edebi okuma alt becerisine yer
verilmektedir. Bu alt beceri; edebiyat ve baglam, edebiyat incelemesi, edebiyata yonelik kisisel tepki
boyutlarindan meydana gelmektedir. Ogrenciler edebiyat ve baglam bashginda metindeki olaylari,
konulari ve karakterleri sosyal, kiltiirel ve tarihsel baglamlarda 6grenmektedir. Edebiyata yonelik
kisisel tepki basliginda, edebl metinler hakkinda kisisel deneyimlerini, duygularini ve distncelerini
aciklamayr ve bunlari baskalariyla tartismayr 6grenmektedir. Edebiyat incelemesi basliginda,
hikayelerin, karakterlerin, ortamlarin ve deneyimlerin belirli edebi tiirlere nasil yansidigini, edebi tirleri
ve vyazarin kullandigi teknikleri nasil aciklayacaklarini, analiz edeceklerini ve tartisacaklarini
ogrenmektedir. Okunacak ¢agdas ve klasik eserlerin kiltirel, sosyal ve estetik acidan kalici bir degere
sahip olmasina, 6grencilerin yasamlarini ve deneyimlerini zenginlestirmesine, duygu olusturma ve
estetik amaclar icin kullanilmasina, 6grenciler tarafindan da secilecegine programda deginilmektedir.
Okuma siirecinden zevk alinmasina ve edebiyat ile glinlik yasam arasinda iliski kurulmasina da vurgu
yapilmaktadir. Programin okudugunu anlama kazanimlarinda okur temelli duygular ve metin temelli
duygular, yukarida incelenen dil 6gretim programlarindaki gibi ayrintili bir sekilde islenmektedir
(ACARA, 2012).
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Cek Cumhuriyeti dil 6gretim programinda, okuma becerisinin altinda edebi okuma alt
becerisine yer verilmektedir. Ogrenciler, edebi okuma araciligiyla insanligin ve toplumun sosyokiiltiirel
gelisimini anlamakta, kendilerini tanimakta, kendilerini ¢evreleyen diinyaya tepki vermekte, kendi
duygularini yorumlamaktadir. Ayrica, metinlerle kendileri arasinda iliski kurmayi, kendi 6zelliklerini fark
etmeyi, yazarin sanatsal niyetini algilamayi, metin hakkinda duygu ve dislincelerini ifade etmeyi
ogrenmektedir. Ogrenciler bu dogrultuda yasamlarina anlam katacak, kendilerini olumlu sekilde
etkileyecek deneyimler elde etmektedir. Programda edebi eserleri deneyimlemek, okuma
deneyimlerini paylasmak, edebiyata karsi olumlu tutum gelistirmek, duygusal ve estetik algiyi
gelistirmek amaglanmaktadir. Programin okudugunu anlama kazanimlarinda okur temelli duygular
vurgulanirken metin temelli duygular vurgulanmamaktadir (Jerabek ve Tupy, 2007).

irlanda dil 8gretim programinda, okuma becerisi alt baslklara ayrilmamaktadir. Ancak bilgi ve
zevk icin okuma kazanimlarina yer verilmektedir. Edebf (zevk igin) okumayla ilgili kazanimlar, bilissel
beceri ve duygusal-yaratici becerileri icermektedir. Bu beceriler araciligiyla diisiinme yetenegi, ilgiler
ve tutumlar gelistiriimekte, metne yonelik kisisel tepki verilmektedir. Bilissel beceriler; hikayedeki
karakterler, olaylar, durumlar vb. unsurlari fark etme, yorumlama, analiz etme ve degerlendirme
sireclerinden olusmaktadir. Duygusal-yaratici kazanimlarin icerigini; okumaktan keyif alma, hikayedeki
karakterler, olaylar, durumlarla ilgili duygu ve diistinceleri aciklama, okuma deneyimlerini paylasma ve
paylasmaktan keyif alma, okumaya ilgi duyma ve bu ilgiyi siirdiirme, metinle etkilesim kurma, anlati
duygularini (6zdeslesme, empati vb.) tecriibe etme, duygusal deneyimler yasama ve insanlarin duygu
ve dislincelerini anlama (zihin teorisi) olusturmaktadir. Programin okudugunu anlama kazanimlarinda,
okur temelli duygular vurgulanirken metin temelli duygular vurgulanmamaktadir (NCCA, 1999, 2005).

Kanada dil 6gretim programinda, okuma becerisi alt baslklara ayrilmamaktadir. Programda,
edebi okuma araciligiyla 6grencilerin okuma aliskanhg! kazanacagi, okumaya yonelik olumlu tutum
gelistirecegi, kendi hayatini kesfedip zenginlestirecegi, yeni dinyalari ve deneyimleri kesfedecegi,
okumaktan keyif alacagl belirtiimektedir. Programin okudugunu anlama boéliminde, edebi ve
bilgilendirici metinlere yonelik kazanimlar karisik bir sekilde islenmektedir. Okudugunu anlama
kazanimlari, bilissel (anlama, ¢ikarim yapma, yorumlama, analiz etme, degerlendirme, elestirel ve
yaratici diisinme vb.) ve duygusal (6grencinin duygu, disiince ve tecriibelerine dayanarak bilissel
becerileri kullanmasi, metne yonelik kisisel tepkiler vermesi) siireclerden meydana gelmektedir.
Programin okudugunu anlama kazanimlarinda, okur temelli duygular vurgulanirken metin temelli
duygular vurgulanmamaktadir. Ancak 6gretmenlerin 6grencilere sorabilecegi 6rnek sorularda, metin
temelli duygulara da deginilmektedir (OME, 2006).

Tiirkge Dersi Ogretim Programlarinda Okudugunu Anlama ve Duygular

Yapilandirmaci yaklagimi esas alan 2019 Tirkge dersi 6gretim programinin (MEB, 2019) 6n
bolimlerinde (6gretim programlarinin amaglari, 6gretim programlarinin perspektifi, 6gretim
programlarinda 6lgme ve degerlendirme vyaklagimi, bireysel gelisim ve 6gretim programlari)
Ogrencilerin duygusal gelisimine dikkat edildigi belirtiimekte, Ogrencilerin duygusal gelisiminin
desteklenmesi Uzerinde durulmaktadir. Programin Tirkce dersiyle ilgili boliminde, okumanin
duygusal boyutuyla ilgili bazi 6nemli ifadelere yer verilmektedir. Buna gore program, 6grencilerin
okuma becerisini kullanarak bireysel ve sosyal yonden gelismesini saglayacak sekilde hazirlanmistir.
Okuma kazanimlari ise metin ici, metin disi ve metinler arasi okuma yoluyla anlam olusturmay:
saglayacak sekilde yapilandiriimistir. Ogrencilerin okudugundan hareketle duygu, diisiince ve hayal
diinyalarini gelistirmeleri, duygu ve dusincelerini etkili ve anlasilir bir sekilde ifade etmeleri
amaclanmistir. Ogrenme ve ogretme vyaklasimina goére okuma becerisinin gelistiriimesinde,
ogrencilerin aktif katihmi saglanmali, 6n bilgileri ve ilgileri dikkate alinmali, gercek hayatla iliski
kurmalarina imkan verilmeli, sinif ici ve sinif disi anlamh 6grenmeler gerceklestirmeleri tesvik
edilmelidir. Olgme ve degerlendirme yaklasimina gére sorular, 6grencilerin eski ve yeni bilgilerini
birlestirmeli ve 6grencilerin glinlik hayatiyla iliskili olmalidir. Bu ifadeler etkilesimsel okumaya ve okur
tepki yaklasimina isaret etmekte, 6grencinin kisisel 6zelliklerinin (duygu, disiince vb.) ve
deneyimlerinin okudugunu anlama stirecinin bir bileseni oldugunu gostermektedir. Programda okuma
becerisinin gelistiriimesinde hikaye edici metinlerden faydalaniimasi gerektigi belirtilmis, duygular
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secmeli bir tema olarak onerilmistir. Ders kitaplarina 6grencilerin duygu ve diisiince dinyasini
zenginlestirecek, edebi ve estetik deger tasiyan metinlerin alinmasi gerektigi belirtilmistir.

Programda okudugunu anlama kazanimlari, estetik amacgl okuma ve bilgi edinme amagli
okuma seklinde bir ayrima gidilmeden tek bir liste seklinde verilmektedir. S6z konusu kazanimlar;
kavrama, tahmin etme, ayirt etme, Ozetleme, yorumlama, Kkarsilastirma, cikarim yapma,
degerlendirme, tartisma seklinde bilissel beceriler tizerine temellendirilmektedir. Kazanimlarda metin
temelli duygulara neredeyse hi¢ deginilmemistir. Ancak metnin ana duygusunu belirleme, hikaye
unsurlarini belirleme ve kahramanlarin kisilik 6zelliklerini belirleme kazanimlari bu baglamda
degerlendirilebilir. Okur temelli duygulardan faydalaniimasina imkan taniyan kazanimlar ise biraz daha
fazladir. S6z konusu kazanimlar; metindeki durumlarla gergek yasantilar arasinda iliski kurma,
metindeki olaylara iliskin diislinceleri ifade etme, metne yonelik bakis agisi sunma, metinle ilgili soru
sorma, metin ici ve metin disi anlam kurma, yazarin bakis acisini belirleme, yazara yonelik yorum
yapma, metinde ele alinan problemlere ¢6ziim liretme seklindedir. Farkh sinif seviyelerinde yer alan
okur ve metin temelli bu duygusal kazanimlar, hiyerarsik ve iliskisel bir yapi sergilememektedir. S6z
konusu kazanimlarda, karakterlerin kisilik 6zellikleri (duygu, tutum, ilgi, motivasyon vb.), karakter
gelisimi ve degisimi, karakterin davranis ve eylemlerinin etkileri, olaylarla agiga ¢ikan tepkiler,
¢atismalar ve problemler, hikdyenin duygusal durumu vb. diger kurgu unsurlariyla iliskilendirilerek
metin i¢i ve metinler arasi boyutta, bilissel becerilere ayrilarak (anlama, diisik dlizey ¢ikarim, Ust diizey
cikarim, degerlendirme) islenmemektedir. Okudugunu anlamada 6nemli bir roli bulunan empati,
sempati, 6zimseme gibi anlati duygularindan faydalanilmamaktadir. Ogrencilerin duygu, diisiince ve
deneyimleri dogrultusunda kisisel tepki verecegi, estetik ve duygusal icerikli okuma kazanimlari hem
nitelik hem de nicelik agisindan sinirli kalmaktadir. Bu nedenle okuma kazanimlari, programda
benimsendigi ifade edilen okuma yaklasimi ve perspektifiyle tam olarak bagdasmamaktadir.

2019 Tirkge dersi dgretimi programi (TDOP), yapilandirmaci yaklasimi esas alan onceki
programlarin duygusal yapisi Gzerine temellendirilmistir. Fakat Onceki programlara gbre baz
eksiklikleri bulunmaktadir. Buna gére 2017 TDOP’nin (MEB, 2017) temel felsefesinde “baskalarinin
duygularini anlama” seklinde 6nemli bir beceriye yer verilmistir. Bu beceri zihin teorisi kapsamina
girmektedir ve okumanin kisiye kazandiracagl onemli bir beceri olarak gorilmektedir. Yine 2017
TDOP’nin temel felsefesinde, 6grencilerin duygusal gelisimi lizerinde “estetik duyarlilik” ve “estetik
egitimi” kapsaminda detayl bir sekilde durulmaktadir. Bu konular, estetik okuma ile yakindan iliskilidir.
2015 TDOP’te (MEB, 2015) yer alan “dykiileyici metinlerde béliimler ve sahneler ilerledikce olaylarin
nasil gelistigini ve olaylarin akisi icinde kahramanlarin davranislarinin/tepkilerinin nasil degistigini
belirler” okuma kazanimi, metin temelli duygulardan faydalaniimasina aracilik etmektedir. 2006
TDOP’te (MEB, 2006) yer alan “kendisini sahis ve varlik kadrosunun yerine koyarak olaylari, duygu,
dustince ve hayalleri yorumlar” ve “metnin 6ncesi ve/veya sonrasina ait kurgular yapar” okuma
kazanimlari, metin ve okur temelli duygulardan faydalaniimasini saglamaktadir. Ayrica okuma
kazanimlariyla iliskili olarak “kelime listeleme, karakterler bir arada, ya kahramanim olsaydi, canlanan
hikayeler, benim kahramanim, ¢6ziim liretme, tamamlama” etkinlikleri hem okur hem metin temelli
duygulari temel almaktadir. Programda yer alan okuma tekniklerinden “tahmin ederek okuma,
metinlerle iliskilendirme, tartisarak okuma, elestirel okuma” araciligiyla okudugunu anlama siirecinde
duygulardan faydalanilmakta, 06grencilerin duygu ve duslncelerini ifade etmesine imkan
saglanmaktadir. Okuma aliskanliginin kazandirilmasi bélimu icin de benzer bir durum gecerlidir. Ayrica
bu boélimde, okurun karakter ozelliklerine ve deneyimlerine vurgu yapilmaktadir. Olgme ve
degerlendirme béliminde de okumanin duygusal boyutuna yonelik maddelere yer verilmektedir.
Yapilandirmaci yaklasima dayanan ilk program olan 2006 TDOP, sonraki programlardan farkl olarak
ogretmenler icin basvuru kaynagidir ve uygulama o6rnekleri icermektedir. Bu programdaki okuma
becerisiyle ilgili bircok uygulama ve etkinlik, duygusal dgeler icermekte olup etkilesimsel okuma ve
kisisel/estetik tepki verme baglaminda Turkce derslerinde kullanilabilecek olglde islevsel ve glinceldir.

2006-2019 TDOP'te dgrencilerin duygu ve diisiince diinyasini zenginlestirecek, edebi ve estetik
deger tasiyan metinlerin ders kitaplarina alinmasi gerektigi belirtilmistir. S6z konusu kriter basmakalip
ve genel olmasina ragmen, 6ykileyici metinlerin igerik agisindan kuvvetli bir duygusal yapi sergilemesi
gerektigine isaret etmektedir. 2006 TDOP’te kendinden sonraki programlardan farkli olarak
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ogrencilerin ilgi alanlarina (i¢csel motivasyon) hitap edecek metinlerin secilmesi gerektigi
belirtilmektedir. 2006’dan 2019’a dogru secilecek metinlerin edebf nitelik ve estetik deger tasimasina,
kisisel (duygusal) gelisimi desteklemesine yapilan vurgu azalmaktadir.

Tirkce ders kitaplarindaki o6ykileyici metinler, duygusal icerik ve duygusal etkilesim
baglaminda ¢ogunlukla olumsuz sekilde degerlendirilmekte ve elestirilmektedir. Bu elestirilere gore
metinlerdeki karakterler; duragan ve kapalidir, bilissel, duygusal ve sosyal acidan yeterince
gelistirilmemistir, nitelikli bir rol model degildir, anlati duygularini uyandirmamaktadir ve kaliplasmis
kisilik ozellerine sahiptir (Aytan, Calici ve Erdem, 2018; Cakir, 2013; Cecen, 2015; Cinpolat, 2018;
Dogan, 2019; Karagil ve Samur, 2017; Karagil, 2019; Saydam, 2019; Temizkan ve Atasoy, 2014;
Yildirnm, 2011). Ayrica 6ykileyici metinlerin kurgusal yapisinda cesitli yetersizlikler de bulunmaktadir
(Coban ve Tabak, 2011). Kisaca ders kitaplarindaki metinler, cocuklarin duygusal etkilesim kurmasina
yeterince olanak tanimamaktadir. Tiirkge 6gretmenlerinin ve 6grencilerin ders kitaplarindaki metinlere
yonelik séylemleri ise ulasilan bu yargiyi dolayli sekilde desteklemektedir. Ogretmenler metinlerin
ogrencilerin gelisim dizeyine ve ilgi alanlarina uymadigini, duygu ve dislince diinyalarina hitap
etmedigini, 6grencilerde estetik ve edebi zevk uyandirmadigini dislinmekte olup metinlere karsi
olumsuz bir tutum sergilemektedir (Coskun ve Cetinkaya, 2020; Demir ve Sinan, 2016; Epcacan ve
Okgu, 2010; Guzelkugik, 2017; Kaya ve Kardas, 2019; Mutlu, SGgiimli ve Cinpolat, 2019; Saltik, 2018).
Ortaokul 6grencileri ise metinlerin ilgi alanlarina uygun olmadigini, dikkatlerini cekmedigini, estetik
zevk ve heyecan vermedigini, edebf acidan zayif oldugunu disiinmekte olup metinlere karsi olumsuz
bir tutum sergilemektedir (Aslan ve Dogu, 2016; Batur ve Ozdil, 2020; iscan, Efendioglu ve Ada, 2008;
Seker, 2019). Metinleri inceleyen bazi arastirmacilar ve goris bildiren bazi 6grenciler, metinlerin
duyussal acidan kimi yeterliklere sahip oldugunu ifade etmektedir. Ancak 6gretmenler bu baglamda
ders kitaplarini yogun bir sekilde elestirmektedir.

Tirkge ders kitaplarindaki okuma etkinlikleri, duygusal beceri ve duygusal etkilesim agisindan
cogunlukla olumsuz sekilde degerlendirilmekte ve elestirilmektedir. Buna gére okuma sonrasi yapilan
etkinlikler okuru degil metni merkeze almakta, okurun anlam kurmasina izin vermemekte ve okuru
aktif duruma getirmemektedir. Gilinlik hayatla iliskili olmayip sikici, tek diize ve birbirine benzer
iceriklerle sahiptir. Bu etkinliklerin analiz, cikarim ve degerlendirme siiregleri duyussal 6geleri (duygu,
ilgi, tutum, motivasyon vb.) icermemektedir. Ayrica 6grencilerin kisisel tepki (icerige, karaktere, yazara
yonelik) verecegi bir yapi sergilememektedir (Coskun ve Cetinkaya, 2020; Celiktlrk-Sezgin ve
Gedikoglu-Ozilhan, 2019; Durukan, 2011; Giin, 2012; Hiiseynzade, 2019; Seker, 2019; Sen, 2020;
Temizkan, 2016). Bunlara ek olarak hazirlik etkinliklerinin ilgi cekme ve 6n bilgileri harekete gegirme
acgisindan yetersiz oldugu gorilmektedir (Cevik ve Giines, 2017). Tirkge ders kitaplarindaki oykileyici
metinlere yonelik etkinlikler, hikdyenin derinlemesine irdelenmesine (problem ¢dzme, duygulari
¢o6ziimleme, duygu ve disinceleri agiklama vb.) olanak tanimamaktadir (Sen, 2020). Okuma
etkinliklerinin ¢ogunlukla temel anlama ve basit ¢ikarim diizeyinde olmasi (Benzer, 2019; Bozkurt, Uzun
ve Lee; 2015; Coskun, 2013) karsilasilan bu probleme gerekge olusturmaktadir. Sonug olarak okuma
etkinliklerinde etkilesimsel okuma ve kisisel/estetik tepkiler goz ardi edilmektedir. Ayrica okuma
etkinlikleri metnin derin yapisindaki duygulari ve duygusal akisi incelemeye ve degerlendirmeye sevk
etmemektedir.

Daha oOnce deginildigi lizere Tirkce dersi 6gretim programlarinda, metin se¢im kriterleri
ylzeysel bir nitelikte géstermektedir ve okuma kazanimlariyla okuma yaklasimi arasinda zayif bir iliski
bulunmaktadir. Sonuglari bu ¢alisma kapsaminda incelenen arastirmalar, s6z konusu eksikliklerin
Turkge ders kitaplarina yansidigini géstermektedir.

Sonug ve Oneriler
Edebiyat ve okur arasindaki etkilesimin 6ziinii duygular olusturmaktadir. i¢sel motivasyona
sahip her okur, 6ykiileyici bir metni okurken empati, sempati, 6zdeslesme ve yogunlasma olarak bilinen
anlati duygularini hissetmeyi istemektedir. Metin ise okurun azalmayan duygusal beklentilerini tatmin
etmeye calismaktadir. Her okurun beklentisi kendine 6zgidir. Yine de bu beklentileri; Gzlnti ve
yalnizlik hissini azaltmak, heyecan yasamak, can sikintisindan kurtulmak, korkularla basa ¢ikmak,
rahatlamak ve gevsemek, keyifli vakit gecirmek, psikolojik agidan iyi hissetmek, sorunlari unutmak,
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gercek hayattan kagmak, kot tecribelerden uzaklasmak seklinde genellemek mimkiindir. Hikaye,
s6z konusu beklentileri karsilamaya calisirken farkh nitelige ve yogunluga sahip duygularla okuru
beslemektedir. Okur, beklentilerinin karsilanma durumunu ve hikayenin sundugu duygulari, takdir ve
begeni duygulari dogrultusunda degerlendirmektedir. Yaptigi degerlendirmeye gore okuma sirecini
sekillendirmekte, metne yonelik olumlu ya da olumsuz bir tutum sergilemektedir. Okur sirecin
sonunda etkili bir duygusal tecriibe yasadiysa, bu tecriibe onu kisisel ve sosyal acidan gelistirmekte ve
degistirmektedir. Edebiyat ve okur arasindaki duygusal etkilesimin bu boyutu, genellikle psikoloji
(bilissel psikoloji, klinik psikoloji vb.) ve bilissel bilimler alanlarinda incelenmektedir. Dil egitimi alaninda
yapilan calismalarda ise okudugunu anlama siirecinde duygularin roli incelenmektedir.

Okudugunu anlamanin duygusal boyutu, estetik okuma ve okur tepki kurami olarak da
adlandirilan okur merkezli yaklasima dayanmaktadir. Buna gére okur, edebi bir metne hem bilissel hem
de duygusal a¢idan anlam vermeye calismaktadir. Okudugunu anlama taksonomilerinin de gosterdigi
lizere anlamlandirma, metinden baslayip okura dogru ilerleyen bir sirectir. Bu siirecin baslangicinda
bilissel beceriler daha aktiftir. Ancak ilerleyen asamalarda duygusal beceriler de yogun bir sekilde
sirece dahil olmaktadir. Anlamlandirma agisindan 6ncelikle hikdye duygusal agidan kavranmali ve
¢o6ziimlenmelidir. Hikayenin duygusal yapisi, metnin dizeyi, zorlugu ve karmasikligina paralel olarak
farkh formlarda okurun karsisina ¢ikmaktadir. Ancak temel olarak bu yapiyi; karakterlerin kisilik
ozellikleri, karakterlerin ilgileri ve motivasyonlari, karakterlerin gelisimi ve degisimi, karakterlerin
iliskileri, olay 6rglstindeki tepkiler ve catismalar, hikayenin atmosferi ve duygusal durumu, hikayenin
ana duygusu, yazarin icerigi aktarim sekli ve kullandig dil (ikna etmek, duygusal etki yaratmak vb.)
olusturmaktadir. Bu unsurlarin olusturdugu duygusal orintl, hikdayenin tutarhlik, bilgi vericilik,
amaclihk olgltleri agisindan metinsel niteligini belirlemekte ve metnin ana hatlarini olusturmaktadir.
Sonraki asamada yorumlama ve degerlendirme yapilirken okurun 6n bilgileri, duygulari, diisiinceleri,
deneyimleri, ilgileri ve tutumlari yogun bir sekilde siirece katilmaktadir. Bu noktada okurun hikayeyi
tecrlibe etmesi ve hikayeyle etkilesime girmesi, metin disi (kendi hayati, baskalarinin hayati vb.) anlamli
baglantilar kurmasi, hikayeye yonelik kisisel tepkilerini paylasmasi ve tartismasi, hikayeye edebfi ve
estetik deger bigcmesi gerekmektedir. Bu okuma yaklasimiyla yiritilen okuma programlari ve
etkinlikleri 6grencilerin okudugunu anlama becerisini gelistirmektedir. PIRLS, PISA ve NAEP gibi ulusal
ve uluslararasi sinavlarda okur ve metin temelli duygular, okudugunu anlamanin énemli bir unsuru
olarak gorilmektedir. Bu sinavlarda, okudugunu anlama diizeyi belirlenirken 6grencinin éykileyici bir
metnin duygusal yapisini duyussal ve biligsel islemlerden gegirme becerisi de degerlendirilmektedir.

Amerika Birlesik Devletleri, Singapur, Giiney Kore, Avustralya, Cek Cumbhuriyeti, irlanda ve
Kanada dil 6gretim programlarinda, edebi okuma yapilandirmaci yaklasima uygun sekilde duygusal bir
sire¢ olarak ele alinmaktadir. Bu dil 6gretim programlarinin tamaminda okudugunu anlama
kazanimlari, duygularin ifade edilmesine ve duygusal becerilerin kullanilmasina firsat verecek sekilde
etkilesimsel okuma ve kisisel tepki Gizerine yapilandiriimaktadir. Diger taraftan programlarin cogunda
edebi okuma kazanimlari ayri bir baslikta hiyerarsik ve iliskisel olarak listelenmektedir. Bu kazanimlarda
oykdileyici bir metnin duygusal yapisi islenmekte, kurgu unsurlari bu dogrultuda kavranmakta, analiz
edilmekte, yorumlanmakta ve degerlendiriimektedir. S6z konusu ulkelerin uluslararasi sinavlarda
okudugunu anlama agisindan yiksek yeterlik gostermesi, sahip olduklari dil 6gretim programlarinin
etkisini gosteren dnemli bir detaydir. 2019 Tiirkce 6gretim programi ise incelenen programlarin aksi
bir nitelige sahiptir. Her ne kadar programda okur merkezli yaklasima, etkilesimsel okumaya, kisisel
tepkiye ve duygusal gelisime atif yapilsa da okuma kazanimlari bu niteliklere sahip degildir. Kisaca
programda okur temelli duygular goz ardi edilmistir. Diger taraftan edebi okuma kazanimlari, sinif
diizeyine gore hiyerarsik ve iliskisel olarak hazirlanmamis, ayri bir baslkta listelenmemistir. Edebi
okumayla ilgili kisith sayidaki kazanimda ise dykileyici metinlerin duygusal yapisi islenmemistir. Kisaca,
programda metin temelli duygular da ihmal edilmistir. 2006 ve 2019 yillari arasinda hazirlanmis diger
programlarigin de genel olarak benzer bir durum gecerlidir. Programlarin s6z konusu yetersizligi Tlirkce
ders kitaplarina da yansimistir. Buna goére ders kitaplarindaki éykuleyici metinler ve okuma etkinlikleri
duygusal icerik, duygusal etkilesim ve duygusal becerilerin kullanimi agisindan olumsuz yonde
elestirilmektedir. Ogretim programlarinda ve ders kitaplarinda karsilasilan bu problemler, okudugunu
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anlama becerisinin gelisimi agisindan ciddi bir engeldir. Bu problemlerin ¢dzilebilmesi icin asagidaki
Onerilerin uygulamaya konmasi gerekmektedir.

Tlrkce dersi 6gretim programinda edebi okuma/estetik okuma kazanimlari seklinde alt bashk
olusturulmaldir. Bu baslhkta hem metin temelli (edebi yapi, kurgu unsurlar) hem de okur
temelli (kisisel tepki, estetik tepki) kazanimlara yer verilmeli, okur ve metin etkilesimi
saglanmalidir. Kazanimlar vyalnizca bilissel degil, ayni zamanda duyussal becerilerin
kullanilmasini saglamalidir. Bunun igin ¢alisma kapsaminda incelenen okudugunu anlama
taksonomileri referans alinmalidir. Kazanimlar iliskisel ve hiyerarsik bir sekilde kolaydan zora
dogru (Orn. karakterlerin hissettigi duygularini belirleme > karakterin psikolojik durumunu
tahlil etme) hazirlanmalidir. Ogrencinin metin ile kendi hayati, baskalarinin yasami ve diinyanin
geri kalani arasinda anlamli baglantilar (6rn. gercek sosyal durumlar ile karakterin davranisini
iliskilendirme) kurmasina firsat vermelidir. Estetik zevk ve metinle etkilesim agisindan énemli
bir 6ge olan anlati duygularini (empati, sempati, 6zdeslesme) icermelidir. Anlasilirhik ve
uygulanabilirlik agisindan kazanimlara yonelik rehber niteliginde soru ve yonerge kaliplarina
yer verilmelidir. Onerilen okuma kazanimlari, Tiirkge ders kitaplarindaki okuma etkinliklerinde
uygulamaya konmalidir. Etkinliklerde 6grencilerin duygu ve dusilincelerini ifade edebilecegi,
kisisel/estetik tepki verecegi soru ve yonergelere 6zellikle yer verilmelidir. Okuma etkinlikleri
ogrencilerin kendine yoneltecegi, 6zerk bir sekilde cevaplayacagi estetik sorulari da icermelidir.
Turkce ders kitaplarina alinacak metinlerin saglamasi gereken nitelikler degistirilmeli ve
gelistirilmelidir. Mevcut Tlrkge dersi 6gretim programindaki metin secim olglitlerinde edebive
estetik degere, duygu ve diisiince diinyasinin gelisimine ylzeysel bir sekilde deginilmektedir.
Bu dogrultuda oncelikle secilecek oOykileyici metinlerin 6grencilerin duygu ve dislince
diinyasina, yas dizeyine, ilgi, ihtiyac ve isteklerine uygun olmasi vurgulanmalidir. Bu noktada
ders kitabini hazirlayanlarin; okuma ilgisi ve tutumu, cocuk ve ergen gelisimi, gelisim psikolojisi
alaninda yaratilen bilimsel arastirmalari ve hazirlanan bilimsel kaynaklari referans géstererek
metin se¢cmesi beklenmelidir. Secilecek oykileyici metinler icin anlamsal derinlik, anlamsal
aciklik, metinlerarasilik, anlamanin gerceklesmesi icin gerekli on bilgi, kiltlirel dizey ve
deneyim seklinde yas ve sinif dizeylerini esas alan olgitlerin eklenmesi gerekmektedir.
Secilecek metinlerin kurgu unsurlari (karakter, olay 6rglisi vb.) agisindan sahip olmasi gereken
nitelikler (6rn. ana karakter; cocuklarin 6zdesim kurmasina imkan saglayacak, olay 6rgisi
boyunca bilissel ve duyussal olarak tutarh bir degisim gosterecek, agik ve devingen olacak vb.)
paylasilmalidir. Secilecek metinler, Tlrk ve diinya kiltiriine, insan yagsamina dair yeni ve farkli
bilgiler, duygular ve deneyimler kazandiracak gesitlilikte olmali, klasik ve cagdas yazini dengeli
bir sekilde temsil etmelidir. Son olarak 6grencilere miimkiin oldugunca fazla okuma segenegi
sunulmalidir. Bu dogrultuda 6gretim programinda benimsendigi ifade edilen tematik ve
metinler arasi okuma yaklasimina dayanarak ders kitaplarindaki 6ykileyici metinlerle iliskili
okuma onerilerine yer verilmelidir. Ayrica serbest okuma metinleri icin de 6grencilere
alternatif metinler sunulmalidir. EBA (Egitim Bilisim Ag1) bu 6ykileyici metinlerin -ek okuma
materyallerinin- sunumu icin islevsel bir platformdur. Okuma Onerisinde bulunma ve se¢im
sansi verme, Ogrencilerin i¢ motivasyonunu (ilgi, istek, tutum vb.) arttiracak O6nemli
uygulamalardir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”

kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Yazarlarin Katki Orani

Bu ¢alismaya birinci ve ikinci yazar esit oranda katki saglamistir.
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Cikar Catismasi
Bu calismada cikar catismasi teskil edebilecek durumlar ve iliskiler bulunmamaktadir.
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Extended Abstract

Introduction

Our minds are much more concerned with social life than has previously been thought.
Literature is a form of social life and we, as humans, are built to work in the social world and enjoy it
(Oatley, 2012). Literature helps individuals set an objective in their lives and attach meaning to them,
guestion themselves and their own lives, understand personal and social dynamics, analyse people
around them, gain sensitivity on social and individual terms, and deal with personal problems.
Therefore, regardless of the changes on its form and semantics over ages, the power of literature to
affect people’s lives has still been preserved (Culp, 1985; Hakemulder, 2000). Emotions form the
essence of interaction between literature and readers. To literature, emotion is, as truth is to science
(Oatley, 2002).

Emotional Aspect of Reading

Emotional aspect of the interaction between literature and the reader is explained by
evaluative feelings (e.g., aesthetic pleasure, aesthetic satisfaction), narrative feelings (i.e., empathy,
sympathy, identification, transportation/absorption), and self-modifying feelings (e.g., emotion and
idea changes, personality transformation) (Miall & Kuiken, 2002). Evaluative feelings are related to the
reader's personal attachment to the text, and in general terms whether the literary work satisfies the
reader. Narrative feelings are triggered by the events and the characters in a narrative, and are
classified as empathy, sympathy, identification, transportation/absorption. Those facts that the reader
is attracted to the text, is disconnected from real life, has lost the concept of time, and has focused
truly and fully to the text all fall within the scope of transformation/absorption (Green, 2004). The
other feeling, “identification, is an imaginative process through which an audience member assumes
the identity, goals, and perspective of a character” (Cohen, 2001). Sympathy and empathy can be
experienced related to an event described in a narrative (i.e., happiness for success, etc.). When
identifying, the reader assumes the identity of a character. However, in sympathy (feel for) and
empathy (feel with), s/he is independent (Coplan, 2004; Holland, 2009). A narrative can include
fictional worlds which can change stereotyped thoughts, and which can be experienced from different
perspectives. Therefore, it has a formative potential. The way in which the reader is formed by the text
directly relates to how the reader experiences and interacts with the text (Djikic & Oatley, 2014).
According to the nature of this experience and interaction, personality of the reader changes
emotionally and cognitively (Miall & Kuiken, 2002; Richards, 2003; Ross, 1999). In the centre of these
changes, emotions are found (Djikic, Oatley, Zoeterman, & Peterson, 2009).
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Emotions in Reading Comprehension Process

Language education examines the emotional aspect of literature-reader interaction on reading
comprehension grounds. The emotional dimension of reading comprehension is based on a reader-
centred approach, also known as aesthetic reading and reader-response theory. According to this
approach, the reader tries to make sense of a literary text both cognitively and emotionally. As the
taxonomies of reading comprehension illustrate, meaning is a process that begins from the text and
progresses towards the reader. At the beginning of this phase, cognitive skills are more active, and
emotional skills are deeply involved in the later stages. The narrative must first be comprehended and
analysed emotionally in terms of interpretation. In various ways, the emotional structure of the
narrative expresses itself in conjunction with the level of difficulty and complexity of the text. This
framework, however, consists primarily of the personality traits of the characters, character motives
and motivations, the creation and development of the characters, the relationships of the characters,
the reactions and conflicts in the plot, the atmosphere and emotional state of the story, the main
emotion of the story, the way the author conveys the content and the language s/he uses. In terms of
consistency, informative, purposefulness requirements, the emotional pattern created by these
elements defines the textual quality of the story and forms the main lines of the narrative. In the next
stage, the reader's prior knowledge, feelings, thoughts, experiences, interests and attitudes are
intensely involved in the process when interpreting and evaluating. The reader is expected to
experience and engage with the story at this point, make connections outside of the text (own life,
others' lives, etc.), express and discuss his/her personal reactions to the story, and literally and
aesthetically appreciate the story.

Emotions in the Reading Comprehension Examinations

Reading programs and activities carried out in reader-centred approach strengthen the
abilities of students to understand reading. The reader and text-based emotions are seen as a
significant aspect of reading comprehension in national and international examinations such as PIRLS,
PISA and NAEP. In these tests, the capacity of a student to process the emotional content of a narrative
text through emotional and cognitive processes is often tested when assessing the degree of reading
comprehension.

Reading Comprehension and Emotions in Language Teaching Programs

In accordance with the constructivist approach in the USA, Singapore, South Korea, Australia,
Czech Republic, Ireland and Canada language teaching programs, literary reading is handled as an
emotional process. In these programs, improvements in reading comprehension are structured on
interactional reading and personal response in a way that enables feelings to be expressed and
emotional abilities to be used. Literary reading achievements, on the other hand, are classified
hierarchically and relationally in most of these programs under a separate title. The emotional
structure of a narrative text is processed in these achievements, and the components of fiction are
grasped, analysed, interpreted and evaluated accordingly. A significant detail that illustrates the
impact of their language teaching systems is the high ranking of these countries in terms of reading
comprehension in international exams.

Reading Comprehension and Emotions in Turkish Language Program

2019 Turkish language education program is contrary to these programs. Although the
program refers to a reader-centred approach, interactional reading, personal reaction and emotional
development, there are no such characteristics for reading achievements. In short, reader-based
emotions are ignored in the program. At the same time, literary reading achievements are not
prepared hierarchically and relationally according to class level and are not described in a separate
title. In the limited number of attainments related to literary reading, the emotional structure of the
narrative texts is not covered. In short, text-based emotions are also ignored in the program. For other
programs prepared between 2006 and 2019, a similar situation usually applies. In the Turkish
textbooks, this inadequacy of the programs is also reflected. Consequently, in terms of emotional
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content, emotional engagement, and use of emotional abilities, narrative texts and reading activities
in textbooks are criticized negatively. These concerns encountered in teaching programs and textbooks
are a significant barrier to the growth of comprehension skills in reading.

As a conclusion to our study, we had some suggestions for Turkish language program in terms
of achievements, activities, and probing questions. We also offered some ideas for the texts to be
included to Turkish textbooks that text selecting criteria should be revised in a way to enhance
students’ emotional world. And lastly, students should be introduced several books from which they
can choose independently.
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