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Sire¢ Temelli Yazma Egitiminin Bir Boyutu Olarak “Hazirhk”

Yusuf DOGAN*

Oz

Yazma, yogun ve uzun sireli calismalar yaparak gelistirilebilen bir dil becerisidir. Stre¢ temelli
yazma, bu yogun ve uzun sireli calismalari iceren, dikkatin Griine degil sirece yogunlastirildigi bir
yaklasimdir. Bu arastirma, siire¢ temelli yazma egitiminin ilk basamagi olan “hazirlik”in 6nemini ve
bu asamada yiritllecek ¢alismalarin ayrintilarini ortaya koymayi amaclayan nitel bir ¢calismadir.
Bu amag ¢ergevesinde, arastirmada alanyazin taramasi ve dokiman incelemesinden
yararlaniimistir. Bu kapsamda oncelikle yazma becerisinin niteligi Gzerinde durulmus, ardindan
sire¢ temelli yazma yaklasimi tanitilmistir. Daha sonra bu sirecin ilk basamagi olan “hazirlk”
asamasi; “konu belirleme, konu tzerinde diisinme ve fikir liretme, konuyu sinirlandirma ve yazma
amaci belirleme, yazi tiriini belirleme ve hedef kitleyi belirleme” yonleriyle ele alinmistir. Sireg
temelli yazmanin ilk asamasi olan hazirhgin, biitin yonleriyle ayrintili bir sekilde ele alindiginda,
yazma sirecinin diger asamalarini da olumlu yonde etkileyecegi ve hizlandiracagi séylenebilir.
Anahtar Kelimeler: siire¢ temelli yazma, hazirlk sireci, hazirlk ilkeleri, yazma egitimi

“Preparation” as a Dimension of Process-Based Writing Approach

Abstract

Writing is a language skill that can be developed by doing intensive and long-term studies. Process-
based writing is an approach that includes these intense and long-term studies, where attention is
focused on the process, not the product. This research is a qualitative study aiming to reveal the
importance of “preparation”, the first step of process-based writing instruction, and the details of
the studies to be carried out at this stage. In this research, literature review and document analysis
are used for this purpose. In this context, first of all, the quality of writing skill is emphasized, and
then process-based writing approach is introduced. Then, the “preparation” phase, which is the
first step of this process, are handled in terms of determining the topic, thinking and generating
ideas on the topic, limiting the topic and determining the purpose of writing, determining the type
of text and determining the target audience. Preparation, which is the first stage of process-based
writing, is considered to affect other aspects of the writing process positively, and accelerate them
when discussed in detail.

Keywords: process-based writing, preparation process, principles of preparation, teaching writing

Giris
Her tirl iletisim faaliyetinde bir arag olarak kullanilan dil; dinleme/izleme, konusma, okuma
ve yazma becerilerini icinde barindirir. Bu becerilerden dinleme/izleme ile okuma, anlama becerilerini;
konusma ve yazma ise anlatma becerilerini olusturur. Cocuklar dinleme/izleme ile konusmay: 6rgin
egitim dncesinde belirli bir diizeyde de olsa edinirler. ilkokul birinci sinifin basindan itibaren de okuma
ve yazma 6grenme slireci baslar ve birey, bu dort beceriyi hayati boyunca etkilesim igerisinde her
ortamda kullanir.
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Hem sozli hem de yazili anlatim c¢alismalarindaki temel amag¢ cocuklara; goérdiklerini,
yasadiklarini, duyduklarini, distiindiiklerini dogru, amaca uygun ve glizel bir bicimde anlatma becerisi
kazandirmaktir (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 1997: 70). ilkokuldan tiniversiteye hangi diizeyde yaplilirsa
yapilsin yazma ¢alismalari; duyma, diisinme, duyup dislindiiklerini yaziyla anlatma gibi s6z konusu bu
yetileri kazandirirken ayni zamanda kisiligin dokusunu da meydana getirir (Ozdemir, 1967: 5).
Dolayisiyla “yazma”, sadece bir dil becerisi olarak ele alinmamali, kisiligin olusumu ve gelismesi icin
gerekli bir unsur olarak da degerlendirilmelidir.

Yazmanin; hayati anlamak, anladiklarimiz izerinde diisiinmek ve baskalarini distindirmek, ele
alinan konu Gzerinde derinlesmek, o konunun yeni boyutlarini kesfetmek, biitiin bunlari sahip olunan
dile hakimiyet olglsiinde planl bir bicimde ifade etmek gibi ¢ok yonll imkanlari da bulunmaktadir
(Agca, 1999: 109). Burada 0Ozellikle vurgulanan husus yazma-diisinme iliskisidir. Flower ve Hayes'e
(1981: 366) gore yazma, icinde bir dizi farkh dislince stirecini barindirir ve yazarlar bu stireci tipki bir
orkestra sefi gibi yonetirler. ic ice gecmis pek cok alt boyutun oldugu bu siirecte kendi diisiincelerini
olusturma, ortaya koyma isi; yaziyi yazan kisinin bilgi birikimi tarafindan yonlendirilir. Dolayisiyla bir
yaziyi olusturmak cok da kolay degildir ve ayni zamanda bilgi birikimi gerektirir.

Yazma, 6grenciler acisindan 6zel ve degerli bir faaliyet olmasinin yaninda onlara benzersiz bir
ogrenme ortami da olusturur. Clinkd bir slirecin yasandigl, bu silirecin sonunda da bir Grlinlin ortaya
ciktigl yazma faaliyeti, bu yonlyle bazi etkili 6grenme stratejilerine denk 6zelliklere sahiptir (Emig,
1977: 122). Yazma becerisinin s6z konusu bu yonlerinin, egitim faaliyetlerinin uzun vadeli ve bir slreg
olarak ele alinmasiyla birlikte ortaya ¢ikacagi da géz 6niinde bulundurulmalidir.

insanin hem egitim hem de giinliik hayatinda énemli bir yere sahip olan yazma becerisinin
ogrencilere kazandirilmasi sirecinde gecmisten glinimiize sikintilar yasandig, bu konuda her
kademedeki 6grenciler basta olmak Uzere is hayatindaki insanlarin da ciddi eksikliklerinin bulundugu
gorilmektedir. 0zon (1961: 5), bizde yazma becerisinin gecmisten beri hep zayif oldugunu, bu
cercevede Semsettin Sami'nin 1880’li yillarda, sadece ilkokul mezunlarinin degil yiksek okulu
bitirenlerin de yazma becerisinden mahrum bulunduklarini ifade ettigini belirtir. Ayni konuya devamla,
1940’ yillarda Falih Rifki Atay’in da yazilarda kullanilan kelimelerin ve dilin zevksiz; anlatisin zayif
oldugundan sikayet ettigi Gzerinde durur. Gogus (1978) 6grencilerin, kendilerini yazili olarak ifade
etmede genellikle zorlandiklarini; Tekin (1980: 40), yiksek 6gretime gelen 6grencilerin yazili anlatim
becerisinin icerdigi davranislardan ancak %28’ine sahip olduklarini; Ozbay (2000: 102), ortaokul {i¢iincii
sinif 6grencilerinin yazili anlatim becerisinin ¢ok zayif oldugunu, okullarda bu becerinin gelistiriimesine
yonelik calismalara pek yer verilmedigini belirtmektedir. Daha sonraki yillarda yapilan ¢alismalarin
sonuglari da yazili anlatimdaki durumun iyi olmadigini géstermektedir. Universite 6grencilerinin yazili
anlatimlarinda hem sekil hem de icerik agisindan pek ¢ok eksikligin bulunmasi (Arici, 2008), 8. sinif
ogrencilerinin yazma yeterlilik seviyelerinin %67,7’sinin orta, %20,3’linlin distk dizeyde olmasi
(Canitezer, 2014); ortaokul 6grencilerinin climle, paragraf ve metin olusturma becerilerinin istenen
diizeyde olmamasi (Bahsi, 2018), s6z konusu arastirmalara 6rnek olarak verilebilir. Gorildigi gibi
gecmisten glinlimize yazma becerisinin gelistirilmesiyle ilgili ciddi sikintilar mevcuttur. Becerilerin
egitim yoluyla kazandirilip gelistirilebilecegi diisiincesinden hareketle yazma becerisi de hedef kitlenin
ozelliklerine uygun calismalar planlayarak ve bunlari uzun vadede uygulayarak Ogrencilere
kazandirilabilir. Bu kapsamda yazma 6gretimi ile yazma egitimini birbirini tamamlayan unsurlar olarak
ele almak gerekmektedir.

Yazma 6gretimi, okuma 6gretimiyle birlikte 6rglin egitimin basladigi ilkokulun birinci sinifinda
Gzerinde agirlikli olarak durulan en temel konulardan biridir. Bu slrecte 6grenciye, 6grenim hayati
boyunca kullanacagi, onun basarisini dogrudan dogruya etkileyecek olan “okuma” ve “yazma”
dgretilmektedir. ilkokuma yazma 6gretimi kapsaminda ele alinan bu becerilerden “yazma”da 6grenciye
oncelikle ses-harf iliskisi kavratilmakta, ardindan da harf, hece ve kelimeye uzanan bir slireg icerisinde
cocuklara ciimle olusturma ve olusturulan ciimleleri yazma becerisi kazandirilmaya calisilmakta, bir
bakima becerinin daha ¢ok mekanik yonii tizerinde durulmaktadir. Yani cocugun gordigi bir yaziyi veya
kendine sdylenen bir seyi yazabilmesi, yazmanin mekanik yoniniin éne ¢iktigl bir yazma etkinligi olarak
degerlendirilebilir.
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Egitim sistemlerinde, okula yeni baslayan cocuklara kalem tutma, kdgidi kullanma, harfleri
tanima gibi konular yaygin olarak 6gretilmekle birlikte tlkemizde, ilkokulun yazi egitiminin verilisinden
sonraki yillarinda yazma eyleminin 6gretimi konusunda gereken gelisme saglanamamistir (Yalgin, 1998:
146). Bu durumun temel sebebinin “yazma” ile “yazabilme” arasindaki farkin gbéz Onlinde
bulundurulmamasi oldugu soylenebilir. “Yazma” bu becerinin mekanik yonini; “yazabilme” ise icerik
acisindan zengin, nitelikli metinler ortaya koyma becerisini karsilar.

Okula baslayan her ¢ocugun, okuma-yazmanin mekanik ve mantiki yonini 6gretmenlerinin
rehberliginde 6grenecegi, ardindan da takip edilen Tirkce egitimi calismalariyla, ele alinan Griinlerdeki
hayati ve olaylari anlayip kavrayacagi sdylenebilir. Bu anlama ve kavrama faaliyetiyle birlikte ¢ocuk,
yasadigl hayati ve olaylari 6nce anlatmaya sonra da yazmaya baslar (Kaya, 1998: 47). Bu asamada,
¢ocuklara verilecek yazma konularinin ve yaptirilacak galismalarin, onlarin bu slregte yasadiklari ve
yaptiklari ile uyumlu olmasi adina “icinde olay olan ve kendi yasadiklari/gézlemledikleri tiirden
konular” olmasina 6zellikle dikkat edilmelidir. Aksi halde 6grenciler “yazma”dan soguyabilir.

Egitim-6gretim faaliyetlerinin belirlenen amaglara ulasmasi agisindan okuma-yazma 6grenimi,
ilkokulun birinci sinifinda birkag aya sigdirilan bir faaliyet olarak disiinilmemeli, bu becerilerin
gelistirilmesi ilkokuma yazma mekanizmasinin kavratiimasindan sonra da devam etmelidir. ilkokulun
bltln siniflarinda yazma 6gretiminin hedefi, 6grencileri islevsel bir okur-yazar seviyesine ulastirmaktir.
islevsel okuma-yazma becerilerinin kazandirilmasi da bu becerilerin giinliik hayatta gerekli goriilen
yerlerde kullanilabilecek seviyeye getirilmesi anlamini tasimaktadir (Oguzkan, Oz, Demiray ve Ozdemir,
1972: 1). Fonksiyonel okur-yazarlik becerisinin kazandirilmasi ve kullaniimasi; sadece ilkokulda degil,
ortaokul, lise ve hatta Universite kademesi icin, ardindan is hayatinda da distintlmesi gereken bir
konudur.

Yazinin yazim ve noktalama yoniiniin 6gretilmesinden sonra agirlik verilmesi gereken yonin
icerik olmasi gerektigi hep vurgulanir. Yazili anlatimda icerik agisindan zengin yazilarin olusturulmasi
ise kolay degildir. Teksan (2001: 15) agir gelismesi, uzun zaman ve yogun ¢aba gerektirmesinden dolayi
yazmanin zor bir beceri oldugunu ifade etmektedir. Vygotsky (1998: 144-145) yazi yazmayi “yazili
konusma” olarak ele almakta ve bunun, s6zIli konusmadan hem yapisi hem de isleyis tarzi bakimindan
farkh olan ayri bir dilsel islev oldugunu belirtmektedir. Bu kapsamda yazili konusmayi; sozlii
konusmanin miuzikal, anlatimli ve sescil 6zelliklerinden yoksun, yalnizca dislincede ve imgelerle
yuratilen bir konusma olarak agiklar. Bu da yazili dilin soyut bir niteligi oldugunu gostermektedir.
Dolayisiyla yazili anlatim becerisinin gelistirilmesinin uzun zaman aldig1 ve zorlu bir siire¢ oldugu
soylenebilir. Maltepe (2006: 58) Tirkge derslerindeki 6grenme-6gretme siireglerinde gergeklestirilen
yazma uygulamalarinin 6grencilerin yazmaya karsi olumsuz tutum gelistirmelerine, bunun sonucu
olarak da yazmay zor bir beceri olarak algilamalarina neden olduguna dikkat ¢ekmektedir. Yalgin
(1998: 148) da yazi yazmanin, kisinin kendini ifade etmesinin ve iletisini/mesajini iletmesinin 6zel
yetenek isteyen ¢ok zor bir is oldugu yargisinin degistirilemedigini, bu disincenin asilamadigini
vurgulamaktadir. Karatay (2011: 22) ise sorunun temelinde “yazma stirecinde dil bilgisi kurallarina siki
stkiya bagh olma ve bunlarla ilgili hata yapma korkusu; duygu ve dislinceleri siralayamama; biligsel
acidan disinme streclerinin yeteri kadar gelismemis olmasi veya bunlari diizene koyamama” gibi
etkenlerin yattigini ifade etmektedir. Goruldigi gibi “yazma”nin, yapisi ve isleyis tarzi bakimindan
farkhligi, sahip oldugu soyut niteligi ve buna ek olarak becerinin egitimi-6gretimi konusundaki
olumsuzluklar bu becerinin gelistirilmesinin 6niindeki engeller olarak ortaya ¢ikmaktadir. Yildiz, Okur,
Ari ve Yilmaz (2013: 227) yazma calismalarindaki temel anlayisin, 6grenciyi 6gretmenin bulundugu
seviyeye ¢cekmek degil, onu kendi bulundugu seviyeden kapasitesi ve algilama-anlama glicline gore
yukarilara dogru cagirmak olmasi gerektigini belirtmektedirler. Bu zorlu siliregcte yazma becerisinin
icerdigi alt boyutlari, hem birbirinden bagimsiz hem de birbiriyle iliskilendirerek ele almak,
calismalardan verim alinmasini saglayacaktir. Clink(i bir beceriyi alt boyutlariyla ele almak, parcaya
odaklanabilmek, o alt beceride belirli bir diizeye daha rahat cikabilmek icin gereklidir. Siire¢ temelli
yazma egitiminin her basamagina bu sekilde yaklasmak ve her basamagin birbiriyle naslil
iliskilendirilecegini gostermek, bir bitiin olarak ele alindiginda soyut yonii 6ne g¢ikan bir beceriyi
somutlastirmak anlamina da gelir. Bu ise konunun hem anlatiimasi hem anlasiilmasi hem de
uygulamalarin verimli bir sekilde yapilmasi agisindan dnemlidir.
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Arastirmanin Yontemi

Bu calisma, betimsel arastirma tiirlerinden derleme yontemi ile gergeklestirilmistir. Derleme
arastirmalarinda herhangi bir konuda yayimlanan oOnemli c¢alismalarin siniflandiriimasi  ve
degerlendirilmesi yapilir (Hertman, 2006). Ozdamar (2003) bir konuda tanimlayici bilgiler elde etmek
amaciyla yurutilen bu tir ¢calismalarda, konunun ayrintili bir bicimde tanimlandigini, agiklandigini ve
konuyla ilgili belirlemeler yapildigini belirtir. Aydogdu, Karamustafaoglu ve Bilbil (2017) de bu
arastirmalarda, yapilmis calismalarin yazarin birikimleri dogrultusunda iliskilendirildigini ve bu
calismalar sonunda ortaya ¢ikan yayinin, incelenen yayin aginin mevcut durumunu ortaya koydugunu
ifade eder. Bu arastirmada genelde yazma egitimi, yazili anlatim ve kompozisyon; 6zelde de siireg
temelli yazma alanindaki kitaplar, makaleler, tezler incelenmis; siire¢ temelli yazma yaklagiminin
“hazirhk” agamasinin alt boyutlari ele alinmis, kullanilan yontem ve teknikler degerlendirilmistir. Ayrica
Tirkge 6gretmenleri icin yazma silirecinde s6z konusu bilgilerin nasil kullanilabilecegine dair uygulama
ornekleri sunulmustur.

Siire¢ Temelli Yazmada “Hazirlik” Basamagi

Turkce Sozlik’'te sire¢ “Aralarinda birlik olan veya belli bir diizen veya zaman iginde
tekrarlanan, ilerleyen, gelisen olay ve hareketler dizisi” olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2005: 1830). Bu
tanimda “siire¢” adi verilen yapinin icinde gesitli unsurlarin oldugu, bunlar arasindaki iliskilerin belirli
bir diizene gore belirlendigi anlasiimaktadir. Bir anlamda stirecin saglkli ilerlemesi ve sonunda verimli
bir yapinin viicuda gelmesi icin s6z konusu unsurlar arasinda bir siranin ve diizenin olmasi gerekir.

Sureg temelli 6grenme-6gretim modeli, sinif ici 6grenme ve 6gretme faaliyetleri icin bir cerceve
olusturur ve 6gretmenlerin, 6grencilerine plan ve planlama hakkinda bilgi sunmalarini miimkun kilar
(Ashman, Wright ve Conway, 1994). Siure¢ temelli yazma yaklasimiyla ilgili olarak tlkemizde 2004
yilindan itibaren hem doktora hem vyiiksek lisans hem de makale olmak lzere pek ¢ok calismanin
yapildigi, bu calismalarin agirlikh olarak ortaokul ve lisans seviyelerinde yiritialdigiu gorilmektedir
(Akbaba ve Ayaz, 2017). Bu yaklasimda; konunun verildigi ve 6grencilerden trinin istendigi klasik bir
yapli yerine, yazma konusu verildikten sonra hangi asamalardan gecilerek Grinin ortaya g¢ikacaginin
Ogrencilere uygulamali olarak gosterildigi bir sire¢ yasanir. Duman (2007), 6grenme-06gretme
surecinde Ogretimin planl yirutilmesinin, 6grencinin bilissel farkindalk stratejilerinin farkina
varmasini sagladigini ve bunlar kullanmasini gelistirdigini belirtmektedir. Bilissel farkindahg artan
Ogrencilerin bu kapsamda, calismalarin nigin ve nasil yapildigini anlamalari, kavramalari ve
icsellestirmeleri de miimkiin olacaktir.

Planli yazma ve degerlendirme modelinin, bir yoniyle 6gretmenin 6grencilerle birlikte yazili
anlatim ¢alismalarini planlayip ylrittigi bir siireg, diger yonlyle de 6grencilerin kendi kendilerine
yazma becerisini kazandiran yardimci bir arag¢ oldugunu belirten Karatay (2011: 29) siirecin asamalarini
“hazirhk, yazma taslagi olusturma, taslagi gdézden gegirerek yazma, yaziyi diizeltme, yaziyi
paylasma/yayinlama” olarak ortaya koymaktadir. Bu ¢alismada s6z konusu asamalardan “hazirlik”in
onemi agiklanacak, yazma egitiminde hazirlik asamasindaki ¢calismalar ele alinacaktir.

“Hazirhk” calismasi, gecmisten glnlimiize bu alanda calisan hem vyerli hem de yabanci
arastirmacilarin tizerinde 6nemli durdugu bir konu olmustur. Géksen (1964: 353), iyi kompozisyonlar
yazdirabilmek icin dnce 6grencilerin distincelerini ve duygularini dogru dirist ortaya koyabilmelerini
saglamak gerektigini ifade eder. Rohman (1965: 106) yazma Oncesi calismalara hak ettigi degerin
nadiren verildigini, yazinin basarisi icin cok 6nemli olan bu ¢alismalarin yazma siirecinde kesif asamasi
olarak tanimlandigini belirtir. Bu basamak “yazmadan 6nce yaz” (Murray, 1978) olarak da ifade
edilmektedir. Yazma Oncesi hazirlik calismalarinin alanda genis kabul gérmesi “kesfetme ve
planlama”nin, yazma slrecinin mantikli ve gerekli parcalari olarak kabul edilmesini saglamis, bu da
kompozisyon 6gretiminin gelistiriimesine yardimci olmustur (Flower ve Hayes, 1981: 367). Yazma
calismalarinda harekete ge¢menin, bir anlamda hazirliga baslamanin énemini Clark (2017: 18), fen
bilgisi dersi konularindan “eylemsizlik”ten hareketle soyle anlatir: Hareket etmeyen, yani duragan
nesneler, disaridan bir giic uygulanmadigl siirece duragan kalir; hareket halinde olan bir nesne de
disaridan bir gii¢ tarafindan yavaslatilmadigi veya durdurulmadigi siirece harekete devam eder. Konu,
yazma faaliyeti agisindan disindlirse birinci duruma “kotl eylemsizlik” denilebilir ve bu, yazma
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calismalarinda harekete gecemeyen, duragan yazarlari karsilar. “lyi eylemsizlik” denilebilecek diger
durumda ise yazmaya bir defa baslanildi mi gerisi daha kolay gelebilmektedir. GorildiGgi gibi bir yazma
calismasinda konu Uzerinde diisinmeye baslayarak zihni harekete gecirmek “hazirlik”a baslamak
anlamina gelmekte ve bu, calismayi verimli kilmak agisindan biiyik 6nem arz etmektedir.

Hazirhk galismasi sirasinda akla gelen her fikrin herhangi bir sinirlamaya tabi tutulmadan
yazilmasi ¢cok 6nemlidir. Bazi zamanlarda bir i¢ ses, akla gelen hususlardan bazilarinin “yazilmaya deger
olmadigini, kullanilmayacagini, o ylzden de yazilmamasi gerektigini” soyleyebilir. O i¢ sese kulak
asilmamali, konuylailgili olarak zihnimizden agiga ¢ikan her unsur mutlaka yazilmaldir. Becker’e (2015:
37) gore bu asamada tek amag fikirleri kagida dokmektir, bu siirecte hata yapmaktan da korkmamak
gerekir; boyle bir korku yazma sirasinda ihtiya¢ duyulan ipucunun ortaya ¢ikmasini engeller. Ayrica
yazmanin kurallarina dair asiri kaygilanmanin gercekte sdylenmek istenenlerin 6éniindeki buyuk bir
engel oldugu unutulmamalhdir.

Hazirlik cahsmalari kisa ve uzun siireli olmak lizere iki sekilde ele alinabilir. Kisa siireli hazirlik
calismalari yazmaya baslamadan hemen 6nce, bes on dakikalik bir siirede gerceklestirilen; glidileyici,
ilgi cekici ve yonlendirici ¢calismalardir. Uzun siireli hazirlik galismalarinda ise yazmanin disindaki diger
dil becerileri de ise kosulur ve hem s6zlii hem de yazili anlatim igin gerekli olan kiltirel birikimin
kazandirilmasina ydnelik uygulamalar yapilir; bu calismalar uzun zaman ister. Ogretmen, kisa siireli 6n
hazirlik calismalariyla, 6grencilerde yazmaya istek yaratmaya calisir. Bu da yazma konusunun
ogrencinin ilgi ve bilgi alanindan secilmesiyle mimkindir (Teksan, 2001: 18-20). Bu calismada
“hazirhk”, kisa streli hazirlik olarak ele alinmistir. Bu kapsamda kisa siireli hazirlik; konu belirleme, konu
lizerinde diisiinme ve fikir iiretme, konuyu sinirlandirma, yazma amaci belirleme, yazi tiiriini belirleme,
hedef kitleyi belirleme (Karatay, 2011; MEB, 2018) alt baslklarindan hareketle incelenmistir. Ozellikle
de bu alt bashklardan ilk ikisi, “hazirhk” basamaginin icerik itibariyla en hacimli olan bolimleridir. Bu
ylzden s6z konusu basliklarin tizerinde agirlikh olarak durulmustur.

Konu Belirleme

Cevresiyle siirekli olarak iletisim halinde bulunan insan; gesitli konularla ilgili duygu, disince,
soru ve tasarilarini diger insanlarla paylasma geregi hisseder. Hissedilen bu gereksinimi karsilama
surecinde ele alinan, hakkinda yazi yazilan olay, diisiince, duygu ve soruna, yazma dilinde “konu” denir
(Ozdemir, 1967). Yazma calismalarinda konu c¢ogunlukla 6gretmenler tarafindan belirlenir. Bazi
durumlarda da yazma konusunu belirleme konusunda 6grenci serbest birakilir. Yazma ¢alismalarinda
konu, ister 6gretmen ister 6grenci tarafindan belirlensin konuyla ilgili olarak g6z oniinde
bulundurulmasi gereken temel 6lglt sudur: Yazma konusu, 6grencinin seviyesine, bilgi birikimine,
yazma kapasitesine uygun olmalidir. Clinkli yazili anlatim galismalarinda hazirlik yapmayi dogrudan
dogruya etkileyen en 6nemli hususlardan biri “konu se¢imi”dir. Kendine verilen yazma konusu
hakkinda hig bilgisi olmayan veya sinirli bilgiye sahip 6grencilerden hazirlik galismasi yaparak iyi bir yazi
yazmalari beklenemez.

Yazma etkinliklerinde 6grencilere verilecek yazma konulari; onlarin kendi diisiince, duygu,
deney, yasanti ve bilgilerini anlatma olanagi verecek tirden olmalidir (Gégls, 1978: 240). Okurer
(1967) Bati’'daki calismalarda yazma siirecinde Ogrencilere verilecek yazma konularinin, onlarin
kisiliklerine uygun, ilgi ve yeteneklerini Uzerinde toplayabilecekleri tlrden olmasi gerektiginin
vurgulandigini belirtmektedir. Burdurlu (1984: 11) da so6zIi ve yazih anlatim ¢alismalarinda 6ncelikle,
yasanmis konulara yer verilmesi gerektigini, anlatim becerilerindeki gelisimin ancak bu sekilde
gerceklesebilecegini belirtir ve ardindan 6grencilere yazma konusu olarak yalnizca 6zdeyis genisletme
odevlerinin verilmesini elestirir. Ona gore 6zdeyislerde savunulmasi gereken distinceler vardir, bunun
icin genis kiltlre ihtiya¢ duyulur; genis kiltiir de 6grencilerin cogunda olmadigi icin bu ¢alismalar
genellikle basarisizlikla sonuglanir.

Verilecek konunun 0Ogrencinin ilgi ve bilgi alanindan olmasi, 6grencilerde yazma istegi
olusturma acisindan da 6nemlidir (Teksan, 2001: 20). Clinkii 6grenciler, bilgi sahibi olduklari konularda
daha rahat yazarlar. Yilmaz (1998) bazi 68rencilerin, dersin sonuna kadar dislinmelerine ragmen,
kendilerine verilen yazma konusuyla ilgili hicbir sey yazamadiklarina, kendilerine bunun nedeni
soruldugunda da “Aklima bir sey gelmiyor, ne yazayim?” dediklerine, bu durumun nedeninin de verilen
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yazma konulari olduguna dikkat cekmektedir. Burada, 6grencilerin zorlandiklari, yazamadiklari konular
Gzerinde Israr etmeyip yazma konusunu degistirmenin 6nemli oldugunu da belirtmek gerekir.
Temizkan (2014: 2) da basmakalip yazma konularinin, yaratici fikirlerin ortaya ¢ikmasini engelledigini,
degisik bakis acilarinin gelistirilmesinin 6niine set ¢ektigini, bu durumun da 6grencinin birkag ciimleyi
degistirip donustirerek stirekli ayni seyleri anlatmasina, bir kisir dongi icinde kalmasina neden
oldugunu vurgulamaktadir.

Ogrencilerin rahat yazacaklari ve zorlanacaklari konularla ilgili olarak su hususlara da temas
etmekte yarar vardir: Kurudayioglu ve Karadag’'in (2010: 205) ¢alismasinda 6grenciler, verilen yazma
konularindan “bizzat yasadiklari olaylari, iizerlerinde etki birakan yerleri, kendileri icin 6nemli olan
insanlarla ilgili konular”i se¢mislerdir, bu da g¢ocuklarin hangi konularda daha rahat yazdiklarini
gostermektedir. Bununla birlikte yazili anlatimla ilgili yapilan pek ¢ok ¢alismada (Dogan, 2018; Kigik,
2006; Temizkan, 2003; Zorbaz, 2010) Tirk¢e 6gretmenlerinin 6grencilere, yazma galismalarinda
Onerilmeyen, “6zdeyis ve atasozii agiklatma”nin konu olarak verildigi gorilmektedir. 1940’ yillarda
liseyi bitiren 6grencilerin Universiteye gitmek icin gegmek zorunda olduklari olgunluk sinavinda Tiirkge
kompozisyon sorusu olarak sorulan “Hayatta en hakiki mirsit ilimdir.” 6zdeyisinin (Basgbz, 2017: 86),
2010'lu yillarda Tirkge 6gretmenleri tarafindan 7. sinif 6grencilerine yazma konusu olarak verilmesi
(Dogan, 2018: 957) bu anlamda carpici bir érnektir. Ogrencilerin rahat yazmalarini saglamak adina
onlara tek bir secenek yerine secenekler sunmak, hatta sunulan secenekler Uzerinde yazmak
istemezlerse kendi belirleyecekleri bir konu hakkinda yazabileceklerini belirtmek; yazma calismalarinda
“konu”dan kaynakli tikanma, yazamama durumlarini ortadan kaldiracak bir yaklasim olarak
degerlendirilmelidir.

“Konu” bashgi tzerinde dururken, “konunun 6zellestirilmesi”ni de ele almak gerekir. Yazma
konusu eger genel bir nitelikteyse konunun 6zellestirilmesi yazinin daha kolay yazilmasi agisindan
onemli olabilir. Genel konular lzerinde derinlesmek, o konuyu ¢esitli agilardan ele almak zordur. Bu
durum, yazili anlatim konusunda ¢ok tecriibeli olmayan 6grenciler agisindan farkh bir zorluk olarak
degerlendirilebilir. O vylzden 06grencilere verilecek yazma konularinin “genel’den ziyade
“Ozellestirilmis” olmasi, 6grencilerin daha rahat hazirhk yapmalar ve yazi yazmalari agisindan
onemlidir. Karaalioglu (Tarihsiz: 137) Ozellestirme de denilebilecek sinirlandirmanin  kafayi
bulanikliktan kurtardigini; yaziyr eksiklik ve fazlaliktan arindirdigini belirtir. Bundan dolayr yazma
¢alismalarinda 6grencilere genelden ziyade 6zellestirilmis konular vermek ve ayni zamanda genel
konularin nasil 6zellestirilebilecegine yonelik 6rnekler sunmak, bunun mantigini kavratmak yararli
olacaktir. Genel ve 6zellestirilmis konulara sunlar 6rnek olarak verilebilir:

gezi - okul gezisi (bir basamakli 6zellestirme)

aligveris - semt pazarinda aligveris (bir basamakli 6zellestirme)

sevgi - insan sevgisi - anne sevgisi (iki basamakli 6zellestirme)

yiyecekler - meyveler - yaz meyveleri (iki basamakh 6zellestirme)

Orneklerdeki “okul gezisi, semt pazarinda alisveris, anne sevgisi, yaz meyveleri” konulari,
Ozellestirilmis konu bashklari oldugu icin bunlarla ilgili hazirlik yapmak ve yazi yazmak, “gezi, aligveris,
sevgi, yiyecekler” konulariyla ilgili yazi yazmaktan daha kolaydir. Yukarida da belirtildigi gibi “6zel”
konularda konunun sinirlari daha belirgindir; bilgiler, distinceler bir nokta lzerinde ve c¢evresinde
ortaya koyulur. Bu da anlatimda daginikligi énler. Dolayisiyla yazma c¢alismalarinda konu ve konunun
ozellestirilmesi oldukca 6nemlidir.

Yazma egitimi calismalarinda 6grencilere “konu”nun verilmesinden sonra islemeye baslayan
sirecte, zihnin harekete ge¢mesi olarak da adlandirilabilecek “diisiinme” baslar. Ele alinacak yazma
konusuyla ilgili zihinde var olan bilgilerin, konunun bize distindlrdiklerinin, hissettirdiklerinin aciga
¢ikarilmasinda “disinme” 6nemli bir eylem olarak ele alinmalidir. Disiinme sonucu ortaya ¢ikan bilgi
ve disiincelerin ne kadarinin ne sekilde kullanilacagina ise bunlarin sinirlandirilmasi yani bunlar icinden
yapilacak se¢me ile karar verilir.

Konu Uzerinde Diisiinme ve Fikir Uretme
Distinme, hazirlik asamasi basta olmak (izere yazma ¢alismalarinin tamaminda kullanilan bir
aragtir. Yazma konusunun ele alinmasina ve ortaya ¢ikan verilerin ne sekilde kullanilacagina “disiinme”
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isi yardim eder. Guitton (1968: 38), diistincenin bir takdir ve muhakeme giicii sayildigini, insani da diger
canhlardan ayiran niteligin bu oldugunu belirtir. Ayrica, insanin dis dlemdeki esyanin hiilkmi altina
girmedigini, duygular vasitasiyla gelen her seye hakim oldugunu, onlari mukayese ve muhakeme
ettigini; disinmenin egri ile dogruyu ayirt etmek, ifratla tefritten kagmak, tam ve saglam olani bulmak
anlamina geldigini ifade eder. Aslinda yazma egitimi ¢alismalarinin bitiin asamalarinda dislinme
yoluyla yapilan islerin “takdir, mukayese ve muhakeme etme” oldugu belirtilebilir. Bu agidan
bakildiginda yazmayi 6gretmek ile diisinmeyi 6gretmek ¢ok siki bir iliski icindedir. Bu husus, yazmayla
ilgili alanyazinda da Gzerinde durulan dnemli konulardan biridir.

Ozdemir (1967: 7), yazma isinin acik ve aydinlik diisinmeyle, séyleneceklerin zihinde tam
belirmesiyle baslayan bir sire¢ oldugunu belirtir. Kantemir (1972: 142) disiincenin ilk isinin
“kelimelerle ifade edilen ve birbirine karismis halde olan anlamlari ayirmak, onlari ayri ayri kullanmak
ve birbirine karsi koymak icin, ayri adlar vermek” oldugunu ifade eder. Emir’e (1986: 56) gore iyi ifade
etmenin temelinde iyi disiinmek vardir; diisinme eylemi sonucunda ortaya ¢ikan dislinceler yeni
duslinceler dogurur, bir disiinceden elde edilen yargi bir baska distincenin temeli olabilir. Raimes’e
(1980: 799) gore de fikirlerin olustugu ve yeniden diizenlendigi bir siire¢ olan yazma, “dlsiinme”den
ayrilamaz. Bu yolla dili kullanmadaki becerilerini; fikirleri kesfetmek, sentezlemek ve iletisim kurmak
icin kullanan 6grenciler konuyu daha iyi 6grenirler. Ona gore yazmak, okuldaki derslerde her zaman
yapilan bir is haline geldiginde de diisinme ve 6grenme, dolayli olarak da yazmanin kendisi gelisecektir.
Yal¢in (2018: 363) ise yazma becerisi ile dlisinme becerisi arasinda dogrudan bir baglanti oldugunu, bu
kapsamda amaci ne olursa olsun bir yazi yazilmasi sirasinda “diisiinme, Gretme ve planlama”nin 6nemli
asamalar zinciri olarak karsimiza c¢iktigini, yazili metni olusturmanin bunlardan sonra geldigini
belirtmektedir. Bu gorlis ve duslincelerden hareketle yazma sirecindeki hazirlk asamasinda
“diastinme, agiga ¢ikan bilgi ve diisiinceleri not etme”nin Gnemini vurgulamak gerekir.

Hazirhk basamaginda, ele alinan konu Uzerinde dislinmek, beyin firtinasi olarak da
adlandirilabilir. Ozellikle sinif icinde 6rnek olarak yapilan hazirlik galismalarinda, yazma konusuyla ilgili
ifade edilen gorisler ve bunlarin dizenlenmesi bu kapsamda degerlendirilebilir. Beyin firtinasi
sonucunda ortaya cikan fikirlerin birbiriyle iliskilendirilerek kimelenmesi bu asamada bir sonraki adim
olarak karsimiza cikar. Tansel (1963) distlinceleri ortaya koyarken tam cimleler degil, kelime ve ibareler
kullanilmasi gerektigini belirtir. Tlirkceye “kiimeleme” diye gevirebilecegimiz “cluster” yénteminde de
hazirlik sirasinda konuylailgili olarak akla gelen unsurlar kelime veya ifadeler seklinde yazilir (Durukafa,
1992). Goksen (1964: 353) ise tabif planla ilgili gbrislerini ifade ederken verdigi hazirlik 6rneginde, yazi
yazilacak konuyla ilgili akla gelenleri ciimleler halinde ortaya koymustur. Aslinda burada 6nemli olan
husus, hazirlik galismasi yapilirken akla gelen fikirlerin, bilgilerin; ister kelime, ister ifade, ister climle
olsun bir sekilde yazilmasidir. Hatta ayni hazirlik galismasi icinde her {i¢ yapi da kullanilabilir. Nitekim
Warriner (2004: 361) da hazirlik calismasinda beyin firtinasi yapildigi zaman konuyla ilgili akla gelen
disiince, kelime veya ifadenin yazilmasi gerektigini belirtir. Burada Gzerinde 6nemle durulmasi
gereken asil husus hazirlik ¢alismasi yapmak ve bu disiinme faaliyeti sirasinda konuyla ilgili akla
gelenleri herhangi bir kisitlamaya tabi tutmadan not etmektir.

Hazirhk ¢alismasi sirasinda kullanilan kiimeleme, 6grencilere yazmanin yaninda baska katkilar
da saglar. Henry’ye (1986) gore kisinin belli bir konu hakkindaki bilgilerini kendi kelimeleriyle yazmasi;
bunlari sorgulamasi, degerlendirmesi, bitlinlestirmesi 6nemli bir 6grenme yoludur ve bu kapsamda
kiimeleme, ekonomi gibi farkli alanlardaki yazma calismalarinda da kullanilabilmektedir. Zaten
kiimeleme yontemini kullanarak yazmak, herhangi bir alana 6zgli olmayip konunun ele alinis ve
bilgilerin ortaya konulus bicimine odaklanmak anlamina gelmektedir.

Kasapoglu (2007: 50) Tirkiye ve Almanya’daki ilkokul dérdiinct sinif ana dili ders kitaplarinda
yazma egitimi ve Ogretimini karsilastirdigl calismasinda “yonlendirilmis yazma calismalari”ndan
bahsetmektedir. Bu ¢alismalarin; sorulan sorulari cevaplandirarak bir metin olusturma, beyin firtinasi
veya cagrisim tekniklerini kullanarak konu hakkinda duygulari harekete gecirme, diistinceleri toplama
ve bunlar bilgi ve tecriibeye dayanarak siniflandirma, karsilastirma yapma seklinde yiritilebilecegini
belirtmektedir. Gorildiugl gibi bu ¢calismada beyin firtinasinin, ¢agrisim tekniklerinin kullanilmasi, bilgi
ve birikimin agiga ¢ikartilmasi ve bunlarin siniflandirilmasi gibi islemler siire¢ temelli yazma ¢alismasinin
“hazirlik” basamagindaki ¢alismalarla biyik benzerlik géstermektedir. Kasapoglu (2007: 226), 4. sinif
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Almanca ders kitaplarinda Tirk¢e ders kitaplarina gore (¢ kat daha fazla yonlendirilmis yazma
etkinligine yer verildigini tespit etmistir. Bu sonug, Tlirk 6grencilerin ders kitaplarinda, yazma becerisini
gelistiren tlirden calismalarla Alman 6grencilere gore ¢ok daha az karsilastiklarini gostermektedir.
Yazma becerisinin gelistirilmesinde, beceriyi olusturan alt boyutlar Gzerinde ¢alismanin 6nemi ve
gerekliligi goz 6ninde bulunduruldugunda s6z konusu durumun Tirk 6grencilerin yazma becerilerini
olumsuz etkiledigi sdylenebilir. Bu durum da yazma egitiminde siire¢ temelli yazma yaklasiminin esas
alinmasini gerekli kilmaktadir.

Sure¢ temelli yazma yaklasiminin baslangic basamagi olan hazirhktaki distinme
faaliyetlerinden, yazma calismalarinda gesitli sekillerde yararlanilabilir. Goglis'e (1978: 244) gore
yazma calismalarinda 6gretmen, 6grencisinin diisinmesine yardim etmelidir. Bu kapsamda 6gretmen,
iyi yazabilmesi icin 6grencinin dislincesini durulastirmali; dogruyu ve gercegi secmesine, bir sonuca
ulasmasina yardim etmelidir. Ogretmen bunlari; 8grencisini, yazacagi konu tizerinde konusturarak, ona
sorular sorarak yapabilir. Boyle bir uygulama, hem 6gretmenin hem de 6grencinin aktif oldugu ama
disiince lretme konusunda Ogrencinin daha fazla rol aldigi bir yapi olarak karsimiza ¢ikar. Bu
uygulamada 6grenciler, kendilerinden bekleneni ortaya koyma konusunda zayif kalirlarsa 6gretmen,
slireci yonetmek ve 6grencilere nasil dislineceklerini gostermek adina “sesli diislinme yontemi”ni de
kullanabilir.

Kokleri psikolojik arastirmalara dayanan sesli diisinme yontemi, ic gozlem yonteminden
hareketle gelistirilmis olup zihinde gerceklesen olaylarin az veya ¢ok, dis diinyada gézlemlenebilecegi
fikrine dayanir (Van Someren, Barnard ve Sandberg, 1994: 29). Siire¢ temelli 6grenme modelinde
ogretmenler, dlsinceleri planlama asamasinda sesli distinerek 6grencilerine rehberlik ederler ve
onlara nasil 6grendikleriyle ilgili bilissel farkindalik kazandirmayi amaclarlar (Ashman, Wright ve
Conway, 1994: 202). Es zamanh sesli diisiinme, yazarlarin bilissel siirecleri hakkinda énemli bir bilgi
kaynagi olusturmaktadir. Yazma arastirmalarinda sesli diisinmenin kullanilmaya baslanmasiyla zihinsel
bir eylem olarak yazma anlayisinda degisiklikler meydana gelmistir (Janssen, Van Waes ve Van den
Bergh, 1996). Ogretmenler, hazirlik asamasinda sesli diisiinme ydntemini kullanirken, égrencilerden
sadece gozlem yapmalarini, kendi soyledikleriyle ilgili yorum yapmamalarini isteyebilir. Boylelikle
O0gretmenin, dis midahalelere maruz kalmadigi bir sesli dislinme siirecini daha dogal bir sekilde
O0grencilere sunma imkani olur. Sesli disiinme sirecinde 6gretmen “kendi kendine sorular sorup
bunlarin cevaplarini alma, yazma konusuyla ilgili olarak aklina gelenleri nasil not alabilecegine dair
yorumlar yapma, zaman zaman aklina gelen diisiincelerden bazilari yazmama, hemen ardindan bu
davranigini elegtirerek yazmadigl dusiincelerini not alma, not aldigi ifadelerden bazilarini siireg
icerisinde glincelleme” gibi davranislarla, bir hazirlk siirecindeki diistinme ve fikir Giretmede herkesin
yasayabilegi durumlari 6rneklendirmelidir. Bu diislince ve davranislar, bagimsiz olarak hazirlik ¢alismasi
yapma konusunda 6grencilere cesaret veren, nasil distinebilecekleri konusunda onlarin zihinlerinde
kulvarlar agan uygulamalardir.

Yazi yazmak; gelisiglizel dizilmis clmleler, Ust Uste yigilmis kelimeler toplulugu degil;
distnceleri, duygu ve istekleri mantikli ve disiplinli bir sekilde anlatmaktir (Emir, 1986: 53). Yazmak bir
anlamda, diizen demektir. Bu diizeni saglayabilmek icin yazma konusu tzerinde diisinmek, elde edilen
malzemeleri kendi icinde degerlendirmek, yazili anlatim i¢in gerekli olan planin altyapisini hazirlamak
anlamina gelir. Bu konuda Buffon, konu (izerinde yeter derecede duslinilmedigi zaman kisinin yazma
sirasinda bocalayacagini, yaziya nereden baslayacagini bilemeyecegini belirtir; kisinin zihnine bircok
duslincenin birden dolacagini, onlari degerlerine gore siraya koymadigl icin birini 6tekine tercih
edemeyecegini, kararsizlik ve saskinlik icinde kalacagini ifade eder. Diisinme yoluyla planin altyapisi
hazirlandigi zaman ise fikirlerin daha rahat toplanip bir diizene koyulacagini, sonrasinda da yazmanin
bir zevk haline gelecegini vurgular (Akt. Gozler, 1974: 141). Tansel (1963) de bircok fikrin zihnimizde
bir arada, mantiga uygun bir sekilde olusmasi ve gelismesinin zor oldugunu, etkili bir anlatim igin,
taninmis yazarlarin bile plan yaptiklarini, fikirlerin basibos bir sekilde hareketini 6nlemek i¢in bir plana
dahil edildigini belirtir. Asiltlirk (2017: 15) ise ¢ok diizgiin ve iyi ifadeler de kullanilsa, plansiz bir yazinin
basarili olamayacagini vurgular. Burada Ulizerinde durulan plan bir anlamda, diisiince olarak zihinde var
olan unsurlarin kdgida yazilmasi, o dislincelerin somutlastiriimasi ve boylelikle o unsurlarin daha iyi
kullanilmasini ifade etmektedir. Kisi, hazirlik ¢alismasi kapsaminda yazdigi notlari, daha rahat
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incelemekte; bu notlardan hangilerini, nasil kullanacagina; hangilerini kullanmayacagina dair kararini
daha rahat verebilmektedir. Bu ise yazma isini kolaylastirmakta, “yazmanin zor oldugu”na dair
onyarginin ortadan kalkmasina yardimci olmaktadir.

Yazma calismalarinin basinda disiinme yoluyla planin altyapisinin olusturulmasi; konunun
sinirlarinin gizilmesine, tesadiiflerin neden oldugu hazirliksiz bocalamalarin énlenmesine, yazi yazan
kisiyi yerinde saymaktan kurtararak konuya yon verilmesine; duygu, distince, dilek ve gorislerin
diizenlenerek siraya konulmasina yardimci olur. Bununla birlikte bir yazi icin yapilan plan, oynaklik ve
manevra alani isteyebilir. Boylelikle plandaki fikir ve bilgi bosluklari 6rtllir (Ertan, 1942: 30). Goruldigu
gibi disinme yoluyla olusturulan plan altyapisi, yazma siirecini ¢ok farkli agilardan etkileyen ve
diizenleyen bir istir. Bununla birlikte hazirlik galismasi asamasinda ortaya konulan plan altyapisinin tiim
yonleriyle bir kesinliginin olmadigi, plan yapildiktan sonra veya siire¢ temelli yazma yaklasiminin
ilerleyen asamalarinda plan altyapisina goére baslanan yazma sirecinde, basta olusturulan yapida bazi
diizenlemelere gidilebilecegi bilinmelidir. Bu ise dinamik bir yapiya sahip olan yazma siirecinde dogal
kabul edilmesi gereken bir durumdur.

GoOksen’e (1964) gore bir konuyla ilgili yazi yazarken gesitli etmenlerin etkisi altinda kaliriz ve
yazdigimiz yazi; okuduklarimizin, dinlediklerimizin, goérdiklerimizin, distndiklerimizin ve
hissettiklerimizin ortak Grln(dir. Bu cercevede 6grencilerin degerli yazilar yazabilmeleri icin duygu ve
duslincelerini dogru diirtist ortaya koyabilmeleri gerekir. Bunun icin de onlarin zihninde her seyden
once plan dislncesi, plan anlayisi yer etmelidir diyen Goksen (1964), “tabii plan”dan bahseder. Aslinda
onun “tabif plan” dedigi sey, bir yonlyle hazirlik asamasindaki “disiinme ve fikir Gretme”yi karsilar.
Yazar, bu asamada yapilan isi, yayiga konulan sttten yag cikarmaya benzetir. Aslinda tereyag hem
sitten elde edilen kremadan hem de siitiin mayalanmasiyla yapilan yogurttan uretilebilir (MEB, 2013:
5). Ister siit kremasi olsun ister yogurt, tereyag yapim asamasinda benzer siirecler ise kosulur. Bu siireci
Goksen (1964: 353) “..siit, yayikta déviildiikge siitiin icinde bulunan yag pargaciklari ayrilmaga, belirli
bir durum almaga baslarlar. Devamli karistirma ve basing sonunda siitiin icindeki biitiin yaglar
meydana ¢ikmis olur.” seklinde anlatir. Devaminda da bu 6rnegi yazi yazma siireciyle iliskilendirerek
yazi yazmak isteyen kisinin, bir yazma konusu ile karsilastiginda zihninde -tipki sttiin icindeki yag
taneciklerinin ortaya cikarilmasi gibi- o konuya iliskin birtakim distincelerin belirdigini, zihinde ya da
bilingaltinda yerlesmis izlenimlerden yazma konusuyla ilgili olanlarinin yavas yavas belirli bir durum
almaya basladigini, zihinde bir ayiklama ve toplagsmanin oldugunu, o konu disindakiler uzakta kalirken,
konuyla ilgili olan unsurlarin meydana giktigini belirtir. Sonrasinda yapilacak isin, zihinde toplanan bu
konu pargaciklarini rastgele, kisa kisa, alt alta yazivermek oldugunu ifade eder. Burada “yazivermek”
kelimesi lizerinde kisaca durmakta yarar vardir. Tezlik anlami barindiran bu kelime, hazirlik asamasinda
konu Uzerinde disliniirken akla gelen hususlarin herhangi bir engellemeye tabi tutulmadan not
edilmesinin 6nemini vurgulamaktadir. Disiinme asamasinda agiga ¢ikan unsurlardan hangilerinin,
yazma sirasinda kullanihp hangilerinin kullaniimayacagina dair tespit “hazirlik”ta yapilmamalidir.
Nitekim hazirlik yaparken, yazma siirecinde kesin kullanilacagl disiiniilen bir unsurun metni
olustururken kullaniimadigi, biyik ihtimalle kullanilmaz denilen bir bilginin veya disilincenin ise
kullanildigr durumlarla karsilasilabilmektedir. O yizden dislinme ve fikir Gretme asamasinda ortaya
¢tkan unsurlarin hepsinin not edilmesi, bunlardan hangilerinin kullanilacagina dair verilecek kararin
sonraya birakilmasi, zihindeki malzemenin verimli kullanilmasi agisindan énemlidir.

Yazma slirecindeki calismalari somutlastirmak adina yukarida ele alinan tereyag yapimi ile bir
yazinin yazilmasi siirecindeki asamalar su sekilde eslestirilebilir:

Tablo 1.
Tereyag Yapma ile Yazi Yazma Asamalarinin Eslestirilmesi

Tereyad Yapimi Bir Yazinin Yazilmasi

Temel sart: Yazma konusunun seviyeye uygun

Temel sart: Sttlin/yogurdun yagh olmasi olmasi
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icinde siit/yogurt olan yayigin calistiriimasi
(Yag pargaciklarinin daha kolay bir araya
gelmesi icin yayiga soguk su/buz konulabilir.)

Sutun/yogurdun icindeki yag parcaciklarinin
ayrilip bir araya gelmeye baslamasi

Yayigin durdurularak ylzeye cikan yag
parcaciklarinin bir kaba alinmasi

Yayigin tekrar galistiriimasi

Yayigin durdurularak ylizeyde yeni toplanan
yag parcaciklarinin alinmasi

Bir dnceki basamagin birkac kez tekrarlanmasi

Yayigin ¢alistirilmaya devam edilmesine
ragmen ylzeyde yag parcaciginin olusmamasi

Bir kapta toplanan yag parcaciklarinin soguk su
ile yikanarak slit/ayran kalintilarindan
arindiriimasi

Yag parcaciklarinin yogrularak soguk su ile
yikanmasi ve sut/ayran kalintilarindan

Yazma konusu lzerinde distinilmeye
baslanmasi (Zihindeki bilgilerin daha rahat
agiga ¢itkmasi icin ortam; rahatlik, sessizlik,
sicaklik, dikkati dagitan unsurlarin kaldirilmasi
vb. agilardan uygun hdéle getirilebilir.)

Yazma konusuyla ilgili zihinde var olan bilgilerin
acigl cikmaya baslamasi

Dislinmeye ara vererek yazma konusuyla ilgili
aciga cikan bilgilerin kisa kisa not edilmesi

Dislinmeye devam edilmesi

Yazma konusuyla ilgili agiga ¢ikan, konunun
diger yonleriyle ilgili bilgilerin not edilmesi

Bir dnceki basamagin birkag kez tekrarlanmasi

Dislintilmeye devam edilmesine ragmen not
alinanlarin disinda baska bir diisiincenin agiga
¢tkmamasi

Kagida not alinan hususlarin gézden
gecirilmesi, kullanilacak ve kullanilmayacak
unsurlarin belirlenmesi

Kullanilacak unsurlarin birbiriyle

iliskilendirilmesi ve bir siraya dizilmesi
arindiriimasi

Siraya dizilen unsurlari kullanarak yazinin

Tereyagin kullanima hazir hale getirilmesi
yazilmasi ve paylasiimasi

Tablo 1'de goruldigu gibi tereyag yapimi ile bir yazinin yazilmasi asamalari bliyik oranda
birbirine benzemektedir. Yukaridaki eslestirmede, butlnligl bozmamak adina, tereyag yapimi ile
sire¢ temelli yazma yaklasiminin bitin basamaklarina yer verilmistir. Sadece hazirlik asamasi
disindldiginde, tabloda son lic basamaga kadar olan béliimlerin ele alinabilecegi belirtilmelidir. Diger
bir ifadeyle tabloda “Yayigin ¢alistirimaya devam edilmesine ragmen yiizeyde yad parcaciginin
olusmamasr” basamagi dahil olan bolim “hazirlik” icinde degerlendirilebilir.

“Konu (izerinde distinme ve fikir Gretme” ile ilgili yapilan aciklamalarin ardindan iki 6rnek
Uzerinde durulacaktir. Bu 6rneklerden birinde, ele alinan yazma konusuyla ilgili olarak ortaya ¢ikan bilgi
ve dislnceler ciumleler halinde ortaya koyulmustur; bir anlamda listelenmistir. Digerinde ise
kiimeleme yonteminin kullanildigi; yazma konusu hakkinda bilinenlerin kelime ve ifadeler kullanilarak
merkezdeki konunun ¢evresine yazildigi bir 6rnek paylasiimistir.

1. Ornek

Yazma konusu olarak “Kis Hazirhgl” verilmis olsun. Bu konu Uzerinde distunilmeye
baslandiginda akla gelen hususlar climleler halinde su sekilde yazilabilir:

- Kisin rahat etmek igin kis gelmeden 6nce hazirlik yapmak 6nemlidir.

- Kis hazirliklarindan bazilari yazin, bazilari sonbaharda yapltlir.

- Yapilan kis hazirliklari bélgeden bolgeye degisiklik gosterebilir.

- Kis hazirhgr yapmak 6zellikle kimler agisindan 6nemlidir?

- Her insan kis hazirhgi yapar mi?/Kis hazirligi yapmayan insanlar var midir?

- Kis hazirhgi olarak neler yapilir?
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- Kis hazirliklarindan bazilari beslenmeyle, bazilari barinmayla ilgilidir.

- Hazirlik nedir ve hangi durumlarda hazirlik yapilir?

- Kiyafetlerle ilgili kis hazirhgi da yapilir.

- Hazirlik yapilmazsa kisin zor durumda kalinabilir.

Yaziya hazirhk icin yukaridaki cimleler akla geldigi sirayla yazilmis olsun. Konuyla ilgili olarak
zihne artik herhangi bir sey gelmediginde dislinmeye son verilmeli ve yazilan maddeler gézden
gecirilmelidir. Gozden gecirme sirasinda birbiriyle iliskilendirilebilecek maddeler isaretlenmeli,
kullanilmayacak maddeler belirlenmelidir. Bu c¢alisma, disinme faaliyetinin son asamalari ve
“hazirhk”in bir sonraki boyutu olan konuyu sinirlandirmaya gegisin ilk adimlari olarak da kabul edilebilir.

Gorildagu gibi yukaridaki cimlelerden bazilari soru climlesi, bazilari diistince climlesi, bazilari
da bir durumu anlatan climledir. Yazma sirasinda her bir ciimlenin kendi igcinde farkli sekilde
detaylandirilabilecegine dair notlar da ilgili climlelerin yanina yazilabilir. Bu tiir hazirliklarla ilgili ilk
orneklerde 6gretmenin, yapacagi uygulamalarla 6grencilere model olmasinda yarar vardir. Yapilacak
uygulamalarda sesli diistinme yontemi kullanilabilir.

2. Ornek

Hazirhk asamasinda konu {izerinde diisiinme ve fikir tGretmeyle ilgili ikinci 6rnek, Tirkgeye
“kiimeleme” diye cevrilebilecek “cluster” yéntemi kullanilarak yapilacaktir. Durukafa (1992) bu
yontemde beynin her iki yarisinin da aktif olarak kullanildigini, yapilan beyin firtinasi sirasinda akla
gelen unsurlarin 6nline set ¢cekilmemesi ve merkeze yazilan ¢ekirdek kavramla ilgili akla gelecek her
unsurun merkezdeki unsurun cevresine yazilmasi gerektigini belirtir. Bu bir anlamda imgeleri kendi
akisina birakmak anlamina gelmektedir.

ikinci 6rnekteki yazma konusu “Saglkli Beslenme” olsun.

Beslenme
duzeni Yeme Siklig

o Besin
Saglikli

Beslenme
Hastaliklardan

korunma
besinler
Hayvansal
Saglikl besinler
icecekler

Merkeze yazilan konu {izerinde diisiinilmeye baslanir ve konuyla ilgili olarak akla gelen
hususlar kelime veya ifade olarak merkezdeki konunun gevresine yazilir, yuvarlak icine alinir ve bir gizgi
ile merkezdeki konuya baglanir. Burada, rahat algilanmasi igin yazilanlarin yuvarlak igine alinmasi
onemlidir. Konuyla ilgili olarak akla gelen boyutlarin yeterli oldugu fikri olustugunda diisinme birakilir
ve yazilan maddeler gézden gegirilir. Birbiriyle iliskilendirilebilecek maddeler olup olmadigina karar
verilir. Ele alinmayacak madde veya maddeler varsa onlar belirlenir. Bu islem de “disiinme”nin son
asamalari olarak degerlendirilebilir.

Yukarida ele alinan 6rnekler incelendiginde aslinda her iki calismanin da farkl yénleri oldugu
gibi ortak yénlerinin de bulundugu gérilir. ilk 6rnekte, yazma konusuyla ilgili akla gelenler ciimleler
seklinde yazilmisken ikinci 6rnekte kelime veya ifade seklinde not edilmistir. ilk calismada ciimleler alt
alta yazilirken ikincisinde kelime ve ifadeler merkezdeki konunun etrafina yazilmis ve yuvarlak igine

Dengeli
beslenme

Beslenmenin
onemi

Saglikh
yiyecekler
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alinmistir. Dolayisiyla ikinci 6rnekte gérselligin daha 6n planda oldugu sdylenebilir. ister ciimle ister
kelime veya ifade seklinde yazilsin, yazma konusuyla ilgili yapilan bu hazirlik, yazmaya baslamadan énce
konuyla ilgili detayl bir diisinme siirecinin yasanmasini saglar. Ortaya ¢ikan malzemenin nasil
kullanilacaginin ele alinmasi ikinci bir distince siirecinin ise kosulmasi anlamina gelir. Bu iki disiinme
sirecinin ardindan kisi daha rahat yazmaya baslayacaktir. Dolayisiyla hazirhigin bir boyutu olan “konu
Gzerinde dislinme ve fikir Gretme” ¢alismalari, yazmanin temelini olusturan cok dnemli bir stireg olarak
ele alinmali, yazili anlatim becerisini gelistirmede ihmal edilmemelidir.

Konuyu Sinirlandirma ve Yazma Amacini Belirleme

Konu Uzerinde digslinerek, 6grencileri distindirerek fikirler Gretip konuyla ilgili onlarin
bildiklerini ortaya koyduktan sonra hazirlik asamasinda sira; konunun sinirlandiriimasina ve yazma
amacini belirlemeye gelir. Buradaki sinirlandirma, bir 6nceki asamada ortaya koyulan bilgi ve
duslincelerden hangilerinin yazilacak yazida kullanilmasina karar vermek anlamina gelmektedir. Zaten
bu isin temelinin bir dnceki boyutta atilmaya baslandigi da soylenebilir. Karatay’a (2011: 32) gore
konunun sinirlandiriimasi, ortaya konulan yapilarin zenginlestirilmesini, daha kolay kontrol edilmesini
saglar; konu daraldikca distinceler, daha fazla odaklanildigi icin derinlesir ve ayrintilar ortaya cikar.
Bunun ardindan da yazma amaci ve bu amaci desteklemek igin nelerin, nasil yazilacagi belirlenir. Yazma
amacini belirleme, sonraki agsamalardan yazinin tirini belirlemede de etkilidir. Bir anlamda yazma
amacini belirlemek yazinin tlri igin de yaziyi yazacak kisiye secenekler sunar.

Yazi Tiriinii ve Hedef Kitleyi Belirleme

Metin Ureticisinin niyeti, amaci; metnin tlrlinQ belirleyen bir unsur olarak ortaya ¢ikmaktadir
(Sarar Kuzu ve Soytirk, 2019: 16). Yukarida da belirtildigi gibi yazma amaci belirlendigi zaman
“hazirhk”in 6nceki asamalarinda ortaya koyulan dislinceler ve bilgilerden hangilerinin nasil
kullanilabilecegi de belirli bir hal almaya baslar. Lyons (1977), metnin iletisimsel amaglara hizmet
ettigini, bu amaglarin da bilgilendirici, anlatimsal ve toplumsal olmak lizere {i¢ kiimede siniflandirilan
dilin kullanimsal amaclariyla dogrudan iliskili oldugunu belirtir. Bu kapsamda bilgilendirici amaclar,
bilgilendirici metinler araciligiyla bilgi vermeyi; anlatimsal amaclar, estetik metinler araciligiyla bireyi
farkl kilan igsel o6zelliklerin aktarimini, toplumsal amaglar ise insan iliskilerini diizenlemeyi igerir (Akt.
Sarar Kuzu ve Soytiirk, 2019). Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda (MEB, 2019) ise yazma becerisiyle
ilgili kazanimlar incelendiginde siirin disinda “bilgilendirici metin yazma” ile “hikdye edici metin
yazma”nin One cikarildigi gorilmektedir. Bu kapsamda, yazma amacinin okuyucuyu bilgilendirmek
oldugu bir durumda yazi tiiri deneme, makale, gezi yazisi gibi tlirlerden biri olabilir. O zaman yazida
one c¢ikacak husus, disinme ve fikir lretme asamasinda ortaya koyulan unsurlari, okuyucuyu
bilgilendirecek sekilde kullanmak olacaktir. Kisinin basindan gecen veya goézlemledigi bir olayi
okuyucuyla paylasmak istedigi durumda ise hikaye, ani vb. tirleri kullanacagi hikdaye edici metinler
ortaya gikacaktir.

Yazma egitiminde 06grencilerin rahat ve kolay yazmalarinin 6nemi gbéz ©6nlinde
bulunduruldugunda calismalarin olay yazilari agirlikh olarak yirutiilmesinde de yarar vardir. Bu konuda
Burdurlu (1984) ilkokul, ortaokul, lise olsun her egitim basamaginda yasanmis konulara ve bunlari
iceren tirlere 6nem verilmesi gerektigini; hem konusma hem de yazmada gelisimin, kolaydan baslayan
calismalarla gercgeklesebilecegini belirtir. Bu kapsamda “anilar, ginlikler, 6z yasam oykdleri” gibi
yasanmis zamandan orneklerden baslanilabilecegini, ardindan “anilari oykilestirmek, yasanmis
olaylari kisa oyun biciminde yazmak” gibi yasanmis olaylardan yararlanarak oteki tirlere atlayan
orneklere gecilebilecegini ifade eder. Bunlarin ardindan da atasoézli, 6zdeyis genisletme; inceleme ve
elestirme; fikra, soylesi, makale, deneme yazma calismalari yaptirilmasinin kolaydan zora dogru bir
slireci hayata gecirmek anlamina geldigini vurgular. Burada 6zellikle vurgulanmasi gereken husus
sudur: Yazma amacina gore yazinin tiriline karar verilse de 6grencilerin rahat yazabilmelerini ve yazi
yazmay! sevmelerini saglamak da en onemli yazma amaglarindan biri olarak ele alinmalidir. Bu
kapsamda yazma amaci ve yazi tiirlint belirlemede bu husus da g6z 6niinde bulundurulmalidir.

Yazi tirlniln belirlenmesinin ardindan hedef kitleyi tespit etmek, eldeki malzemeyi kullanirken
yazlyl yazacak kisiye yol gdsterir. Ogrenciler, olusturacaklari yaziyi akranlarina, yetiskinlere veya genel
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olarak herkese hitap edecek sekilde ele alabilirler. Eger yazilacak yazinin hedef kitlesi kendi akranlari
ise bu, yazma konusunun ve kullanilacak érneklerin onlarin ilgisini cekecek sekilde ele alinmasini gerekli
kilar. Hedef kitle “herkes” olacagl zaman ise anlatimin ona gére ayarlanmasi, 6zellikle yazida verilecek
orneklerin genele hitap edecek sekilde ele alinmasi gerekir. Aslinda yaziyi olustururken hedef kitleyi ve
onlarin 6zelliklerini distiinmenin gerekli oldugunu bilmek, 6grencilerin yazma 6ncesi ve sirasinda kendi
anlatimlarini siirekli olarak gézden gecirmelerini saglar. Bu durum da “hazirlik”in ilk asamalarinda agiga
cikarilan malzemenin nasil kullanilacagini belirler. Gorilduga gibi yazi tirliniin ve hedef kitlenin
belirlenmesi, i¢ ice ele alinabilecek ve birbirini etkileyen unsurlardir. Bir yaziyi yazma sirecinde
“hazirlik” basamaginin farkh boyutlari olarak bu alt basliklar hakkinda 6grencilere bilgi vermek ve
ornekler gostermek, calismalara bu kapsamda devam etmek, zaman icerisinde Ogrencilerin yazili
anlatim Grinlerinin kalitesini artiracaktir.

Sonug ve Oneriler

Hayattaki en basit islerden en karmasik islere kadar her faaliyetin, kendi icinde bazi
basamaklarin belirli bir diizen dahilinde bir araya gelmesiyle olustugu goriilir. icinde hem bilissel hem
duyussal hem de devinissel boyutlar barindiran “yazma” becerisinin gelistiriimesi, bu 6zelliginden
dolayi yogun ve uzun sireli calismalar gerektirir.

Yazma becerisinin kazandirilmasi  hususunda gecmisten glinimiize hep sikintilar
yasanmaktadir. Bu durum ilkokuldan Universiteye hatta Universite sonrasi is hayatinda kendini
gostermektedir. Bu sonug yazma becerisinin egitimiyle ilgili sorunlarin oldugu anlamina gelmektedir.

Yazma 6gretimiile yazma becerisinin egitimi, icerdikleri stiregler agisindan birbirinden farkhdir.
Yazmanin 6gretiminden sonraki asamalarda her sinif seviyesine uygun olarak climle kurma becerisinin
gelistirilmesinden metin olusturmaya dogru bir gelisim s6z konusudur.

Yazilh anlatim becerisinin gelistirilmesinde egitim calismalarinin, becerinin alt boyutlar goz
onlinde bulundurularak hayata gecirilmesi “stire¢ temelli yaklasim”in merkezinde yer alir. Ayrica, slreci
olusturan her basamak da kendi icinde farkli beceriler icermektedir. Stire¢ temelli yazmanin ilk ve belki
de en 6nemli basamagi olan “hazirlik” da kendi icinde alt boyutlardan olusmaktadir. Yazma konusunun
belirlenmesiyle baslayan, konuyla ilgili zihinde var olan birikimin aciga ¢ikarilmasi icin diisinme ve fikir
Uretmeyle devam eden; ardindan da konuyu sinirlandirma, yazma amacini, yazi tiirtini ve hedef kitleyi
belirleme ile son bulan bu alt boyutlarin her biri kendi icinde énemlidir. Bu alt boyutlarin, 6zellikle
Tirkce O6gretmenleri tarafindan ele alinmasi, yazma becerisinin dogasinda olan asamal gelisimin
ogrencilerde goriilmesi agisindan da blyik 6nem arz etmektedir.

Arastirma kapsaminda ortaya konulan oneriler sunlardir:

Sureg temelli yazma egitiminin her bir basamagi kendi igcinde ayrintili olarak ele alinmalidir. Bu
sekilde, yapilacak egitim calismalari daha somut bir hale gelecek ve bu da uygulayicilar olan
O0gretmenlerin isini kolaylastiracaktir.

Yazma slrecinin her bir basamagi kendi icinde hem bagimsiz hem de birbiriyle iligkili bir
sekilde ele alinmali, bu sire zarfinda 6grencilere basamaklar arasindaki iliskilerin kavratilmasina
yonelik calismalar yaptirilmalidir.

Hazirhk basamaginin verimli bir sekilde uygulanabilmesi icin oncelikli olarak konu se¢imine
dikkat edilmeli, konu seciminde 6grenciye gorelik ilkesi g6z dnlinde bulundurulmahdir.

Hazirhk calismalarinin ilk 6rneklerinde 6gretmenler hazirligi; “sesli disiinme yontemi”ni
kullanarak sinifta 6grencilerin karsisinda ve onlar yokmus gibi, bu stirecte karsilasilabilecek cesitli
durumlari da orneklendirerek yapmalidirlar. Bu uygulama, sireci 6grencilerin géziinde tam olarak
somutlastiracak; kendi yazma sireclerinde, 6gretmenin hazirhk sirasinda yasadigi durumlarla
karsilastiklarinda bunun normal oldugunu fark etmelerini saglayacaktir.

Bu calisma kapsaminda ele alinan oOrnekler, egitim-0gretim faaliyetleri siirecinde Tirkge
O0gretmenleri tarafindan cesitlendirilip detaylandirilmahdir. Ayrica uygulamalar sirasinda hayata
gecirilen iyi 6rneklerin paylasiimasi yazma becerisinin egitimi calismalarindaki basariyi yikseltecektir.
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Yusuf DOGAN

Extended Summary
Introduction

Language is a tool consisting of listening/monitoring, speaking, reading, and writing skills and
people use this tool in all kinds of communication activities. Among these skills, speaking and writing
are called expressive skills. Studies to improve speaking and writing skills aim to provide students with
the ability to explain what they see, experience, hear, and think correctly, purposefully, and effectively.

Writing offers many multiple possibilities such as understanding life, thinking, discovering,
stepping oneself in a topic, and expressing all of these. There seems to be a close relationship between
writing and thinking. It is necessary to work intensively and for a long time in order to be successful in
writing, which has many interwoven sub-dimensions. Also, the knowledge which one gained on
successful writing is important.

It is a difficult task to improve students’ writing skills, which has an important place both in
daily life and in business life. Therefore, there are difficulties in the improving of this skill from past to
present. However, like any skill, writing is a skill that can be improved through teaching. In this context,
students’ writing skills can be improved by planning appropriate writing activities for the target
audience and applying them in the long term.

In the process of improving students’ writing skills, it is necessary to differentiate between
"writing training" and "teaching writing". Writing training corresponds to the process in which the
mechanical aspect of writing is taught in the first year of primary school. Teaching writing, on the other
hand, refers to the works done to explain feelings, thoughts and wishes along with what is seen and
heard correctly, properly and effectively by using the possibilities of language.

In order to achieve success in written expression, the application of a process-based writing
approach has been an important issue, especially in recent years. In this process, which involves
preparation, creating a draft of writing, reviewing the draft, correcting the writing, sharing the writing,
preparation is the first step and it is important because it forms a basis for other steps. Therefore, the
preparation step needs to be discussed in detail.

Preparatory studies can be handled in two ways, short-term and long-term. Short-term
preparatory studies are motivating, engaging and guiding studies, which are carried out in five to ten
minutes before writing. In this research, "preparation" is considered as short-term preparation. In this
context, preparation is discussed in terms of following subheadings: determining the topic, thinking
and generating ideas on the topic, limiting the topic and determining the purpose of writing,
determining the type of text and determining the target audience.

Method

This article is a review article. In review articles important studies published on the topic are
classified and evaluated. Thus, the topic of the research is defined and explained in detail and
determinations are made on the topic. Then these are associated with the author's background. In this
research, books, articles and theses which are on teaching writing in general and process-based writing
in particular are examined and the sub-dimensions of the “preparation” phase in the process-based
writing approach are discussed. In addition, examples that Turkish language teachers can use in
preparation studies are presented.

Result and Discussion

Improving students’ writing skills has been always problematic from past to present. This
situation manifests itself in all levels of education from primary school to university.

Teaching writing skill should be handled in the long-term because improving this skill is
difficult. Therefore, planning teaching activities according to the process-based writing approach is
benefical. In order to make this planning, Turkish teachers and preservice teachers should have
knowledge about the subject. Within this framework, it is important to examine the sub-dimensions
of the process-based writing approach and to share the examples.

When “preparation”, which is the first step of the process-based writing approach, is discussed
with its sub-dimensions, it can be thought that the studies will be more efficient. In addition, the
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studies carried out at this stage will directly affect the efficiency of other stages of the process. These
sub-dimensions should be taken into consideration in every writing task in order to carry out the
studies in the preparation step efficiently. Also, awareness of students should be raised by giving
feedback during teaching writing.

Modelling the tasks in the preparation step by the teacher helps students to understand the
issues that are abstract for them. At this stage, the teacher should provide valuable examples of the
application of the sub-dimensions of the preparation process for the students by thinking aloud
method. As in all language skills, the detailed and long-term studies in the teaching of writing skill
should be considered as one of the most important issues in achieving the goals.
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