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Oz

Bu c¢alismanin amaci okul ©ncesi donemde c¢ocugu olan ebeveynlerin ev okuryazarhg
yasantilarinin incelenmesidir. Arastirma durum c¢alismasidir. Arastirmaya alt, orta ve (st
sosyoekonomik diizeyden 23 ebeveyn katilmistir. Sosyoekonomik diizey belirlenirken ailenin
ortalama aylk geliri, anne ve babanin egitim dizeyleri ve meslek gruplar dikkate alinmistir.
Veriler yari yapilandiriimis goriisme sorulari ile toplanmistir. Timevarimsal analiz kullanilarak
analiz edilmistir. Yapilan analizler sonucu elde edilen bulgulara goére, alt sosyoekonomik diizeyde
yer alan ebeveynlerin, ¢cocuk okul dncesi egitime baslayana kadar okuryazarlik ile ilgili bilingli ev
etkinliklerine yer vermedikleri sdylenebilir. Cocuk okula basladiginda ise bu etkinlikler sadece
odevler ile sinirli kalmistir. Orta ve Uist sosyoekonomik diizeyde ise ev okuryazarligi aktivitelerinin
arttigi, erken yastan itibaren gocuga etkilesimli olarak kitaplar okundugu, evde kitaplik bulunmasi
durumunun arttigi goridlmustir. Sosyoekonomik diizey arttikca ev okuryazarligi aktiviteleri
araciligiyla, okul ve ev arasinda isbirligine dayali bir yaklasimin benimsendigi séylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Ev okuryazarligi, erken okuryazarlik, ebeveyn deneyimi, durum galismasi

An Investigation of Home Literacy Experiences of Preschool Parents
Abstract
This study aims to examine the home literacy experiences of parents who have children in
preschool period. It is designed as a case study. 23 parents with lower, middle and higher
socioeconomic status participated in the study. Data were collected through semi-structured
interview questions. Findings of the study revealed that parents having lower socioeconomic
status did not perform conscious home activities related to literacy until their child started
preschool education. For parents having middle and higher socioeconomic status, it was
observed that activities of home literacy such as interactive book reading with the child from an
early age increased. As a conclusion, it can be concluded that as the socioeconomic status
increases, a collaborative approach between school and home is adopted through home literacy
activities with children at home.
Keywords: Home literacy, early literacy, parental experience, case study

Giris
Okuryazarlk, insanlarin diisinmesini, iletisim kurmasini, toplumu arastirmasini ve etkilesim
kurmasini saglayan edinilmis, sosyal olarak olusturulmus ve yonlendirilmis bir aragtir (Van Vechten,
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2013). Okuryazar olmak, bir dile hakim olma, metinlere maruz kalma, gevresel etkiler, bilissel yetenek
ve diger bircok faktorl iceren cok yonll, yasam boyu siiren bir sirectir (Van Vechten, 2013). Bu
calismaya yon veren okuryazarhgin tanimi, toplumun rollerine, kilttrel farklilklara dayali olarak
sosyokdltiirel agidan ele alinmistir. Larson ve Marsh (2005), sosyokiltlrel ortam icinde ¢ocugu,
“bilginin kiltlr etkisiyle insa edildigi ve sirekli degistigi bir ortamdaki toplulugun, aktif bir Gyesi”
olarak tanimlamaktadir. Bu tanimdan hareketle, ¢ocugun icinde blyldigi cevrenin okuryazarlik
deneyimlerini yasadigi ilk yer oldugu soylenebilir. Okuryazarlik becerilerinin ortiik olarak
kazandiriimasi, ¢ocuklarin bir sinifa ayak basmasindan yillar énce baslar. Erken yaslardan itibaren
okuryazarlik ve dil gelisiminde desteklenmeyen cocuklar okula baslamadan o6nce akranlarinin
gerisinde kalabilirler (Van Vechten, 2013). Heath (1982), Goodman (2001) gibi 6nde gelen arastirmaci
ve dilbilimcilerin galismalari, bir cocugun bulundugu ortamin yazili ve s6zIU dil becerileri lizerinde
onemli bir etkiye sahip oldugu gorisini desteklemektedir.

Ev, bir¢ok ¢ocuk igin dil ve okuryazarlik becerilerinin temellerinin atildigi yerdir (Van Vechten,
2013). Evde metinlere maruz kalma, kusaklar arasi yapilan ortak okuryazarlik faaliyetleri ve okuma-
yazmaya hazirlik calismalari, etkili ev okuryazarhigi ortamlari ile mimkiin olabilmektedir. Ev
okuryazarhg cesitli sekillerde tanimlanmis ve arastirmalara konu olmustur. Bu tanimlardan en yaygin
olarak ev okuryazarhgi, evde ¢ocugun maruz kaldig kitaplarin sayisi, evde paylasilan kitap okuma ve
diger okuryazarlk faaliyetlerine harcanan siiredir (Leseman ve de Jong, 1998). Burgess, Hecht ve
Lonigan (2002) ev okuryazarlik ortamini, cocuklara cesitli kaynaklar araciligiyla sunulan firsatlar ve bu
firsatlarin sunulmasi icin ebeveynin sahip olmasi gereken, yetenek, beceri ve egilimler olarak
actklamiglardir. Bu tanimda arastirmacilar, ebeveynin sosyoekonomik diizeyi, egitim diizeyi, meslegi,
okuma-yazma sirecine yonelik tutumu ve dil becerisini temel almislardir. Ebeveynler tarafindan
gerceklestirilen bilingli okuryazarlik aktiviteleri, paylasimli kitap okuma, kafiye oyunlari oynama
seklindeyken, formal olmayan okuryazarlik aktiviteleri ise ebeveynin gazete, kitap, dergi okumasi ya
da egitim amaci giitmeden izledigi programlardir (Burgess, Hecht ve Lonigan, 2002; Senechal ve
LeFevre, 2002, Britto, 2001). Kirby ve Hogan (2008) 'a gbre, ev okuryazarliginin 6nemli olarak
gorilmesinin nedenlerinden birincisi, ev okuryazarlik ortaminin c¢ocukta bir “okuma kalttrd”
olusturmasidir. Clinki ev okuryazarlik ortaminin saglanmasi ile ¢ocuklar kitaplara asina bir ortamda
blylir ve ebeveynlerinin okumalarina siklikla sahit olur. Boyle bir ortamda biiyliyen ¢ocukta okuma
kiltirinin olusmasi beklenir. Ev okuryazarligi ortaminin dnemli gorilmesinin ikinci nedeni ise ev
ortaminin - hem okuryazarlik hem de sozIi aktiviteler yoluyla - ¢ocuklarin okuma-yazma Oncesi
becerileri kazanmasina katkida bulunmasidir. Uciincii neden ise, ev ortami cocuga harf bilgisi, kelime
tanima veya kelime kod ¢6zme gibi temel okuryazarlik becerileri saglayabilir. Ev okuryazarligi ile bir
okuma kiltird olusturmak, dil becerileri icin bir temel olusturmaya yardimci olur. Boylelikle
okuryazarlik gelisimi icin énemli bir adim atilmis olur.

Alan yazinda ev okuryazarligi deneyimleri kelime bilgisi, kavramsal bilgi ve dil anlama
becerilerinin gelisimi ile iliskili bulunmustur (Beals, De Temple ve Dickinson, 1994; Dickinson ve
Tabors, 1991; Leseman, 1993; Watson, 1898). Evde ¢ocuga etkilesimli olarak kitap okunmasi, fonemik
beceriler, kavram bilgisi, dil kullanimi ve okumaya karsi tutum Gzerinde olumlu etkiye sahiptir
(Dickinson ve Tabors, 1991; Mason, 1992; Wagner, Torgesen ve Rashotte, 1994; Warren-Leubecker
ve Carter, 1988; Wells, 1985a, 1985b). Ayrica, ev okuryazarligi yasantilarinin okulda okuryazarhk
basarisinda etkili oldugu bulunmustur (Mason, 1992; Purcell-Gates & Dahl, 1991; Wells, 1985b).
Bingham (2007) “ev okuryazarhg ortaminin, cocuklarin alici dil becerileri ve okuma davranislarinin
6nemli bir yordayicisi oldugunu” ileri siirmektedir (s. 42).

Sosyoekonomik diizeyin evdeki okuryazarlik ortaminin niteligi ve evde saglanan okuryazarlik
materyalleri Gizerinde 6énemli bir roli vardir (Akylz, 2016). Burgess, Hecht ve Lonigan (2002) ev
okuryazarligi aktivitelerinde ailenin sosyoekonomik diizeyi, egitim dizeyi gibi faktorlerin 6nemli
oldugunu belirtmistir. Ulkemizde yapilan arastirmalarda da benzer sekilde sosyoekonomik diizeyi
yuksek olan ailelerin ev okuryazarlik aktivitelerine daha sik yer verdikleri bulunmustur (Ergl, Sarica,
Akoglu ve Karaman, 2017; Ozbek Ayaz, 2015). Otto’ya gére (2008), sosyoekonomik durumlari diisiik
olan birgok ¢ocuk icin ev ortami, okuryazarhk gelisimi icin yeterli bir ortam saglamayabilir. Heath
(1982), bir ¢cocugun kiltirinin ve ailesinin bulundugu sosyoekonomik diizeyin ¢ocugun kitaplarla
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iliskisini (veya eksikligini) nasil etkiledigini ve bunun dogurdugu sonuglari arastirmistir. Benzer sekilde,
Van Vechten (2013) dislik sosyoekonomik dizeydeki bir c¢ocugun ev okuryazarligi ortaminin
okuryazarlik deneyimleri Gzerindeki etkisini ortaya cikarmaylr amaclamistir. Leseman ve de Jong
(1998) calismalarinda ev okuryazarliginin sosyoekonomik, kiiltiirel ve etnik faktérlerden gicla bir
sekilde etkilendigi sonucuna ulasmislardir. Van Vechten (2013), disik sosyoekonomik diizeydeki
ailelerin ev okuryazarhgl ortaminin ¢ocuklar Gzerindeki etkisini incelemistir. Calismanin sonucunda
sosyoekonomik diizeyi disik evlerde okuyan 6grencilerin, okuma seviyelerinin sinif ortalamasinin
gerisinde oldugunu, okuryazarlik ilgilerinin ve derse katilimlarinin sinirli oldugunu bulmuslardir.

Bir cocukta erken okuryazarlik becerilerinin gelisimi okula baslamasindan c¢ok 6nce
gerceklesir (Van Vechten, 2013). Cocuklar okula baslayana kadar ev ortaminda kazandiklari
okuryazarlik becerileri ayni olmayabilir. Cogu zaman 0Ogretmenler, 6grencilerin ayni okuryazarlik
bilgisi temeline sahip bir bicimde okula basladigini varsaymaktadir. Bu ¢alismada ev okuryazarlig
ortamlarinin sosyoekonomik diizeye gore farklilasip farklilagsmadigi arastirilmistir. Bu arastirmanin,
ogretmenlere sosyoekonomik diizeye gore dgrencilerin gecmisleri ve bu 6grencilerin okuma-yazma
surecinden 6nce okula nasil bir ev ortamindan geldikleri hakkinda bilgi verecegi diisiinilmektedir. Ev
okuryazarhiginin baglamsalligi kapsaminda, bu calisma var olan durumu ortaya koymayi ve bu
alandaki boslugun bir kismini kapatmayl amaclamaktadir. Bu calismada arastirilan konu 6nemlidir;
¢linkli 6gretmenlerin, 6grencilerin ev okuryazarligi ortamlari hakkinda olasi 6nyargilarini ve
beklentilerini incelemelerini gerektirir. Bu calisma ile farkh sosyoekonomik diizeydeki ¢ocuklarin ev
okuryazarligl ortamlari ebeveynlerin gorusleri dogrultusunda arastirilmistir. Bu arastirmanin
arastirma sorusu ise “Farkh sosyoekonomik (dlisik-orta-tst) diizeyde yer alan ebeveynlerin ev
okuryazarhgi yasantilari nasildir?” seklindedir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, nitel arastirma desenlerinden biri olan durum ¢alismasi kullaniimistir. Durum
calismalarinda var olan durumlar derin bir sekilde arastiriir ve bu durumlar etkileyen ya da
durumdan etkilenen faktorler Gzerine odaklanilir (Cohen, Manion ve Morrison, 2005). Durum
galismalari, baglamsal ve diger karmasik kosullarin genis bir oranini kapsama arzusunun yani sira
duruma/durumlara derinlemesine odaklanmanin, diger karmasik kosullarin durumunu/ durumlarini
anlamanin ayrilmaz bir pargasi oldugunu varsayar (Yin, 2017). Bu c¢alismada ebeveynlerin ev
okuryazarligi deneyimleri temel alinmis ve katilimci ebeveynlerin deneyimlerini ¢ocuklarina nasil
yansittigi kisilerin géziinden nitel bir yaklasimla incelenmistir.

Arastirma grubu

Arastirmanin calisma grubu, istanbul ilinde ikamet etmekte olan ve cocuklari okul dncesi
donemde olan 23 ebeveynden olusmaktadir. Calisma grubu belirlenirken amagh 6rnekleme
yontemlerinden maksimum cesitlilik 6rnekleme yontemi (maximum variation sampling) kullanilmistir.
Ebeveynlerin sosyoekonomik dizeylerinin ev okuryazarhigi deneyimleri lizerinde etkili olabilecegi
gerekcesiyle bu arastirmada, farkli sosyoekonomik diizeyde (yiksek, orta, alt) ebeveynler calisma
grubuna dahil edilmistir. Calisma grubu belirlenirken sosyoekonomik dilizeye goére cesitlilik
saglanmaya calisiimistir. Gériisme yapilan ebeveynlerin 6zellikleri Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1.
Gériisme yapilan ebeveynlerin ézellikleri
Ozellik Kategori Sayi (N)
L Anne 22
Cinsiyet Baba 1
Alt sosyoekonomik diizey
Sosyoekonomik diizey (E4/ES/E10/E11/E15/E17/E21)
Orta sosyoekonomik diizey 8
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(E2/E3/E5/E8/E16/E18/E23/E13)
Ust sosyoekonomik diizey 8
(E1/E6/E7/E12/E14/E19/E20/E22)

Tablo 1'de gorildugli Gzere, goriisme yapilan ebeveynlerin 22'si anne, biri ise babadir.
Ebeveynlerin yedisi alt sosyoekonomik diizeyde, sekizi orta sosyoekonomik diizeyde, sekizi ise Ust
sosyoekonomik diizeyde yer almaktadir. Sosyoekonomik diizey belirlenirken ailenin ortalama aylik
geliri, anne ve babanin egitim diizeyleri ve meslek gruplari dikkate alinmistir.

Tablo 2.
Goriisme yapilan ebeveynlere iliskin sosyo-demografik veriler (N=23)

Degiskenler Anne Baba

Ebeveynlerin Egitim Durumu

ilkokulu bitirmemis
ilkokul mezunu
Ortaokul mezunu
Lise mezunu
Yiiksekokul mezunu
Lisans mezunu
Lisansustli mezunu

Ortalama Aylik Aile Geliri

2000TL ve alti
2001-4000TL
4001-6000TL
6001-8000TL
8001-10000TL
10001TL ve UGzeri

%13.04(N=3)
%17.4 (N=4)
%13.04 (N=3)
%22 (N=5)
%26,1 (N=6)
%8.7 (N=2)

%13.04 (N=3)
%21.7 (N=5)
%13.04 (N=3)
%17.4 (N=4)
%26.1 (N=6)
%8.7 (N=2)

%13.04(N=3)
%26.1 (N=6)
%26.1 (N=6)
%4.3 (N=1)
%26.1 (N=6)
%4.3 (N=1)

Meslek
Lisansiistl egitim gerektiren
(ya da uzmanlik egitimi
gerektiren) profesyonel
meslekler (Akademisyen,
Doktor vb.)
Diger profesyonel meslekler
(Ogretmen vb.)
Yardimci profesyonel

%8.7 (N=2) %8.7 (N=2)

%21.7 (N=5) %21.7 (N=5)

meslekler (Memur, muhasebe %4.3 (N=1) %21.7 (N=5)
sekreter vb.)

Belli bir egitim gerektirmeyen

Meslekler %8.7 (N=2) %47.8 (N=11)
(insaat iscisi, temizlik isgisi vb.'

Ev hanimi %56.6 (N=13) -

Tablo 2'de gorildigl Uzere gorisme yapilan ebeveynlerden annelerin %13.04 (N=3)'U
ilkokulu bitirmemis, %17.4(N=4)’G ise ilkokul mezunudur. Meslek gruplarina bakildiginda ise
annelerin %56.6 (N=13)’si ev hanimi, %8.7 (N=2)’si ise belli bir egitim gerektirmeyen meslekleri
yapmaktadir. Babalarda ise en disik egitim durumu %13.04 (N=3) ile ilkokul mezunu olanlardir.
Meslek gruplarina bakildiginda babalarin %47.8 (N=11)'inin belli bir egitim gerektirmeyen meslekler
yaptigl gorilmektedir. Bu sosyo-demografik bilgilere sahip olan ebeveynler bu galismada egitim
durumu, ayhk gelir ve meslek grubuna goére siniflandirilarak alt ve orta sosyoekonomik diizeyde yer
almaktadir. Ozellikle lisans ve lisansiistii egitim diizeyine sahip olan anneler (lisans=6; lisansiistii=2)
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ve babalar (lisans=6; lisansistli=1), aylik gelir ve meslek gruplarina gore lst sosyoekonomik diizeyde
yer almaktadir.

Veri Toplama Araglari

Arastirma verileri, yari-yapilandiriimis goriisme formu ile toplanmistir. Goértisme formu
arastirmacilar tarafindan gelistirilmis, iki uzmandan uzman goérist alinmistir. Uzman gorusleri
dogrultusunda forma son sekli verilmistir. Gorisme formundaki sorular, ilgili alinyazindaki
arastirmalar gz onlinde bulundurularak hazirlanmistir.

Gorigsme formunun 6n denemesi olarak, okul 6éncesi donemde ¢ocugu olan bir ebeveyn ile
gorisme yapilarak gériisme formundaki sorularin ebeveyn tarafindan dogru anlasilip anlasiimadigi ve
formun arastirmanin amacina uygun olup olmadigl test edilmis; gorlisme formundaki sorularin
anlasilir oldugu belirlenmistir.

Verilerin Toplanmasi

Goriismeler 2017-2018 akademik yili bahar déneminde; istanbul’da ikamet eden ebeveynler
ile belirlenen giin ve saatlerde uygun bir ortamda yiiz ylze gerceklestirilmistir. Gonullllik esasina
dayali olarak ebeveynlerle yapilan goriismeler kendilerinin de izni alinarak ses kayit cihaziyla kayit
altina alinmistir. Arastirmanin veri toplama siireci Ug¢ hafta stirmistir. Alti ebeveyn ile onlarin is
yerinde, iki tanesi ile ev ortaminda, on besi ile cocuklarinin 6grenim gordugi okul 6ncesi kurumunun
bir odasinda gorismeler yapiimistir. Bu gérismeler toplamda 321 dakika 37 saniye sirmdistiir. Daha
sonra gortsme kayitlari bilgisayar ortaminda yazil hale getirilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen verilerin analizinde timevarimsal analiz kullaniimistir. Ebeveynlerle
gerceklestirilen gorismeler ses kayit cihazi ile kayit altina alinmis ve transkript edilmistir. Veriler
analiz edilirken 6ncelikle kodlamalar yapilmistir. Bu kodlar Gizerinden alt temalar olusturulmustur.
Ayrica ebeveyn deneyimlerinin (kodlarin) her alt tema altinda hangi siklikta tekrar ettigi hesaplanarak
alt tema ve kodlamalar frekans ve yiizdelerle tablolastirilmistir. Ornek katilimci sdylemlerinin
sunumunda katihmcilara iliskin demografik bilgileri sunmak amaciyla kisaltmalardan (6rnegin,
E13/USTSED/K) yararlanilmistir. Kodun birinci kismi (E13) “gériismenin yapildigi ebeveynin sira
numarasini”; kodun ikinci kismi “gérismenin yapildigi ebeveynin sosyoekonomik diizeyini”; kodun
Gglinct kismi, katilimcinin “cinsiyetini (K = Kadin; E = Erkek)” gostermektedir. Ebeveynlerin gorislerini
actk ve tam bir sekilde yansitabilmek amaciyla bulgular dogrudan alintilarla desteklenmistir.
Gorismelerden elde edilen veriler iki arastirmaci tarafindan kodlanmis ve uyumlu kodlar olusturmak
icin fikir birligine varilmistir. Veri analizinin daha net anlasiimasi i¢in 6rnek olan tema ve kodlama
Tablo 3’de verilmistir:

Tablo 3.

Nitel veri setini kodlama 6rnegi

Tema Alt Tema Kodlar Ebeveyn Soylemleri

Evde gegirilen Okul odakli Odev “Genelde ben sadece o6dev

zaman yaptiriyorum. Oyle oyun oynamayi pek
seven bir anne degilim”.

Kitap okuma/ Hikaye kitabi okumama  Kiiglik yas “..Yani daha henliiz kiiciik oldugu igin

okumama cok  boyle etkinlik  tarzi  pek

durumlari yapmiyoruz... ”

Kitiphane Kitiphane ziyareti Zamansizhk  “Gérse olur ama zamanimiz yok ki...”

gerceklestirmeme
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Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmanin i¢ gecerligi icin bulgular dogrudan alintilarla desteklenmistir. Veri analizinin
glvenirligini belirlemek amaciyla iki hafta arayla gerceklestirilen kodlamalarda goriis birligi ve gorus
ayrihgi sayilari belirlenmistir. Miles ve Huberman’in (1994) “Guvenilirlik= ((Gorus Birligi):(Gors Birligi
+ GOorls Ayrihg))x 100” onerdigi formille calismanin glvenilirlik degeri hesaplanmistir. Calismada
kodlayicilar arasinda, 5 kod (izerinde gorus ayriligl olmustur. Glvenilirlik icin hesaplama su sekilde
yapilmistir:  [Glvenilirlik=((95):(95+5))x100; Guvenilirlik= %95]. Nitel calismalarda, kodlayilar
arasindaki uyumun en az %85 olmasi ile arzu edilen diizeyde bir glvenilirlik saglanmis olmaktadir
(Miles, Huberman ve Saldana, 2014, s.79). Calismada, farkli sosyoekonomik diizeyde yer alan
ebeveynlerle yapilan gortismelere ait bulgular ayri ayri raporlandirilmis ardindan arastirmacilar
tarafindan karsilastirmali olarak irdelenmistir. Séylemlerde sdyleyenin duraklamalarina (i gibi), ifade
bicimlerine (ayvanimsi kitaplar) sadik kalinmistir.

Bulgular
Arastirmanin bulgulari, ebeveynlerin ¢ocuklariyla evde gegirdikleri zaman, kitap okuma
durumlari, yazma galismalari, kitliphane ziyaretleri, kitap seg¢imi ve bir kitapliga sahip olma seklinde
asagida verilmistir.

Ebeveynlerin Cocuklariyla Evde Gegirdikleri Zamana iliskin Bulgular

Gorisme vyapilan ebeveynlere “Cocugunuzla evde gecirdiginiz zamanlarda neler
yaplyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Ebeveynlerin ¢ocuklariyla evde gecirdikleri zamanda agirhikl
olarak yaptiklari aktiviteler siniflandirildiginda asagidaki séylemler ve bu séylemlere ait sikliklar Tablo
4’de sunulmustur.

Tablo 4.
Ebeveynlerin ¢ocuklariyla evde gecirdikleri zaman
Temalar f % Ebeveyn Soylemleri

Vaktimizin %60'in1 %70'ini ilgilenerek bir sekilde oynayarak
onunla oyun oynayarak gegirdik yani. (E7/USTSED/E)/ Evde
oyunlarimiz vardir genelde hep oynariz yani. Ailecek
babasiyla birlikte de oynariz yani. (E9/ALTSED/K)/ Valla her

Birlikte Oyun/Etkinlik 10 43  seyi yapiyoruz biz. Oyun, yemek bile yapiyoruz agikgasi.
Glnkd  ¢ok seviyor. Mutfaga girmeyi ¢ok seviyor.
(E16/ORTASED/K)/ Oyuncaklariyla oynuyoruz, oyun hamuru
yapiyoruz. (E18/ORTASED/K)

Evde &dev veriyorlar, onu vyapiyoruz. (E1/USTSED/K)/
Genelde tek wugrasimiz var. Odev veriliyor &devlerle
ugrasiyoruz (E4/ALTSED/K)/ Evde gegirdigimiz vakitlerde ona
ddev yaptiriyorum. (E6/USTSED/K)/ Genelde ben sadece
ddev yaptiriyorum. Oyle oyun oynamayi pek seven bir anne
degilim. (E17/ALTSED/K)

Odev Yaptirma 6 26

Bilgisayara bakiyor, film izliyor. (E12/USTSED/K)/ O daha ¢ok
Tablet/Tv 4 17 telefonla ya da televizyon ekraninda. (E15/ALTSED/K)/
Tabletimiz ¢cok fazla ¢ok. (E23/ORTASED/K)

Genelde hep oyuncaklarla oynuyor yani, bebeklerle falan.
Boyle birlikte oynadigimiz bir oyun yok. (E2/ORTASED/K)/
Bireysel Oyun 3 13 Oyun hamuru var mesela oyun hamuruyla oynar, bisikleti var
bisiklet slrer. Oyuncaklariyla oynar. (E3/ORTASED/K)/
Genelde kendi kendine oyun oynamayl seviyor.
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(E11/ALTSED/K)

Toplam 23 100

Not. Ondalik sayilarin yuvarlanmasi nedeniyle ylzde hesaplamalari toplamda 100’den dusuk gikabilmektedir.

Tablo 4 incelendiginde, ebeveynlerin c¢ocuklariyla evde gecirdikleri zaman, birlikte
oyun/etkinlik, 6dev yaptirma, tablet kullanimi ve bireysel oyun seklinde siniflandiriimistir.
Ebeveynlerin ¢cocuklariyla evde gecirdikleri zamanlarda ¢ogunlukla (n=10) birlikte oyun oynadiklari ya
da yemek yapma-mutfakta vakit gecirme gibi etkinliklere yoneldikleri gorilmektedir. Evde
cocuklariyla 6dev yapan ebeveynler ise (n=6), okuldaki ddevleri yapmayi evde gecirilen zamanda en
cok yapilan aktivite olarak degerlendirmislerdir. Ebeveynlerden dort tanesi ise ¢ocuklariyla evde
gecirdikleri zamanlarda ortak bir etkinlik yapmadiklarini bu zamanlarda ¢ocuklarinin genellikle tablet
ile vakit gecirdigini ifade etmislerdir. Ebeveynlerden (¢ tanesi ise gocuklariyla evde gegirdikleri
zamani duslindliklerinde, ¢ocuklarinin vakitlerinin ¢ocugunu bireysel (tek basina) oyun oynayarak
gecirdiklerini belirtmislerdir.

Sosyoekonomik diizeye gore incelendiginde, evde gecirilen zamanin birlikte oyun oynama,
o6dev yapma/yaptirma, tablet/tv ile zaman gecirme ve ¢ocugun bireysel oyun oynamasi durumlarinin
sosyoekonomik diizey acisindan farklilasmadigi soylenebilir. Ust-orta ve alt sosyoekonomik diizeyde
yer alan aileler cocuklariyla evde vakit gecirirken birbirleriyle benzer olarak cocuklariyla oyun
oynadiklarini, 6dev yaptiklarini, tablet/bilgisayar ile vakit gegcirildigini ve ¢ocugun bireysel oyun
oynadigini ifade etmistir.

Ebeveynlerin Cocuklarina Kitap Okuma Deneyimleri/Deneyimsizliklerine Yénelik Bulgular

Ebeveynlere, “Cocugunuza kitap okuyor musunuz? Eger cevabiniz evet ise ne zamandan beri
okuyorsunuz? “seklinde sorulan soruya ebeveynlerin verdigi cevaplar evet/hayir olacak sekilde
kodlanarak asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 5.
Kitap okuma durumu
Temalar f % Ebeveyn Soylemleri

Evet, okuyorum. O sorular soruyor ben ona sorular
soruyorum. (E1/USTSED/K)/ O rahat uyusun diye okuyorum.
Yaninda istiyor beni. Okuyunca iyi oluyor. (E2/ORTASED/K)/

Evet 17 74  Yaklasik bes ayliktan itibaren ona ben masal okuyorum
stirekli. (E7/USTSED/E)/ Evet okuyorum, ii¢ buguk yasindan
beri. Biraz ge¢ kaldik ama. (E14/USTSED/K)

Yok ben kitap okumuyorum. Simdi zaten o biyilk oglum
okula gittigi icin o okuyor, kiigigu dinliyor. (E4/ALTSED/K)/

Hayir 6 26  Kitap okumadim ama ¢ok ninniler séylerdim ona. Ondan
sonra iste  masallar anlatirdm  onun  {stlinden
(E10/ALTSED/K)

Toplam 23 100

Tablo 5 incelendiginde ebeveynlerin ¢ogunlugunun (n=17) cocuklarina kitap okudugu
soylenebilir. Kitap okuyan ebeveynlerin ne siklikla okudugu incelendiginde ise 17 ebeveynden dort
tanesinin bebekliginden beri ¢ocuguna kitap okudugu gorilmuistir. Bu ebeveynler kiiclik yaslardan
itibaren cocuklarina kitap okuduklarini ifade etmislerdir.

“..Yaklasik 6 ayliktan bes ayliktan itibaren ona ben masal okuyorum siirekli. Dinliyormus gibi
goriiniiyordu ilk baslarda. Acaba dinliyor mu falan derken sonradan bir yasini gectikten sonra
konusmaya baslayinca baktik ki sey mesela hikdye kitabini okuyorum yarim kaldigim yerde o
tamamliyor. Ben mesela iste okurken bogazim diigiimlendi mesela ben unuttum zannedip o
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tamamlayinca biz olayin farkina vardik. Devam ediyor (stiinden devam etmeye baslayinca ben tabi
dyle olunca bir siirii hikdye, hikdyeye daha da énem verdik... (E7/USTSED/E)”

Klguk yastan itibaren cocuklarina kitap okuyan ebeveynlerin, hikdye tamamlama gibi
etkilesimli okuma calismalarina yer verdigi ifadelerden hareketle sdylenebilir. Buna karsin, kitap
okumaya okul ile birlikte baslayan ya da sadece aksamlari ¢cocuklari uyumadan 6nce kitap okuyan
ebeveynler de mevcuttur.

“...0Okuyorum. Okula basladiktan sonra okumaya basladim. Daha éncesinde okumuyordum...
(E3/ORTASED/K)”

“..Mesela her gece yatarken hikdye okuyoruz...(E12/USTSED/K)”

“..Gece bir de yatmadan evvel okuyorum. Bazen yanimda olmuyor internetten okuyorum.
Genelde masal okuyorum... (E19/USTSED/K)”

Ebeveynlerden sekiz tanesi kitap okuduktan sonra ¢ocuklarina sorular sorduklarini, hikaye
tamamlama gibi etkinlikler yaptirdiklarini ifade etmiglerdir.

“..0 sorular soruyor ben ona sorular soruyorum... (E1/USTSED/K)”

“...Okudugumuz hikéye ile ilgili konusuyoruz. Yorumlar yapiyoruz... (E6/USTSED/K)”

“..Yarim kaldigim yerden o tamamhyor... (E7/USTSED/E)”

El, E6 ve E7 sosyoekonomik diizey olarak Ustte olan ebeveynlerdir. Yukaridaki ifadelerden
sosyoekonomik diizeyi yliksek olan ebeveynlerin ¢ocuklarina kitap okuma durumlari ve okunan
kitapla ilgili hikdyeyi devam ettirme, soru sorma, 6zetleme gibi ¢calismalari yaptiklari gérilmektedir.
Buna gore 6zellikle sosyoekonomik diizey arttikga, bu gibi etkinliklerin fazlalastigi séylenebilir.

Kitap okumayan ebeveynlerin gerekgeleri

Tablo 5 incelendiginde ebeveynlerin alti tanesinin ¢ocuklarina kitap okumadigi soylenebilir.
Kitap okumayan ebeveynler bu durumun gerekgesi olarak, abla/abinin kug¢lik cocuga kitap okumasi,
kitap okumayi sevmediginden g¢ocuguna da okumamasi, akillarindan anlatmanin yeterli olmasi,
¢ocugun yasinin kiiclik olmasi gibi sebepler sunmuslardir.

“...BOyle hani kitaptan hikdye okuyalim degil de biz daha ¢ok hani hikdye istiyor. Biz kendimiz
aklimizdan anlatiyoruz ona... (E9/ALTSED/K)”

“..Yani daha heniiz kiigiik oldugu igcin ¢ok béyle etkinlik tarzi pek yapmiyoruz...
(E9/ALTSED/K)”

“...Ben okumayi cok sevmiyorum da esim bazen onlara yatarken okuyor... (E11/ALTSED/K)”

“...Ben degil de onun ablasi var. O okuyor. Benle pek isi olmuyor... (E21/ALTSED/K)”

Kitap okumayan ebeveynlerin bu sorumlulugu abla/abi ya da ese yukledigi s6ylenebilir. Bu
sebeple okumanin niteligi kitabi okuyup ge¢me seklinde olmaktadir. Etkilesimli kitap okuma ve
¢ocuga katki saglamak i¢cin okuma bu durumlarda miimkiin olmamaktadir. Kitap okumak ve
etkilesimli kitap okuma etkinlikleri gergeklestirmek igin gocugun yasinin kiguk olarak goérilmesi ise ev
okuryazarliginin olmadigini, kitap okumanin ve bunu etkilesimli olarak gerceklestirmenin sadece
Odev/gorev olarak gorildigli soylenebilir. Etkilesimli kitap okumadiklari igin sunulan gerekceler alt
sosyoekonomik diizeyde fazlalagsmaktadir.

Yazmaya Hazirlik Calismalarina Yonelik Bulgular

Gorisme yapilan ebeveynlere “Cocugunuzla yazi yazmaya hazirlik siirecinde ne gibi etkinlikler
yaplyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Soru sorulurken ebeveynlere yazi yazmaya hazirlik siireci ile
kast edilen anlatilmistir. Bunun sonucunda ebeveynlerin cogunlugunun (n=13), cocuklari ile birlikte
yazmaya hazirlik c¢alismalarina okul ©ncesi kurumundan verilen 6devler araciligiyla basladig
soylenebilir. Ebeveynlerin bir kismi (n=7) ¢ocuklarina okul 6ncesi ddonemden 6nce de yazmaya hazirlik
calismalari yaptirmistir. Bu calismalar oyun hamuru ile el-kol kaslarini gelistirici calismalar, boyama
calismasi, kalem tutma, kesme seklindedir. Yazma calismalari yaptiran bu ailelerin daha c¢ok (st
sosyoekonomik diizeyde yer aldigi gorilmektedir. Buna karsin ebeveynlerin (i¢ tanesi ¢ocuguyla
hicbir yazmaya hazirhk c¢alismasi yapmadigini ifade etmistir. Bu ebeveynlerin tamami alt
sosyoekonomik diizeyde yer alan ebeveynlerdir. Ebeveynlerin ¢ocuklariyla yaptigi yazi ¢alismalarina
ait sdylemler ve bu séylemlere ait sikliklar Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6.
Ebeveynlerin ¢ocuklariyla yaptigi yazmaya hazirhk ¢alismalari
Temalar f % Ebeveyn Soylemleri

Okuldan gelen c¢izgi ¢alismalarini yapiyoruz. Pedagoglar bile
¢ocugu sikmayin diyor. Ondan c¢ok da sey yapmiyoruz
(E1/USTSED/K)/ Odevlerini yaparken yaninda duruyorum,
sayllari yaziyor, boyama oluyor. (E2/ORTASED/K)/ Kalem
tutmayi gostermedim, resim cizmeye de ¢ok merakli degildi
ama okulla beraber basladik. (E6/USTSED/K)/ Ogretmen ddev
verdigi zaman defterinde ismi yaziyor ona bakarak yazmaya
baslamisti. Ondan sonra biz de yardimc olduk.
(E22/USTSED/K)/ Yok hi¢ bir sey yaptirmiyordum. Kalem
tutmasini bilmiyordu eline alip. Okulun ¢ok faydasi oldu ¢ok
(E23/ORTASED/K).

Okulla paralel
ylritilen yazmaya 13 57
hazirlk ¢alismalari

Gok onceden beri, kaslari gelistiginden beri yazmaya hazirlik
yapiyoruz, oyun hamurlari cok oynadigi icin yani bir bucuk
yasindan beri yapiliyor yani onlar. Kalem tutuyor, giziyor,
karaliyor. Mesela her aksam mutlaka bir yazi calismasi
yapiyoruz. (E7/USTSED/E)/ Kesme, kalem tutma, boyama gibi
calismalar vyapiyoruz eskiden beri (E13/ORTASED/K)/
Hamurlarla 6nceden resimler yapiyorduk iste, ne olabilir,
atiyorum inek olur ya da bir tavsan olur gibi. Ama simdi
harfleri yapiyoruz. Sayilari yapiyoruz. (E20/USTSED/K).

Kiglkliikten beri
yapilan yazmaya 7 30
hazirlk calismalari

Cocuklar genelde sikiliyorlar. Ogretmeni de okuldaki gibi
evde ortam saglayin ve yardim edin. Ama tabi biz de oyle
ortam yok. O ylizden yazma yaptirmiyorum. Okulda yapsin.

Okula atfetme/yagin (E4/ALTSED/K)/ Ben kafasi karismasin diye hi¢ yazmaya

kl.J.ch oldugunu 3 13 hazirhk yaptirmadim. Yasi kuglk. (E10/ALTSED/K)/ Daha

disiinme . R, . . o
dedim ya ¢ok kiiclik diye sey yapmak istemiyorum. Uzerine
de fazla gitmek istemiyorum. Ciinkii daha ¢ok erken. ilkokula
var daha (E17/ALTSED/K).

Toplam 23 100

Tablo 6'ya gore ebeveynlerin ¢ogunlugunun (n=13) yazmaya hazirlik ¢alismalarina okul ile
birlikte basladiklari, bu ¢alismalarin 6dev agirlikli oldugu sdylenebilir. Bu ddevler kapsaminda aileler
¢ocuklarina ¢izgi ¢alismalari, boyamalar yaptirmaktadir. Bununla birlikte gocugunun kii¢lik yasindan
itibaren yazma calismalari yapan (n=7) ebeveynler de mevcuttur. Bu ¢alismalar oyun hamuru ile el-
kol kaslarini gelistirici calismalar, boyama galismasi, kalem tutma, kesmeye yoneliktir. Bu ebeveynler
st ve orta sosyoekonomik diizeyde yer almaktadir. Cocugu ile yazma ¢alismasi yapmayan ebeveynler
(n=3) alt sosyoekonomik diizeyde yer almaktadir ve bu durumu cocuklarinin yaslarinin kiigik
olmasina ya da bunu okulun yapmasi gerektigine baglamislardir.

Cocuklarin Kiitiiphane Gérme Durumlarina iliskin Bulgular

Gorisme yapilan ebeveynlere “Cocugunuz daha 6nce kitliphane gordlii mi? Gordliyse oraya
nasil gitti (sizinle mi, okul gezisi mi?) ve bunun bir rutini var mi? seklinde bir soru yoneltilmistir.
Ebeveynlerin bu soruya iliskin verdigi cevap ¢ocugun kitliphane gorip gérmemesi durumundan
hareketle “evet”, “hayir” olarak Tablo 7’de verilmistir.
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Tablo 7.
Cocuklarin kiitiiphane gérme durumlari
Temalar f % Ebeveyn Soylemleri

Hi hi. Goturdiler okul gezisiyle. (E4/ALTSED/K)/ Gordd.
Okuldaki faaliyetlerinde gittiler. (E6/USTSED/K)/ Ablasini
havuza gotirdigiimde onu birakacak yerim yok diye
kiitiphaneye birakiyorduk. O da orda o6devini yapiyordu.
Oraya da lye de olmustuk hatta o giin birka¢ tane kitap
Evet 4 17  getirmistik eve. Biliyor kitlphanenin ne oldugunu, orda
neler yapildigini biliyor. (E11/ALTSED/K)/ Bundan bir yil 6nce
falan kardesim gotlrmiistl. Hatta anne demisti kitlphane
cok glzel demisti. bi o zaman gitti ben gotlirmedim yani.
Okuldan  firsat  bulamiyoruz ki  hep  okuldayiz.
(E18/ORTASED/K).
Hic gormedi. Gorse bayilir (giliiyor). (E8/ORTASED/K)/ Bu
havuzun kitliphanesi var herhalde. Oraya da gitmedik.
Glnkd  kiglk oldugu igcin oraya da gotlirmedim.
Hayir 19 83  (E12/USTSED/K)/ Yok gérmedi. Ama cok istiyorum. Kitap
fuarina gotiirmek cok istiyorum gorsiin ama soyle bir iki yil
sonra filan. Akli basindayken, anlayabilecegi yasta olsun diye.
(E17/ALTSED/K)

Toplam 23 100

Tablo 7'ye gbre gorisme yapilan ebeveynlerin yalnizca doért tanesinin ¢ocugu kitiphane
gormistir. Bu ¢cocuklardan bazilarinin (n=2) kittiphane gérmeleri okul gezisi seklinde olmustur. Bu
cocuklarin ailelerinden biri alt digeri ise Ust sosyoekonomik diizeyde yer almaktadir. Bilingli ve diizenli
bir kutiphane ziyareti sosyoekonomik dizey fark etmeksizin hicbir aile tarafindan
gerceklestirilmemistir. Ebeveynlerden biri dizenli gormeme durumunu okula atfetmistir (Bkz. Tablo
4-E18/ORTASED/K).

Ebeveynlerin Cocuklarina Kitap Almalari ve Kitap Segimlerine iliskin Bulgular

Gorisme yapilan ebeveynlere “Cocugunuza kitap aliyor musunuz? Kitap segerken nelere
dikkat ediyorsunuz? seklinde bir soru yoneltilmistir. Ebeveynlerin bu soruya iliskin verdigi cevaplar
Tablo 8de yer almaktadir.

Tablo 8.
Kitap se¢cimi
Kategoriler f % Ebeveyn Soylemleri
Kendi seciyor (E6/USTSED/K)/ Yani ben ashnda ona
sectirmeye calistyorum. Sevdigi kitaplari aliyor
Kendi Secimi 10 44 (E13/ORTASED/K)/ Kendi seciyor. Hep ona birakiyorum

(E14/USTSED/K)/ Hayvan figiirli olanlari kendi segiyor
(E16/ORTASED/K)

Renkli, canl, yasina uygun kitaplari bulup iclerinden ona
sectiriyorum (E1/USTSED/K)/Kitaplarini genelde kendi segiyor
ama ben yonlendiriyorum mesela bak bunlar sana uygun

Yonlendirme 6 26  bunlarin icinden secebilirsin  diyorum (E7/USTSED/E)/
Resimlerine bakiyorum. Pis hayvan resimlerini eve sokmak
istemiyorum. Sonra ona gosteriyorum. Birlikte seciyoruz
(E21/ALTSED/K)
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Ben kendim aliyorum (E8/ORTASED/K)/ Ben segiyorum ona
biraksam hep stickerli olanlari alir (E11/ALTSED/K)/
Anlayabilecegini dlistindigiim cinsel icerikli olmayan kitaplari

Ebeveyn Secimi 6 26 ben aliyorum (E19/USTSED/K)/ Cocugun psikolojisine gére
ben seciyorum (E22/USTSED/K)
. Sagdan soldan arkadaslar ne getirirse okuyoruz. Ben kitap
Kitap Almama L% imiyorum (E17/ALTSED/K)
Toplam 23 100

Tablo 8'e gobre ebeveynlerin bliyik c¢ogunlugu (n=10) kitap seg¢imini ¢ocuklarina
birakmaktadir. Alti tanesi ise kendilerinin gocuklari yonlendirdiklerini nihai karari gocugun verdigini
belirtmistir. Yonlendirme siirecinde, kitabin resimleri, renkli olmasi, yazilari, yasina uygunlugu gibi
kriterleri g6z 6ninde bulundurduklarini ifade etmislerdir. Alti ebeveyn ise kitap secerken bu secimi
¢ocuklarina birakmadiklari tamamen kendileri segip aldigini ifade etmislerdir. Bir ebeveyn ise
cocuguna kitap almadigini, cevreden gelen tanidiklarin verdigi kitaplari okudugunu ifade etmistir. Bu
ebeveyn alt sosyoekonomik diizeyde yer almaktadir.

Evde Kitaplik Olup Olmamasi Durumu
Gorisme yapilan ebeveynlere “Evde cocugunuza ait bir kitaplik bulunuyor mu?” seklinde bir
soru yoneltilmistir. Ebeveynlerin bu soruya iliskin verdigi cevap cocugun evde kendisine ait bir

V(s

kitaphgin bulunup bulunmamasina gére “var”, “yok”, “raf/sepet” olarak Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9.
Cocuklarin kitaplhga sahip olup olmama durumlari
Temalar f % Ebeveyn Soylemleri

Evet kitaphg var. (E1/USTSED/K)/  Kitapligi  var.

(E6/USTSED/K)/ Kendi kitapligi var evet (g bdlmeli.
Var 7 30 (E7/USTSED/E)/ Ufak da olsa kendisine ait bir kitapligi var.

(E12/USTSED/K)/ Evet kendi kitapligi var. (E20/USTSED/K)

Yok kitaplari oyle abisiyle ortak. (E4/ALTSED/K)/ Yok
kitaphgi.. (E5/ORTASED/K)/ Yok evdeki dolaba koyuyor
(E10/ALTSED/K)/ Ablasinin c¢alisma masasinin  kdsesine
koyuyor (E11/ALTSED/K)/ Yok. Kiiglik bir gekmeceye koyuyor
(E21/ALTSED/K).

Yok 10 44

Kitap kutusu yaptik biz. Kutuda sakliyor (E8/ORTASED/K)/
Raf/sepet 6 26 Duvarda rafi var (E13/ORTASED/K)/ Sepet yaptik sepetine
koyuyor. (E14/USTSED/K)

Toplam 23 100

Cocuklarin evde kendilerine ait kitaphginin olup olmama durumlari Tablo 9’a gore
incelendiginde ¢ogunlugunun (n=10) kitaphginin olmadigi gorilmektedir. Bu aileler sosyoekonomik
acidan incelendiginde cogunlugu alt digerleri ise orta sosyoekonomik diizeyde yer almaktadir. Ust
sosyoekonomik diizeyde yer alan ebeveynlerin alti tanesinin kitaphg oldugu, iki tanesinin ise
sepet/raf gibi alternatif ¢cdziimler tGretmeye calistigi séylenebilir.

Calisma sonucunda, goriisme yapilan ebeveynlerin ev okuryazarligi deneyimlerinin sinirli
oldugu soylenebilir. Cocuklarina kitap okuyan ve bunu etkilesimli hale getiren ebeveynlerin (st
sosyoekonomik dilizeyde yer aldigl, sosyoekonomik dilizey azaldikca bu deneyimlerin azaldig
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gorilmektedir. Cocuklarini kiitiphaneye gotiirme ve bunu dizenli olarak bilingli bir sekilde yapma
sosyoekonomik dlzey fark etmeksizin hicbir ebeveyn tarafindan gerceklestirimemektedir. Bu
¢alismanin sonucunda ebeveynlerin ev okuryazarligi konusundaki deneyimlerin lst sosyoekonomik
diizeyde daha fazla olsa da yeterli olmadigi sonucuna ulasilabilir.

Tartisma ve Sonug

Arastirmaya katilan ebeveynlerin  c¢ocuklariyla birlikte evde gecirdikleri zaman
degerlendirildiginde genellikle oyun oynama, 6dev yaptirma, tablet ya da televizyon izleme seklinde
vakit gegirdikleri gorilmektedir. Calismalarda erken okuryazarlik ile ilgili oyunlarin g¢ocuklarin
fonolojik farkindalik, yazi farkindaligi, sézciik bilgisi gibi erken okuryazarlik becerilerine olumlu etkileri
oldugu gorilmustir (Early, Maxwell, Burchinal, Alva, Bender, Bryant, Cai ve Zill, 2007; Onchwari ve
Kenngwe, 2010). Tirkiye’de yapilan benzer galismalarda (Ulug, 2018; Akkus, Yilmazer, Sahindz ve
Sucakh, 2015; Oztirk ve Karayagiz, 2007) televizyon izleyen c¢ocuklarin cogunluk oldugu
gorilmektedir. Ulug (2018)’'in calismasinda televizyon/video izlerken gocuklarin ebeveynleri ile bir
etkilesimlerinin olmadigl gorulmistir. Etkilesimli olarak televizyon/video izlemenin okuryazarlk
becerilerini gelistirdigi (Moses ve Duke, 2008) bulunsa da bu calismada ebeveynlerin ¢ocuklari ile
evde gecirdikleri zamanin niteliklerinin sinirli oldugu goériilmektedir. Ulug (2018)'a gére énemli olan
¢ocukla tim gln beraber olmak degil, kaliteli vakit gegirmektir. Bu arastirmada ebeveynlerin
cocuklariyla evde kaliteli zaman gecirme konusunda sosyoekonomik diizey fark etmeksizin eksik
olduklari soéylenebilir.

Arastirmaya katilan 23 ebeveynin %74’linlin gocuguna kitap okudugu, %6’sinin ise ¢ocuguna
kitap okumadigi gortlmektedir. Kitap okumalarinin ise etkilesimli bir sekilde olmasi sirecinde
eksiklikler gorilmektedir. Benzer sekilde Ulug (2018) ¢alismasina katilan ebeveynlerin %37,3’linlin
cocuklarina kitap okumadiklarini, %44.7’sinin ise ¢ocuklarina 12 aylik ve Ustl iken kitap okumaya
basladiklarini belirtmisilerdir. Bu arastirmada da kitap okuyan ebeveynlerin yalnizca dort tanesi kiguk
yaslardan itibaren ¢ocuguna kitap okumaktadir ve bu ebeveynler (st sosyoekonomik diizeyde yer
almaktadir. Alan yazinda ebeveynlerin ¢ocuklarina kitap okudugunu ve okunan bu kitaplarin onlarin
ilkokuldaki s6zel dil becerileri Gzerinde olumlu etkisini agiklayan bircok calisma bulunmaktadir (Audet,
Evans, Williamson ve Reynolds, 2008; Deckner, Adamson ve Bakeman, 2006; Senechal, LeFevre,
Thomas ve Daley, 1998). Daha iyi bir sozel dil becerisine sahip ¢ocuklarin okuma yazmayi 6grenme
surecinde sozclikleri daha iyi tanidiklari ve okuduklarini daha iyi anladiklarini ortaya konmustur
(Senechal ve LeFevre, 2002). Bebeklik doneminde okunan kitaplarin gocugun dil ve sosyal gelisimi igin
gerekli oldugu bilinmektedir (Jellinek, Patel ve Froehle, 2002). Kiintay (2013) daha hamilelik
doneminde hazirlanan odalarda ¢ocuklar igin kitap okuma alani olusturmak gerektigini ifade
etmektedir. Kitap okuyan ebeveynlerin yalnizca sekiz tanesi kitap okuma etkinligini anlaml hale
getirerek etkilesimli kitap okuma etkinliklerine yer vermektedir. Alan yazindaki c¢alismalara
bakildiginda paylasimli kitap okuma ve hikaye tamamlama gibi okuma yazma etkinlikleri ebeveynlerin
cocuklariyla birlikte yaptigi etkinliklerdir (Cunningham ve Zibulsky, 2011). Ayrica bu etkinliklerin
cocuklarin hikayenin yapisini kavramalarina yardimci oldugunu gosteren calismalar bulunmaktadir
(Akytz ve Dogan, 2017; Cunningham ve Zibulsky, 2011). Bu calismada ebeveynlerin ifade ettigi gibi
cocuklarin kitap okuma esnasinda bazi boélimleri kendilerinin tamamlamasi gibi diyaloga dayali
etkinliklerin ¢ocuklarin sozel dil becerileri lzerinde blylk bir etkiye sahip oldugu alan yazindaki
calismalarca desteklenmektedir (Sim, Berthelsen, Walker, Nicholson ve Fielding-Barnsley, 2014). Bu
nedenle ev okuryazarligi kapsaminda ailelerin ¢ocuklariyla kitap okumasinin onlarin okuma yazma
sirecinde daha iyi performans gostermesine yardimci olacagi sdylenebilir.

Bu arastirmada kitap okumayan ebeveynler bu durumun gerekgesi olarak, abla/abinin kiguk
¢ocuga kitap okudugu bu ylizden kendilerinin okumamasi, kitap okumayi sevmediginden ¢cocuguna da
okumamasi, akillarindan anlatmanin yeterli olmasi, cocugun yasinin kiigik olmasi, bu gibi etkinliklerin
okulda yapilmasi gibi ifadelerde bulunmuslardir. Ailelerin gocuklariyla paylasimli kitap okumaya
yatkin olmadiklari ve bu sorumlulugu abi ve abla gibi ¢ocuklarin birinci derece yakinlarina yikledikleri
gorulmektedir. Benzer sekilde Ulug (2018) ev okuryazarhgi etkinliklerine yer vermeyen ailelerin
gerekce olarak yeterli zamanlarinin olmamasi, ¢ocuklarinin kiigiik olmasini sunduklarini bulmustur.

639



Okul Oncesi Donem Ebeveynlerinin Ev Okuryazarligi Yasantilarinin incelenmesi

Alan yazinda ebeveynlerin okuryazarlik inanglari ve gorislerinin ¢ocuklarin erken okuryazarhk
becerileri ve ev okuryazarlik ortaminin kalitesi ile iliskili oldugu gortlmektedir (Weigel, Martin ve
Bennet, 2006; Bingham, 2007; Norman, 2007; Curenton ve Justice, 2008). Bu etkinliklere yer
vermeyen ebeveynlerin cocugun yasini klicik gérmesi ve okula atfetme durumlari ebeveynlerin erken
okuryazarlik ile ilgili yeterli bilgisinin olmadiginin géstergesi olarak kabul edilebilir.

Bu arastirmada ebeveynlerin %57’sinin ¢ocuklarinin okula baslamalari ile birlikte yazmaya
hazirhk ¢alismalari yaptigl, %30’unun kiiclik yastan itibaren yazmaya hazirlik ¢alismalari yaptigini,
%13’tnln ise bu calismalari yapmadigl sonucuna ulasilmistir. Yazmaya hazirlik ¢alismalari yapan
ebeveynlerin ¢ocuklari ile birlikte yazmaya hazirlk ¢alismalarina yonelik oyun hamuru ile el-kol
kaslarini gelistirici calismalar, boyama calismasi, kalem tutma, cizgi calismasi ve kesme gibi etkinlikler
yaptiklari goridlmdistir. Alan yazindaki calismalarda ebeveynlerin genellikle harflerin ve seslerin
arasindaki iliskiye yonelik calismalar yaptiklarini ve bunun cocuklarin ilkokulda okuma yazmalari
Gzerinde olumlu etkileri oldugunu gostermektedir (Akylz, 2016; Martini ve Senechal, 2012). Puranik,
Phillips, Lonigan ve Gibson (2018) ebeveynlerin ¢ocuklari ile yaptiklari yazma c¢alismalari ve ev
okuryazarlik etkinliklerinin ¢gocuklarin erken yazma becerilerine katkilarinin oldugunu bulmuslardir. Ev
okuryazarlik etkinliklerinin harf yazimi, imla ve kendiliginden gelisen yazma becerileri ile iligkili oldugu
gorilmastiir. Yazmaya hazirlik ¢alismalarina ev ortaminda yer verilmesinin ¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerileri Gizerinde olumlu etkisi olabilecegi soylenebilir.

Bu arastirmada ebeveynlerin %83’G ¢ocuklarinin kitliphane gérmedigini, %17’si ise
gordlgini ifade etmistir. Cocugu kitiiphane ile tanisan ebeveynler ise cocuklarinin ya okul gezisi ya
da baska bir etkinlik ile kiitiphaneye gittiklerini ve ¢ocuklarinin kiitiphaneyi cok sevdiklerini ifade
etmislerdir. Kiitiphane ortamini gormeyen ¢ocuklarin ebeveynleri gerekce olarak yas kicuklugini
sunmustur. Benzer sekilde Ulug (2018) yaptigl ¢calismada arastirmaya katilan ¢ocuklarin sadece iki
tanesinin kltUphaneye gittigini tespit etmistir. Altun ve Tantekin Erden (2015), 6lcek kullanarak
yaptigl calismada, kitap okuma-kiitliphane ve tiyatro” ziyaret etmeye yonelik alt boyutun en disik
madde ortalamasina sahip oldugu sonucuna varmislardir. Cocuklarin erken vyasta kitaplarla
tanistirilmasinin  erken okuryazarlik Gzerindeki etkileri dislinildigiinde erken yasta cocuklarin
kiitiiphane ortamina dahil olmasinin olumlu etkilerinin olabilecegi séylenebilir.

Bu galismaya katilan ebeveynlerin gocuklarinin %30’unun bir kitaplig oldugu, %44’tnin bir
kitaphgl olmadigi, %26’sinin ise kitapligi olmasa da bir sepet ya da raf kullandiklari sonucuna
ulagilmistir. Benzer sekilde Ulug (2018), arastirmalarina katilan 12-36 aylik ¢ocuklarin ¢ogunlugunun
evlerinde 1-15 arasi kitap bulundugu, ¢ocuk kitabr okuma alani bulunmadigi ve kitaplara kolayca
erisemedikleri sonucuna ulasmistir. Baydar, Kiintay, Yagmurlu, Aydemir, Cankaya, Goksen ve
Cemalcilar (2014), Turkiye’de ekonomik ve sosyal baglamda risk altinda olan lg¢ yas araligindaki
¢ocuklarin ev ortaminda ¢ocuk kitaplari ve okuma materyallerinin bulunmasinin onlarin kelime
dagarciginin  gelisimini  destekledigi sonucuna ulasmislardir. Cocuklarinin  kitaplara kolayca
erisebilmesi ve aitlik hissedebilmeleri icin 6nemli goérilen kitapliga sahip olma durumunun erken
okuryazarlik becerilerini olumlu etkileyebilecegi sdylenebilir.

Calismaya katilan ebeveynlerin %96’si ¢ocuklarina kitap aldigini, %4’Q ise ¢evreden kitap
verildigini bu sebeple almaya gerek gérmedigini ifade etmistir. Dulay, Cheung ve McBride (2018)
calismalarinda, cocuklarin evlerindeki kitap sayisinin ve bu kitaplara ulasabilme durumlarinin
cocuklarin erken okuryazarlik becerileri ile iliskili oldugunu gozlemislerdir. Benzer sekilde Altun,
Tantekin Erden ve Snow (2016) calismalarinda evde bulunan g¢ocuk kitabi sayisinin yazi farkindahk
becerisi ile iliskili oldugu sonucuna varmistir. Ebeveynlerin %44’G kitaplari ¢ocugunun kendisinin
sectigini, %26’sl yonlendirmede bulundugunu ve ortak segctiklerini, %26’sI ise kendilerinin segtigini
belirtmislerdir.

Bu arastirma sonucunda ebeveynlerin sosyoekonomik dizeyleri ile ev okuryazarhg
durumlarinin iliskili olabilecegi gorilmustir. Evdeki okuryazarlik gevresi, ebeveyn egitimi (6zellikle
anne egitim dizeyi), sosyoekonomik diizey, cocuktan beklentiler, ebeveyne yonelik 6gretim
calismalari ve ebeveynlerin egitime yonelik bakis acilari cocuklarin okuryazarlik gelisimlerinin nasil
olabilecegi hakkinda fikir veren dnemli gostergeler olarak kabul edilmektedir. Bu ¢alismadaki Ust
sosyoekonomik diizeyde yer alan ebeveynler erken okuryazarlik ile ilgili bazi bilgilere sahip ve bunun
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¢ocugu icin 6nemli oldugunun farkinda olan ebeveynlerdir. Bu nedenle ev okuryazarlig deneyimleri
daha fazladir. Ergil, Sarica, Akoglu ve Karaman (2017) tg farkh sosyoekonomik seviyeden, okul 6ncesi
egitim kurumuna devam eden 341 cocugun ebeveynleri ile yaptiklari ¢alismada ev okuryazarlik
ortaminin sosyoekonomik durum ile iliskisini incelemeyi amaclamislardir. Calisma sonucunda yiiksek
sosyoekonomik seviyedeki ailelerin ev okuryazarlik ortam puanlarinin orta ve diisiik sosyoekonomik
seviyedeki ailelere gbre daha ylksek oldugu gortlmuistir. Ancak sonuglara gore her (g
sosyoekonomik seviyedeki ailenin orta dizey ev okuryazarlik ortam puanina sahip oldugu
bulunmustur. Bu arastirmada da benzer sekilde {ist sosyoekonomik diizeyde yer alan ebeveynlerin ev
okuryazarhgi daha ¢ok olsa da sosyoekonomik diizeylerin hepsi icin yeterli degildir. Ozbek Ayaz (2015)
¢alismasinda, okul ©6ncesi egitim kurumuna giden 5-6 yas grubu 250 cocugun ebeveynlerinin
sosyoekonomik diizeylerine goére g¢ocuklarin okuryazarlik becerilerini desteklemek igin yaptiklari
okuma etkinliklerini belirlemeyi amaglamiglardir. Arastirma sonucunda Ust sosyoekonomik diizeyde
yer alan ebeveynlerin, alt sosyoekonomik seviyedeki ebeveynlere gére cocuklarina daha fazla kitap
okuduklari ve sikhginin her gilin oldugunu bulmuslardir. Bu arastirmada da Ust sosyoekonomik
diizeyde yer alan ailelerin ¢ocuklarina daha fazla kitap okuduklari gorilmektedir. Benzer sekilde
(Ulug, 2018) yuksek sosyal desek algisina sahip olan ebeveynlerin, disik sosyal destek algisi olan
ebeveynlere kiyasla, ¢cocuklarina daha olumlu ev erken okuryazarhk 6zellikleri sagladigini bulmustur.
Bu calismada da benzer sekilde cocugu okula basladiktan sonra kitap okumaya baslayan alt
sosyoekonomik diizeyde ebeveynler yer almaktadir.

Alt sosyoekonomik diizeyde yer alan yerlesim yerlerinde/mahallelerde yasayan ailelerin
cocuklarinin mahallelerinde kitapgi, kitiphane, kitap okuyan kisiler gorme ihtimalleri dusdiktar.
Ogretmenlerin, 6grencilerin evlerinin yerleri nedeniyle karsilastiklari sinirlamalarin farkinda olmasi
gerekir. Alt sosyoekonomik diizeyde yer alan ebeveynlerin ¢ocuklari, evlerinde kendilerine zengin bir
ev okuryazarligi ortami saglanmadigi icin okulda daha fazla dezavantajli olmamalidir (Van Vechten,
2013). Bunun yani sira evde cok fazla sayida kitap olmasindan ziyade kitaplarla etkilesimli olarak
gerceklestirilen etkinliklerin Gnemi géze carpmaktadir. Kirby ve Hogan’e gore (2008) “evde cok sayida
kitaba sahip olmak okuryazarlik kazanimina katkida bulunmaz; 6nemli olan kitaplarla yapilan seydir
”(s. 115). Cocuklarin okuryazarlik ve dil becerilerini gelistirmek icin ev okuryazarligi ortaminin ne
kadar 6nemli oldugunu anlamak 6nemlidir. Ev okuryazarligi ortami, gesitli kitap ve metinlere sahip bir
yer ortamin 6tesinde, ¢ocuklarin okudugu, okudugunu gozlemledigi, ortak kitap okuma etkinliklerine
katildigl, kitap okuma davraniglari hakkinda bir anlayis gelistirdigi ve dil becerilerini gelistirdigi bir yer
olmahdir.

Okuryazarlik giicli bir aractir. Ogretmenler, esit olmayan ge¢mislerden ve ev ortamlarindan
gelen dgrenciler igin dgrenme ortamini dengeleme firsatina sahiptir. Ogretmenlerin, tiim 6grencilerin
benzer hissettigi ev ortamlarindan geldigini varsaymamalari gerekmektedir (Van Vechten, 2013). Bu
durum Kucer (2009) tarafindan “bu durumlarda ¢ocuklarin okulda ne égrendikleri degerlendiriliyor
ancak evde o6grendikleri ve sinif ortamina ne getirdikleri degerlendirilmiyor.” seklinde ifade
edilmigstir. Bu arastirma sonuglarindan hareketle, ailelerin erken okuryazarlk becerileri ve uygun ev
ortami olusturma konusunda bilinglendirilmesi 6nerilebilir. Ayrica ebeveynlere yonelik ev
okuryazarligl ve aile okuryazarhg programlari gelistirilmelidir. Bunun yani sira O6gretmenlere ev
okuryazarligi ortamlarina yonelik olarak verilecek egitimlerde, 6grencilerin farkh ev ortamlarindan
geldikleri ve 6gretmenlerin bu esitsizligi dengeleme firsatina sahip olduklari vurgulanmalidir.
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Extended Abstract

Introduction

Literacy is an acquired, socially created and guided tool that enables people to think,
communicate, research and interact with society. The definition of literacy that guides this study has
been handled socioculturally based on the roles of the society and cultural differences. The home is
the groundwork for language and literacy skills for many children. Exposure to texts through
materials such as newspapers, magazines, books in the home environment, joint literacy activities
between generations and preparation for reading and writing are possible with effective home
literacy environments. The development of early literacy skills in a child occurs long before starting
school. For the development of these skills, home literacy environments in which children grow up
are considered important. Home literacy can be expressed as the number of books the child is
exposed to in the home environment, and time spent reading and literacy activities at home. In such
an environment, a culture of reading occurs in the child growing up. It is also possible that the child
will acquire basic literacy skills. In this study, home literacy environments were investigated
according to socio-economic level. It is thought that this research will give teachers information
about students' backgrounds according to socio-economic level. It can also give information about
what kind of home environment students came to the school before the process of literacy. This
issue is important; because it requires teachers to examine students' possible prejudices and
expectations about their home literacy environment. With this study, home literacy environments of
children at different socioeconomic levels were investigated in line with the opinions of the parents.

Method

In this study, case study was used. Within the scope of this research, parents' home literacy
experiences were taken as a basis and how participant parents reflected their experiences to their
children was examined with a qualitative approach. Participants consisted of 23 parents who lived in
Istanbul and whose children were in preschool period. They were determined by using the maximum
variation sampling method which is one of the purposeful sampling methods. In this study, parents
who had different socioeconomic status (high, middle, lower) were included because the
socioeconomic levels of the parents could influence home literacy experiences. The study group was
determined to provide diversity in terms of socioeconomic status. Twenty-two of the interviewed
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parents were mothers and one was a father. Seven of the parents had at a lower socioeconomic
status, eight of the parents had a middle socioeconomic status, and eight of the parents had a higher
socioeconomic status.

Data were collected through a semi-structured interview form. Questions in the interview
form were collected under five themes: time spent at home, literacy studies, possession of a library,
book selection, library visits. Data was analysed through content analysis technique.

Result and Discussion

When parents' time spent with their children at home was evaluated, it was observed that
they usually spent time by playing games, doing homework, watching a tablet or watching TV. It was
also observed that 74% of the 23 parents who participated in the study read books to their children
and 6% of the 23 parents did not. In this study, only four of the parents read books to their children
starting from an early age. Only eight of the parents made interactive reading activities enabling
book reading meaningful.

In this study, it was concluded that 57% of the parents performed preparatory writing
activities when their children started school, 30% performed preparatory writing activities starting
from an early age, and 13% did not perform these activities. It was observed that the parents who
performed preparatory activities for writing together with their children do activities such as playing
play dough, and activities that develop hand-arm muscles, such as painting work, pencil holding, line
work and cutting.

In this study, 83% of the parents stated that their children did not see a library and 17% of
them stated that theirs did. Parents of those who visited the library stated that their children went to
the library either on a school trip or for another activity and that their children loved the library. It
was concluded that 30% of the children of the parents who participated in this study had a library at
home, 44% did not have a library at home, and 26% used a basket or shelf even if they did not have a
library at home. 96% of the parents who participated in the study stated that they bought books for
their children and 4% stated that they were given books by others and therefore they did not need to
buy them.
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