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Oz

Arastirmada akici okuma ile ilgili lisansusti tezlerin tespit edilmesi ve gesitli agilardan analiz
edilerek egilimlerinin ortaya konulmasi amaglanmistir. Arastirmada betimsel icerik analizi yontemi
uygulanmistir. Arastirmanin veri kaynagini, Yitksekégretim Kurulu (YOK) Ulusal Tez Merkezinde yer
alan akici okuma Uzerine, 2020 yilina kadar, hazirlanmis olan lisansisti tezler olusturmaktadir. Veri
kaynagini olusturan tezler, Ulusal Tez Merkezi genel ag sayfasi taranarak tespit edilmistir.
Arastirmada, yayin siniflama formu kullanilmistir. Arastirma sonucunda, akici okuma ile ilgili 2009
yilindan bu yana 43 farkl tezin hazirlandigi tespit edilmistir. Akici okumayla ilgili en fazla 2019
yilinda tez vyazildig), bu tezlerin daha cok Gazi Universitesi'nin lisansiisti programlarinda
hazirlandigr gorilmistir. Bununla birlikte akici okumaya dair tezlerde daha ¢ok akici okuma
becerisini gelistirme konusunun tercih edildigi belirlenmistir. Ayrica ulasilan sonuglar akici okumaya
yonelik tezlerde nicel arastirma desenlerine ve bu desenlere bagl olarak ise Olcek, test, envanter
gibi araclarin kullanilmasina dair bir egilimin oldugunu géstermektedir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, akici okuma, tez, egilim, betimsel analiz.

The Research Trends of Postgraduate Theses on Fluent Reading: A Descriptive Analysis
Study
Abstract
In the study, it is aimed to determine the tendencies of graduate theses related to fluent reading.
The research was carried out according to descriptive content analysis method was used. The data
source of the research consists of postgraduate theses on fluent reading in the Council of Higher
Education National Thesis Center, prepared until the 2020. The data source of the research was
created by scanning through the National Thesis Center website. In the study publication
classification form was used. The form has been arranged in accordance with the purpose and
content of the study. The data were evaluated in accordance with the stages of the content analysis
method. As a result of the research, it was determined that 43 different theses about fluent reading
have been prepared since 2009. It has been observed that a thesis about fluent reading was
prepared most in 2019 and these theses were mostly carried out in Gazi University's postgraduate
programs. In addition, it was determined that the topic of developing fluent reading skills was
preferred in theses on fluent reading. It is determined that quantitative research patterns are
applied in the theses on reading fluent reading. In addition, it was determined that tools using such
as scale, test and inventory.
Keywords: Reading, fluent reading, thesis, tendency, descriptive analysis.

Giris
Okuma, en temel bilgi edinme yollarindandir. Okuma, kagit ya da ekran tizerindeki sembolleri
anlamlandirma, icerigi ya da sifreyi cozme isidir. “Okuma isi, fizyolojik olarak gorme ve seslendirmeden,
ruhsal olarak da kavrama eyleminden olusan bir siirectir’ (Goglis, 1978: 60). Bilgi, deneyim ve
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yasantilara dair kaynaklardan yararlanmanin anahtari olarak okuma, insan yasami icin vazgecilmez bir
dil becerisidir.

Okuma, okul ¢aginda ilkokuma ve yazma siirecinde edinilmeye baslanan sonrasinda aliskanlga
dénistiiriilmesi hedeflenen bir beceridir. ilkokuma siirecinde yazili veya basili olan metinlerin uygun
sirede ve hizda, noktalama isaretlerine ve yazim kurallarina gore seslendirilmesi ve anlamin tam olarak
kavranabilmesi beklenir. Cliinkii okuyucunun metni uygun hizda ve ritimde seslendirmesi, okunan
metinle ilgili zihinsel islemlerin de dogru ilerleyebilmesini dolayisiyla anlamay etkilemektedir. Nitekim
okuma siirecinin nihai hedefi anlami elde etmektir ve bu da metnin akici bicimde okunmasina baglidir.

Akict okuma, uygun hiz, ritim ve sesletimle metni konusuyor gibi okumadir. Akici okuma
kelimelerin otomatik bicimde taninmasi buna bagl olarak dogru ifade ve tonlamaile seslendirilmesine
dayanir (Akyol, 2006; Akyol ve Kodan, 2016; Bashir & Hook, 2009; Fuchs, Fuchs, Hosp & Jenkins, 2001;
Keskin ve Akyol, 2014; Klauda & Guthrie, 2008; Nichols, Rupley & Rasinski, 2009; Nunez, 2009; Rasinski,
2004; Wilger, 2008; Young & Rasinski, 2009). Yapilan tanimlamalar akici okumanin dért temel unsura
dayandigini géstermektedir (Aktas ve Cankal, 2019): Dogru Okuma (Harfleri dogru seslendirme),
Anlama (Okunulandan sonug ¢ikarma), Prozodi (Ritim, vurgu ve tonlamali sdyleme), Hiz (Otomatik
kelime tanima). Bu unsurlar ayni zamanda akici okumanin edinim asamalarini ve isleyisini de
icermektedir.

Okunan metne dair zihindeki anlama eylemi de okuma ritmine ve hizina gore sekillenmekte ve
ilerlemektedir. Okuma sirecinde akicilik bozuldugunda anlama sirecinin aksayacagi bilinmelidir.
Nitekim arastirmalar okuyucunun metnin anlamina yogunlasmak ve bu islemi istekle yapip aliskanliga
donustirebilmek icin yeterli hiz ve ritimde okuma yapmasi gerektigini gostermektedir (Foorman, Koon,
Petscher, Mitchell & Truekenmiller, 2015; Kaya ve Yildirim, 2018; Morris & Gaffney, 2011; Paige,
Rasinski & Magpuri-Lavell, 2012; Paige & Magpuri-Lavell, 2014; Piper & Zuilkowski, 2015). Uygun hizda
ve ritimde okumayanlarin daha sonraki okuma yasantilarinda hem okuma hem de anlama konusunda
giicliik yasayabilecegi bilinmektedir (Bastug ve Demirtas 2016; Giines, 2007; Ulper ve Yagmur, 2016).
lyi bir okuma icin ses farkindaligi, ses, kelime tanima, akici okuma ve anlamanin gerceklesmesi (Kaya
ve Yildinm, 2018) ve bu bilesenlere yonelik becerilere sahip olunmasi gerekmektedir. S6zi edilen
bilesenlerin hepsi dinamik bir iliski icindedir. Bu nedenle siirecin etkili bir parcasi olarak akici okuma
sadece hizl okumayi ya da hosa gider seslendirmeyi icermez. Okuma sirecindeki ritim ve uygun akis,
kelimeleri taniyarak zihindeki karsiliklari ile eslestirmeyi saglar. Boylece okuma siirecindeki ilerleyis
beynin ¢alismasina kosut bicimde ilerleyerek anlamayi kolaylastirir.

Akici okuma, telaffuzu ve anlama yetenegini, okumaya yonelik ilgi ve gldilenmeyi olumlu
etkileyerek okuma aliskanhgini desteklemektedir. Dolayisiyla okuma becerisinin kazandirilmasinda
temel teskil edecek bir konumdadir. Akici okuma egitiminin 6nemli bir basamagini olusturmaktadir. Bu
nedenle Tirkce 6gretim programlarinda da amag ve icerik olarak yer bulmaktadir. Turkce Dersi
Ogretim Programi (MEB, 2019) ilk okuma ve yazma siirecinin Bagimsiz Okuma ve Yazma asamasinda
akici okumaile ilgili olarak sessiz ve sesli okuma, sesleri dogru ¢ikarma, vurgu tonlama, anlaml okuma,
koro halinde okuma, metin lizerinde konusma gibi 6gretim etkinliklerinin yapilmasini 6nermektedir.
Ayrica 1. siniftan 8.sinifa kadar Akici Okuma baslig altinda kazanimlara yer verilerek bu beceriye dair
amaglar sarmal bicimde sunulmaktadir. Programda belirlenmis hedeflere ve 6grenme-6gretme siireci
aciklamalarina bagh olarak akici okuma egitiminin gerceklestiriimesi okuma aliskanliginin
kazandiriimasinda 6nem tasimaktadir. Bu dogrultuda alanyazinda akici okuma becerilerinin
gelistirilmesinde etkili olabilecek tekrarli okuma, okuyucu tiyatrolari, eko okuma, esli okuma,
paylasarak okuma, kelime tekrar teknigi gibi strateji ve tekniklerine, bu stratejileri konu alan cesitli
arastirmalara rastlanabilmektedir (Aktas ve Cankal, 2019; Akyol ve Kodan, 2016; Ellis, 2009; Herberg,
McLaughlin, Derby & Weber, 2012; Lerner, 2000; Rasinski, 1990; Yilmaz, 2006). Bunlarin disinda akici
okumaya dair alanyazindan farkli arastirmalara da ulasilabilmektedir: Ornegin akici okumanin anlama
ile iliskisini ortaya koyan (Bastug ve Keskin, 2012; Kaya ve Yildirim, 2016, 2018; Lepola etc., 2016; Pey,
Min & Woh, 2014; Schall etc., 2016; Ulu, 2016; Utchell etc., 2016), okuma glicligi ile ilgili olan (Ekiz,
Erdogan ve Uzuner, 2011; Yiksel, 2010 gibi) ve yasanan sorunlarla ilgili olan (Uzunkol, 2013 gibi)
calismalar 6ne ¢ikmaktadir. Karagoz ve Seref’in (2019) konuyla ilgili arastirmasinda fonolojik farkindalik
kavraminin ve okudugunu anlama ile iliskisinin okuma Gzerine yapilan arastirmalarda sik¢a incelendigi
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tespit edilmistir. Yine Alderson’a (2005) ve Yamag ve Celiktlirk Zengin’e (2019) gore de akici okuma son
donemlerde ilgi goren bir arastirma konusudur. Ancak Ulkemizde akici okuma ile ilgili yapilan
arastirmalarin egilimlerini ortaya koyan bir ¢alismaya alanyazindan ulasilamamaktadir. Bu durum akici
okumaya dair arastirmalarla ilgili egilimlerin belirlenmesini gerekli ve degerli kilmaktadir.

Bu arastirmada akici okuma ile ilgili lisansUstl tezlerin tespit edilmesi ve ¢esitli acilardan analiz
edilerek egilimlerinin ortaya konulmasi amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda akici okuma ile ilgili
tezlerin yillara, tire, konuya, lGniversiteye, ydontem ve desenlerine, veri toplama araglarina ve analiz
yontemlerine gore dagilimi belirlenmis ve egilimleri ortaya konulmustur.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Arastirmada nitel arastirma desenlerinden betimsel igerik analizi kullanilmistir. igerik analizi,
“belirli kurallara dayali kodlamalarla bir metnin bazi sézciiklerinin daha kii¢lik icerik kategorileri ile
dzetlendigi sistematik, yinelenebilir bir tekniktir’ (Biyiikoztirk ve digerleri, 2013: 250). “igerik
analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ercevesinde
bir araya getirmek ve bunlari okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde dlizenleyerek yorumlamaktir.”
(Yildinm ve Simsek, 2008: 227). Diger bir deyisle icerik analizi, bir alanda yapilmis olan alan yazini /
literatliri incelemeye ve degerlendirmeye yardimci olur. Calik ve Sozbilir (2014), icerik analizi
arastirmalarini (ice ayirir: meta-analiz, meta sentez (tematik) ve betimsel icerik analizi. Bu arastirma
akici okumaya yonelik tezlerin egilimleri hakkinda bilgi verdigi icin betimsel icerik analizine uygun bir
sure¢ icermektedir. “Betimsel igerik analizi; belirli bir konu lzerinde yapilan ¢alismalarin ele alinip
egilimlerinin ve arastirma sonuclarinin tanimlayici bir boyutta degerlendirilmesini iceren sistematik
calismalardir.” (Calik ve Sézbilir, 2014: 34).

Veri Kaynagi

Bu arastirmanin veri kaynagini, YOK Ulusal Tez Merkezinde yer alan ve paylasima agik olan akici
okuma Uzerine, 2020 yilina kadar, hazirlanmis ve hazirlanmakta olan lisansisti tezler olusturmaktadir.

Veri kaynagini olusturan tezler, YOK Ulusal Tez Merkezi genel ag sayfasi iizerinden belirli
anahtar kavramlara gore taramalar yapilarak tespit edilmistir. Okuma egitimi, okuma ve akici okuma
yontem ve teknikleri ve tiirleri konularinda arastirmalari olan Tirkce egitimi uzmanlarinin gérisleri
dogrultusunda; akici okuma, prozodik okuma ve sesbilgisel farkindalik anahtar kavramlari ile arama
yapilmasi kararlastiriimistir. 29.12.2019-29.02.2020 tarihleri arasinda yapilan taramada okuma becerisi
ile ilgili olmayan konusmaya déniik tezler dikkate alinmamistir. Bu sekilde YOK Ulusal Tez Merkezinde
hazirlanmis 42 ve hazirlanmakta olan 1 teze ulasilmistir. Hazirlanmis tezlerin elektronik dosyalari
edinilmis ancak kisitlanmis ve hazirlanmakta olan tezler icin Tez Merkezinde yer alan tanitici bilgiler ve
Ozetten yararlaniimistir. Belirlenen olcltlere gére yapilan tarama sonucunda ulasilan 43 lisansisti tez
arastirmanin veri kaynagini olusturmustur.

Veri Toplama Araci

Arastirmada, yayin siniflama formu kullanilmistir. Form alanyazindaki, makaleler igin
gelistirilmis olan bir siniflama formundan (S6zbilir ve Kutu, 2008) yararlanilarak hazirlanmistir. Form
calismanin amag ve igerigine uygun olarak diizenlenmistir. Akici Okuma ile ilgili Tezleri Siniflama
Formunun gegerliligi icin Tlrkge egitimi uzmanlarinin (n=3) gorusleri alinmistir. Taslak formun tezleri
siniflandirmada yeterli olacagl gortisi hakim olmustur. Seckisiz olarak segilen 5 tez lzerinde taslak
formun 6n uygulamasi yapilmistir. On uygulama sonrasi formun giivenilirligini test etmek igin
degerlendirmeciler (n=2) arasindaki tutarliiga (goris birligi + goris aynhg) bakilmistir.
Degerlendirmeciler arasindaki aykiriliklari belirlemek icin degerlendirme formlari karsilastiriimistir.
Yapilan siniflandirmalara iliskin eksiklikler belirlenmistir. Formun bélimleri ve verilerin siniflandiriimasi
ile ilgili ortaya ¢ikan siniflama sorunlari (veri analizi yéntemi gibi), uzmanlarin gérisii dogrultusunda
dizeltilerek forma son bigimi verilmistir. Tez siniflama formu veri kaynaginin hazirlandigl yili ve
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Universitesi, tiirli, konusu, yontemi, drneklemi, veri toplama araglari ve veri analiz yéntemi olmak tizere
yedi bélimden olusmaktadir.

Verilerin Analizi

Veriler betimsel igerik analizi yénteminin asamalarina uygun olarak degerlendirilmistir. icerik
analizi elde edilen verilerin kodlanmasi, siniflanmasi ve tanimlanmasi asamalari izlenerek gerceklesir
(Glesne, 2012). Betimsel icerik analizinde bu slrec izlenerek bir konuyla ilgili calismalarin egilimlerini
tanimlayici bicimde ortaya koymak amacglanmaktadir. Bu dogrultuda, analiz slirecinde her bir tez
turidne, yilina, Universitesine, konusuna, arastirma yontemine, 6rneklemine, veri toplama araclarina ve
veri analiz yontemlerine gore siniflandirilmistir. Veriler SPSS 16.0 programi kullanilarak kodlanmustir.
ilk asamada veri kaynaginin kiinyesine (adi, yazari, yayimlandig yil, iniversite vb.) iliskin veri girisi
yapilmis daha sonra tiiri, konusu, yontemi, 6rneklem, veri toplama araclari ve veri analiz yontemleri
tespit edilmistir. Bu asamalar izlenirken bazi tezlerde ydontem, veri toplama araclari ve analiz
yontemleriile ilgili yeterli bilginin olmadigi goriilmistir. Bu konu hakkinda alan uzmanlarinin gérisiine
basvurulmus ve alinan gorisler dogrultusunda veriler kodlanmistir. SPSS 16.0 programina kodlanan
veriler betimsel analiz tekniklerinden frekans kullanilarak yorumlanmistir. Ulasilan bulgular tablolar
halinde sunulmustur.

Bulgular
Akici okuma ile ilgili 43 farkh tezin analizine dair sayisallastiriimis sonuglar 7 alt baslkta
incelenmistir.

Tezlerin Yillarina iliskin Bulgular
Yayimlanan tezlerin yayimlanma yillarina iliskin dagilim Tablo 1’de gorsellestirilmistir:
Tablo 1.
Akici okuma ile ilgili tezlerin yillara gére dagilimi
Yil
2009
2011
2012
2013
2014
2015
2016
2017
2018
2019
Toplam

DA NNDNNPEPE WERE NS

QN
w

Tablo 1'de akici okuma ile ilgili tezlerin yillara dagilimi gérilmektedir. Bulgulara gore ilk tezin
2009 yilina tarihlendigi belirlenmistir. Yayim yillarina goére en fazla tezin 2019 (f=17) yilinda, bunu
takiben 2017 (f=7) ve 2018 (f=6) yillarinda hazirlandigi anlasiimaktadir. Diger yillarda 1 ile 3 arasinda
tezin hazirlandigi tespit edilmistir. Bunlarla birlikte, son yillarda akici okumaile ilgili tez calismalarindaki
artisin dikkat cekici oldugu soylenebilir.

Tezlerin Tiirlerine iliskin Bulgular
Yayimlanan tezlerin tirlerine iliskin dagilim Tablo 2’de gorsellestirilmistir:

Tablo 2.
Akici okuma ile ilgili tezlerin tiire gére dagilimi
Tar f
Yiksek Lisans 28
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Doktora 15
Toplam 43

Tablo 2’de akici okuma ile ilgili tezlerin 28’inin yilksek lisans, 15’inin doktora tiirlinde oldugu
gorilmektedir. Bu bulguya goére, akici okuma ile ilgili tezlerin cogunlugun yiiksek lisans diizeyinde
hazirlanmistir.

Tezlerin Konu Alanlarina iliskin Bulgular
Yayimlanan tezlerin konu alanlarina iliskin dagilim Tablo 3’te gorsellestirilmistir:

Tablo 3.

Akici okuma ile ilgili tezlerin konularina gére dagilimi
Konu
Akici okuma diizeyinin tespiti 7
Akici okuma becerisini gelistirme 11
Akici okuma ve anlama arasindaki iliski 7
Akici okuma anlama, motivasyon ve tutum iliskisi 4
Akici okuma fonolojik farkindalik iliskisi 5
Akici okuma ve okuma/6grenme glicligu 7
Olgek gelistirme 1
Akici okumaya yonelik goris 1

43

Tablo 3’te akici okuma ile ilgili tezlerin konu alanlarina iliskin dagilimi gértilmektedir. Bulgulara
gore, akicl okuma Uzerine hazirlanan tezlerin en fazla akici okuma becerisini gelistirme (f=11), daha
sonra akici okuma diizeyinin tespiti, akici okuma ve anlama arasindaki iliski, akici okuma ve
okuma/égrenme gligliigii (f=7) konu alanlarinda yogunlastigi anlasilmaktadir. Bunlarin disinda akici
okuma anlama, motivasyon, tutum iliskisi ve akici okuma fonolojik farkindalik iliskisi 6nde gelen
konular arasindadir. Ayrica éicek gelistirme ve akici okumaya yénelik gériisleri belirlemeyi konu alan
birer tezin oldugu da tespit edilmistir. Bu bulgu, lisansilistl tez arastirmalarinda akici okuma becerisini
gelistirmenin 6nemsendigini ve bu amagla ilgili durumu ortaya koymak igin diizey / durum tespitinin
yapildigini yine anlama iliskisinin de dikkate alindigini gostermektedir.

Tezlerin Hazirlandigi Universitelere iliskin Bulgular
Yayimlanan tezlerin hazirlandigi Universitelere iliskin dagilim, alfabetik sirasiyla, Tablo 4’te
gorsellestirilmistir:

Tablo 4.

Akici okuma ile ilgili tezlerin (iniversitelere gére dagilimi
Universiteler
Anadolu Universitesi
Ankara Universitesi
Bayburt Universitesi
Bogazici Universitesi
Bolu Abant iB Universitesi
Erciyes Universitesi
Erzincan BY Universitesi
Eskisehir OG Universitesi
Gazi Universitesi

N R ERPNRREPWN|[-H

=
[y
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Hacettepe Universitesi
istanbul Universitesi

istanbul Aydin Universitesi
istanbul Cerrahpasa Universitesi
Kirikkale Universitesi

Kirsehir Ahi Evran Universitesi
Konya NE Universitesi

Nigde OHD Universitesi
Ondokuz Mayis Universitesi
Ordu Universitesi

Pamukkale Universitesi

RTE Universitesi

Usak Universitesi

Toplam

P NPRPRPERPNNWRRRRN

SN
w

Tablo 4’te akici okuma ile ilgili tezlerine hazirlandigi Gniversiteler goriilmektedir. Bulgulara
gore, akici okuma Uzerine en fazla tezin Gazi Universitesi’/nde hazirlandigi tespit edilmistir. Gazi
Universitesi’'nden sonra Ankara ve Kirsehir Ahi Evran Universitelerinde de 3; Anadolu, Bolu Abant izzet
Baysal, Eskisehir Osmangazi, Hacettepe, Konya Necmettin Erbakan, Nigde Omer Halisdemir, Recep
Tayyip Erdodan Universitelerinde ise 2 adet tezin akici okuma ile ilgili olarak hazirlanmis oldugu da
gorilmektedir. Bunlarin disinda 12 farkh Universitede ise akici okuma ile ilgili birer tezin hazirlandig
ulasilan bulgular arasindadir. Bu bulgu, akici okumanin lisansisti diizeyde daha c¢ok Gazi
Universitesi’nde arastirmalara konu edildigini, ilgili Gniversitesinin Sinif Egitimi, Tiirkce Egitimi Ana
Bilim Dallarinda konuyla ilgilenen ve &grencilerinin de bu alanin ihtiyaglari dogrultusunda
uzmanlasmasini isteyen arastirmacilarin oldugunu gostermektedir. Yine akici okuma ile ilgili lisanststu
tezlerin Ankara ve cevresindeki illerde yogunlasmasi da bahsedilen Gniversiteler ile olan akademik bag
veya is birligine baglanabilir.

Tezlerin Arastirma Yéntemlerine iliskin Bulgular
Yayimlanan tezlerin arastirma yontem ve desenlerine iliskin dagilm Tablo 5’te
gorsellestirilmistir:

Tablo 5.
Akici okumaile ilgili tezlerin arastirma yéntemlerine gére dagilimi
Arastirma Yontemi Desen f
Deneysel Yari Deneysel 13
Tarama 16
. Olgek Gelistirme 1
Nicel Deneysel
Nedensel Karsilastirma 1
Olmayan
Tek Denekli 2
Ara Toplam 33
Fenomenoloji
Durum
Nitel

Eylem Arastirmasi

v W =

Ara Toplam
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Nicel + Nitel Karma 5
Toplam 43

Tablo 5’te akici okuma ile ilgili tezlerin arastirma yontem ve desenlerine iliskin bulgular
gorulmektedir. Bulgulara gore, akici okuma ile ilgili tezlerin 33’{i nicel, 5’i nitel ve 5’i de karma yontemle
gerceklestirilmistir. Tabloya gore akici okumayla ilgili tezlerde nicel arastirma desenlerinden 13’(
deneysel, 16’sI tarama, 1'i dlcek gelistirme, 1’i nedensel karsilastirma ve 1’i ise tek denekli arastirma
ile yuratilmustdr. Nitel arastirma desenlerinden ise en fazla eylem arastirmasi (f=3) tercih edilmis,
bunun yaninda 1 fenomenoloji, 1 de durum galismasi yapilmistir. 5 tezin ise karma yontemle hem nitel
hem nicel desenlerden yararlandigi belirlenmistir. Bu bulgu, deneysel ve eylem arastirmasi desenindeki
calismalarla konu dagilimindaki akici okuma becerisinin gelistirilmesini; tarama ve fenomenoloji,
durum ¢alismalariyla ise akici okuma ile ilgili dlizey tespitini agiklamaktadir. Yine akici okuma ile anlama
ve okuma gugcligu iliskisinin de konu olarak fazla tercih edilmesi arastirma ydntemleri arasinda
taramanin daha cok yer almasini beraberinde getirmistir.

Tezlerin Orneklem Ozelliklerine iliskin Bulgular
Yayimlanan tezlerin 6rneklem 6zelliklerine iliskin dagihm Tablo 6’da gorsellestirilmistir:

Tablo 6.
Akici okuma ile ilgili tezlerin 6rneklem diizeyine gére dagilimi

Duzey
Okul Oncesi
1.Sinif
2.Sinif
3.Sinif
4.Sinif
5.sinif
Ortaokul
Yabanci Ogrenci
Ogretmen
7-30 Yas Arasi
Toplam

Ogretmen Adayi

& | ilkokul (Birden Fazla Sinif)

43

w
N
[y
[y
[y

13 2

_.,
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w
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Tablo 6’da akici okuma ile ilgili tezlerin 6rneklem Ozelliklerine iliskin bulgular gérilmektedir.
Bulgulara gore, akici okuma ile ilgili tezlerin daha ¢ok 4. sinif 6grencilerini 6érneklem olarak segtigi
gorlilmektedir. Ayrica 1, 2, 3, 5. siniflarda ve ilkokul diizeyinde birden fazla sinif 6grencisi lzerinde
arastirma yapan tez sayisi da (f=21) diistiiniildiginde, akici okuma ile ilgili daha ¢ok ilkokul diizeyinde
tez hazirlandigi s@ylenebilir. Bunlarin disinda okul 6ncesi, ortaokul, 6gretmen adayi, 6gretmen, yabanci
ogrenci ve yetiskinleri 6rneklem olarak belirlemis akici okuma tezlerinin yapildigi da ulasilan bulgular
arasindadir. Bu bulgu, akici okuma egitiminin ilkokul 1. sinifta baslamasina ve devaminda gelistirilmesi
ile ilgili uygulamalara uygundur. Zira akici okuma ilkokuma déneminde kazandirilmasi hedeflenen bir
okuma becerisidir.

Tezlerin Veri Toplama Araglarina iliskin Bulgular

Akici okuma ile ilgili tezlerin 6nemli bir kisminda birden fazla 6lgme aracinin kullanildigi tespit
edilmistir. Bu nedenle veri analizinde 6lgme araclarinin frekans degerleri belirlenerek ¢ézimleme
yapilmistir. Yayimlanan tezlerin veri toplama araclarina iliskin dagilim Tablo 7'de goérsellestirilmistir:

Tablo 7.
Akici okuma ile ilgili tezlerin veri toplama arag¢larinin gére dagilimi
. - Diger
Veri Toplama Basari Blcek Hata ‘ Gorisme  Acik Uglu (Kontrol Listesi, Rubrik,
Araclari Test Envanteri Formu Soru

Go6zlem Formu)
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Tablo 7’de akici okuma ile ilgili tezlerin veri toplama araglarina iliskin bulgular yer almaktadir.
Bulgulara gore, akici okuma ile ilgili tezlerde veri toplamak i¢in en fazla 6lcek (f=22) tipi araglara
basvurulmustur. Daha sonra basari testi (f=16), hata envanteri (f=10), gérisme formu ve agik uglu soru
(f=9) ve kontrol listesi, rubrik ve gozlem formu (f=8) gibi diger araclar gelmektedir. Bu bulgu, akici
okuma ile ilgili tezlerin konu alanlari arasinda yer alan beceri gelistirme, diizeyi tespiti, akici okuma ve
anlama arasindaki iliski, okuma/6grenme gli¢ligii, anlama, motivasyon, tutum ve fonolojik farkindalik
iliskiye dair calismalari agiklamaktadir.

Tezlerin Veri Analiz Yontemlerine iliskin Bulgular

Akici okuma ile ilgili tezlerin 6nemli bir kisminda birden fazla veri analiz yonteminin kullanildig
tespit edilmistir. Bu nedenle veri analiz yontemlerinin frekans degerleri belirlenerek ¢d6ziimleme
yapilmistir. Yayimlanan tezlerin veri analiz yontemlerine iliskin dagihm Tablo 8'de gorsellegtirilmigtir:

Tablo 8.
Akici okumaile ilgili tezlerin veri analiz yéntemlerine gére dagilimi
Veri Analiz Yontemleri f
. Frekans / yluzde 4
Betimsel Ortalama / Standart Sapma 17
Non-parametrik testler 19
. Faktor Analizi 1
Nicel . t test 13
Kestirimsel Ki-Kare 1
Anova, Ancova 10
Korelasyon, Regresyon 15
_ _ icerik Analizi 10
Nitel Nitel Betimsel Analiz 5

Tablo 8’de akici okuma ile ilgili tezlerin veri analiz yontemlerine iliskin bulgular gortlmektedir.
Bulgulara gore, akici okuma ile ilgili tezlerde kestirimsel istatistik tekniklerden en fazla non-parametrik
testler (f=19), betimsel tekniklerden ise ortalama-standart sapma (f=17) kullanilmistir. Bunlarin
yaninda kestirimsel tekniklerden korelasyon analizi, Anova ve t test de daha ¢ok tercih edilmistir. Nitel
istatistik tekniklerden ise en fazla igerik analizine (f=10) siklikla bagvurulmustur. Bu bulgu akici okuma
ile ilgili tezlerde nicel analiz tekniklerinin kullanimina dair bir egilim oldugunu gostermektedir. Ulasilan
bulgu akici okuma becerisinin gelistirilmesi, olcimi ve etkili degiskenlerin tespitine dair yapilacak
¢alismalarin nicel tekniklere ihtiyag duymasi ile agiklanabilir.

Tartisma ve Sonug

Akici okuma ile ilgili lisansiistii tezleri belirlemeyi ve gesitli 6zelliklerini analiz ederek egilimlerini
ortaya koymayi amaglayan bu arastirmada su sonuglara ulasiimistir:

Akici okuma ile ilgili bugline kadar 28’si yliksek lisans, 15’i doktora tiiriinde olmak lizere 43
farkh lisansusti tezin hazirlandigl tespit edilmistir. Ayrica akici okuma ile ilgili ilk lisanststi ¢alismanin
ise 2009 yilinda, en fazla tez calismasinin ise 2019 yilinda gerceklestirildigi goralmustir. 2018 ve 2017
yillarinda da ge¢mis yillara gore daha fazla tezin tretilmis olmasi, sonrasinda ise 2019 yilinda 17 tezin
Uretilmesi dikkat ¢eken sonuclardandir. Bu sonug, akici okuma ile ilgili lisanststl ¢alismalarinin sinirli
oldugunu ve son yillarda bir artis egilimin sergilendigini gostermektedir. Ceran ve digerlerinin (2018)
okuma egitimi ile ilgili lisanslistl tezlere dair icerik analizine dayali arastirmasinda, ilk tez ¢calismasinin
2016 yilinda, en fazla tez ¢calismasinin ise 2013 yilinda yapildiginin tespit edilmesi akici okuma ile okuma
egitimi arastirmalarinin egilimlerinin farklilastigina isaret etmektedir. Ancak ayni arastirmada yiksek
lisans tezlerinin daha yapildiginin belirlenmesi ulasilan sonuclari desteklemektedir.
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Akici okuma ile ilgili tezlerde akici okuma becerisini gelistirme konusunun daha fazla tercih
edildigi tespit edilmistir. Bunun disinda ise akici okuma ile ilgili diizey tespiti yapmaya; anlama, okuma
glclugi, motivasyon, tutum ve fonolojik farkindalik arasindaki iliskiyi ortaya koymaya dair bir egilimin
tezlerde hakim oldugu gorilmustir. Ceran ve digerlerinin (2018) arastirmasinda okuma yéntem ve
teknikleri konusunun ilk sirada yer almasi, Akaydin ve Cecen’in (2015) arastirmasinda ise, okuma beceri
dizeyi ve okuma glgligl konularinin makalelerde tercih edilmesi arastirmanin konu alanlarini
destekler niteliktedir. Varisoglu ve digerlerinin (2013) Tirkge egitimi arastirmalarinin egilimlerine
yonelik arastirmasinda, bu alanda yapilan g¢alismalarda konu olarak en fazla okuma egitiminin tercih
edildiginin belirlenmesi hem arastirma amacini hem de konu alanlarina dair sonuglarini
temellendirmektedir. Alanyazindaki konuyla ilgili arastirmalarda da akici okuma becerisinin
gelistirilmesine 6nem verilmesi, ilke ve yontemlerinin agiklanmasi da konuya dair egilimi
acitklamaktadir (Hubhard, 2009; Rasinski etc., 2005; Rasinski, 2006; Reutzel & Cooter, 1996; Samuel,
2006; Samuel & Farstrup, 2006; Rasinski, T., Samuels, Hiebert, Petscher & Feller, 2011; Therrien, 2004).

Arastirma kapsaminda ulagilan akici okuma ile ilgili ¢ahismalarin 22 farkh UGniversitenin
lisansustli programlarinda hazirlandigi belirlenmistir. Akici okuma tizerine en ¢ok tez ¢alismasinin Gazi
Universitesi’nde yapildigi gorilmistir. Ancak akici okumaya vyonelik ilk tezler Hacettepe
Universitesi’nde hazirlanmistir. Gazi Universitesi’ni Ankara ve Kirsehir Ahi Evran Universiteleri takip
etmektedir. Bunlarin yaninda Anadolu, Bolu Abant izzet Baysal, Eskisehir Osmangazi, Hacettepe, Nigde
Omer Halisdemir, Recep Tayyip Erdogan Universitelerinde de birden fazla sayida akici okuma konulu
tez hazirlandigi ulasilan sonuglar arasinda yer almaktadir. Gazi Universitesi’'nde okuma egitimi ile ilgili
diger Universitelerden daha fazla tez Uretildigini Ceran ve digerlerinin (2018), daha fazla makale
Uretildigini ise Akaydin ve Cecen’in (2015) tespitleri ortaya koymaktadir. Dolayisiyla akici okumayla
beraber okuma egitimi ile ilgili tez ve makaleler konusunda da Gazi Universitesi’nin basi gektigi
soylenebilir. Bu sonug, Tirkce Egitimi ile ilgili lisansistli programlarin ilk kez 1989 yilinda Gazi
Universitesi’nde acilmasi (Giizel, 2003: 15) ve Tiirkge egitimi alaninda lisansiistii 6grenci yetistirmeye
baslanmasi ile agiklanabilir. Yine Glizel’in (2003) ifadesiyle, bahsedilen program 1995-1996 yilindan
itibaren “Tiirkge’nin Egitimi-Ogretimi” alaninda bir merkez konumuna gelmistir.

Akici okumaya yonelik tez calismalarinin ¢ogunlugunun nicel arastirma desenlerinde
gerceklestirildigi tespit edilmistir. Bu arastirmalar iginde ise, deneysel ve tarama ydntemlerine goére
yuritulenler basta gelmektedir. Nitel arastirma yontemi ile gerceklestirilen tezlerde daha ¢ok eylem
arastirmasinin  kullanilmasi ise dikkat ¢eken sonuglardandir. Ceran ve digerlerinin (2018)
arastirmalarinda, nicel arastirma desenlerinin daha ¢ok tercih edilmesi arastirmayla ortlismektedir.
Akaydin ve Cegen’in (2015) okuma becerisiyle ilgili makaleler Gizerine yaptigi icerik analizi calismasinda
da incelenen makalelerinin ¢ogunda nicel yéntemlerden taramanin tercih edilmesi arastirmayi
desteklemektedir. Goktas ve digerlerinin (2012) egitim bilimlerine dair arastirmalarinin egilimlerini
analiz ettigi arastirmasinda, Turkiye’deki egitim arastirmalarinda da daha g¢ok nicel ydontemin tercih
edilmesi ulasilan sonuglari agiklamaktadir.

Arastirma kapsaminda analize tabi tutulan tezlerin yarisindan fazlasinin ilkokul diizeyinde
gerceklestirildigi belirlenmistir. Ayrica tezlerin 6nemli bir kisminda 4. sinif 6grencileri 6rneklem olarak
secilmistir. Ceran ve digerlerinin (2018) arastirmasinda ise, okuma egitimi ile ilgili tezlerde ilk olarak
ortaokul dilizeyinin 6rnekleme alindigi daha sonra ilkokul 6grencilerinin geldiginin belirlenmesi,
Akaydin ve Cecen’in (2015) calismasinda da ortaokullarin 6rneklem olarak daha fazla tercih edilmesi
bu arastirmanin bulgulari ile ortismemektedir. Ancak okuma egitimi ile ilgili egitim silreci
disandldiuginde, 5. siniftan itibaren ortaokul kademesinde, akici okumanin disinda okudugunu
anlama, degerlendirme ve aliskanlik boyutuyla, daha sistemli bir okuma egitiminin gerceklestigi
gorulecektir. Bu durum ilgili arastirmada 6rnek olarak 6ncelikle ortaokul 6grencilerine yonelik bir
egilimin varligini aciklamaktadir. Varisoglu ve digerlerinin (2013) arastirmasinda, analize tabi tutulan
calismalarin daha cok ilkdgretim diizeyini 6rnekleme almasi da arastirmayi desteklemektedir.

Akici okuma ile ilgili tezlerde veri toplama siirecinde daha ¢ok olgek tipi araglarin kullanildig
gorilmustir. Olgek tipi araglarinin disinda tezlerde basari testi, hata envanteri, gériisme formu, kontrol
listesi, rubrik, gézlem formlarina veri toplamak i¢in basvuruldugu gozlenmistir. Bahsedilen 6lgme
araglari ile elde edilen verilerin analizinde ise, non-parametrik istatistik analiz tekniklerine daha ¢ok
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basvurulmustur. Ayrica ortalama ve standart sapma, korelasyon, Anova ve t testi gibi nicel teknikler,
nitel analiz tekniklerinden ise icerik analizini kullanan tezler cogunluktadir. Akaydin ve Cegen’in (2015)
arastirmasinda en fazla tutum, algi 6lceklerinin ve testlerin ayrica ortalama, t test ve Anova istatistik
tekniklerinin de kullanildiginin belirlenmesi arastirmayla ayni dogrultudadir. Varisoglu ve digerlerinin
(2013) arastirmasinda, nicel yontemlerden taramanin kullanildigini tespit etmesi de bu sonuglari
desteklemektedir. Goktas ve digerlerinin (2012) veri toplama araclarina dair ulastigl sonuglar da
arastirmayla 6rtismektedir.

Arastirma sonucunda, akici okuma ile ilgili 2009 yilindan bu yana 43 farkl tezin hazirlandig
tespit edilmistir. Akici okumayla ilgili en fazla 2019 yilinda tez hazirlandigi, bu tezlerin daha ¢ok Gazi
Universitesi’nin lisansiistli programlarinda gerceklestirildigi gériilmistir. Bununla birlikte akic
okumaya dair tezlerde daha ¢ok akici okuma becerisini gelistirme, akici okuma diizeyi; akici okumanin
anlama, okuma glicliigl, motivasyon, tutum ve fonolojik farkindalikla iliskisi konularinin islendigi ortaya
konmugtur. Ulagilan sonuglar akici okumaya yonelik 2009-2019 yillari arasinda hazirlanan tezlerde nicel
arastirma desenlerine, bu desenlere bagli olarak ise 6lcek, test, envanter gibi araclarin kullanilmasina
ve kestirimsel istatistiklere basvurulmasina dair bir egilimin oldugunu gostermektedir.

Oneriler

Arastirma sonuglarindan hareketle; akici okuma ile ilgili ilkokuldan ortadgretime kadar farkl
amag ve 6rneklem 6zelliklerine yonelik calismalarin yapilmasi, akici okuma ile ilgili yasanan sorunlar ve
sebep olan etkenlerin belirlenmesi, sinif ve Tirkge 6gretmeni adaylarinin ve gbrev yapmakta olan
ogretmenlerin akici okuma 6gretimine yonelik yeterliliklerinin tespit edilmesi ve yapilan tespitler
dogrultusunda hizmet 6ncesinde ders igerigi hazirlanmasi, hizmet icinde ise kurs verilmesi gibi
Onerilerde bulunulabilir.
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Extended Abstract

Introduction

Reading can be defined as acquiring information by assigning meanings to written or printed
symbols. In the reading process, voice awareness, voice, word recognition, fluent reading and
understanding should be realized. For this reason, fluent reading skills should be acquired at the
beginning of reading education. Fluent reading is reading the text as if speaking with appropriate
speed, rhythm and articulation. Fluent reading affects articulation, comprehension, reading interest
and motivation, and supports reading habits. Fluent reading is based on four basic elements: Word
recognition, comprehension, prosody, automaticity (speed). Faultless articulation of the letters and
words in the text of the reader is defined as word recognition. Recognition of words in the text while
reading, reading and comprehension the text at the appropriate speed are defined as automaticity or
reading speed. It was stated that when automaticity and word recognition aren’t achieved,
syllabication, pausing, turnabouts and falsely read words during reading will hinder forming
comprehension units. In order to focus attention on comprehension while reading, students are
supposed to have acquired word recognition and automaticity skills, but this is not enough because
students are also supposed to have acquired the last constituent of fluent reading skill, which is
prosodic reading (Ulu, 2016). Comprehension in fluent reading is an important factor. It is based on
drawing conclusions from the text read. Comprehension occurs along with automaticity (speed),
prosody, and word recognition. Previously, reading fluency was a study area neglected in reading
research. However, in recent years, research on reading fluency has clearly indicated that reading
fluency has an important role in the acquisition process of reading proficiency (Yamac & Celiktirk
Zengin).

Method

In the study, it is aimed to determine the tendencies of graduate theses related to fluent
reading. The research was carried out according to the qualitative research method and descriptive
content analysis method was used. The data source of the research consists of postgraduate theses on
fluent reading in the Council of Higher Education (CHE) National Thesis Center, prepared until the 2020.
The data source of the research was created by scanning through the CHE National Thesis Center
website. Fluent reading, prosodic reading and phonological awareness were scanned with key
concepts. In the study publication classification form was used. The form has been arranged in
accordance with the purpose and content of the study. The form consists of seven chapters regarding
the data source such as year, university, type, subject, method, sampling, data collection tools, data
analysis method. The data were evaluated in accordance with the stages of the content analysis
method. Content analysis is based on the coding, classification and definition of the data obtained. In
the analysis process, each thesis is classified according to the type, year, university, subject, research
method, sample, data collection tools and data analysis methods. In the analysis of the data, firstly,
data entry related to the identity (name, author, year of publication, university etc.) of the data source
was made. Then the type, subject, method, sample, data collection tools and data analysis methods
were determined. However, in some theses, it is seen that there is not enough information about
method, data collection tools and analysis methods. Opinions of the field experts on the data were
asked and the data were coded in line with the opinions received. The data encoded in SPSS was
interpreted using frequency, which is one of the descriptive analysis techniques.

557



Asli MADEN

Result and Discussion

As a result of the research, it was determined that 43 different theses about fluent reading
have been prepared since 2009. It has been observed that a thesis about fluent reading was prepared
most in 2019 and these theses were mostly carried out in Gazi University's postgraduate programs. In
addition, it was determined that the topic of developing fluent reading skills was preferred in theses
on fluent reading. It was also revealed that fluent reading level, the relationship between fluent
reading comprehension, reading difficulty, motivation, attitude and phonological awareness are
covered. It is determined that quantitative research patterns are applied in the theses on reading
fluent reading. In addition, depending on these patterns, it was determined that tools such as scale,
test and inventory were used, and quantitative predictive statistics were used. The results of the
research were found to be supported by the results of other scientific studies related to reading and
the results were discussed (Ceran etc., 2018; Akaydin and Cecen, 2015 etc.). Based on the conclusions
reached, various suggestions are presented for research on fluent reading. In this context, suggestions
such as conducting studies on different goals and sampling characteristics from elementary school to
secondary education related to fluent reading, determining the problems experienced, determining
the competencies of prospective teachers and teachers were presented.
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