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Oz

Ortaokul Tiirkce dersi sinav sorularinin Tiirkge Ogretim Programi’na (MEB, 2018) uygunluk diizeyini
belirlemek amaciyla gergeklestirilen bu arastirmada Tiirkge derslerinde tercih edilen sinav tirleri
incelenmis, sinav sorularinin hangi 6grenme alanlarina yénelik oldugu ve Program’daki kazanimlari
karsilama durumu belirlenmeye cahsilmistir. Bu amagla ilgili kurumlardan gerekli izinler alinarak
Burdur ili Bucak ilcesindeki 20 ortaokulun Tiirkce derslerinde uygulanan sinav kagitlarinin birer
ornegi toplanmistir. Erisilen sinav kagidi sayisi toplam 285’tir. Toplam 4853 soru incelenmistir.
Arastirma tarama modelinde gergeklestirilmistir. Arastirmanin verileri dokiiman incelemesi yoluyla
toplanmistir. Elde edilen verilerin ¢dziimlenmesinde igerik analizi kullanilmistir. Arastirmada elde
edilen bulgulara gore; ortaokul Turkge derslerinde en fazla test tiiri sinavlar tercih edilmekte, bunu
siraslyla karma ve yazili sinavlar takip etmektedir. Ayrica tim sinav sorularinin %8’inin herhangi bir
kazanimi karsilamadigi ve sinav sorularinda Program’da yer alan beceri alanlarina yonelik soru
dagiliminin ayni oranda olmadigi da arastirmanin diger bulgularidir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkge 6gretim programi, sinav sorulari, 6lcme degerlendirme.

An Analysis of Secondary School Turkish Language Course Exam Questions in the Sense
of Curriculum Objectives
Abstract
The aim of this study is to investigate the suitability level of secondary school Turkish lesson exam
qguestions to Turkish Language Course Curriculum (MEB, 2018). For this purpose, exam types
preferred in Turkish lessons were examined. And the learning areas which questions are related
with and questions’ fulfilling the objectives of the lesson have been tried to be determined.
Samples of exam papers were used in Turkish lessons were gathered from 20 different secondary
schools in Bucak district of Burdur province after getting compulsory permissions. Total number of
reached exam papers was 285 and 4853 questions have been examined, In this study, survey model
was used. Data of the study was gathered by using document study. Content analysis was used to
analyse data. According to the findings, it has been understood that multiple choices test is the
most preferred exam type used in Turkish lessons. The second one is multiple type exam and the
third one is open ended exam. Besides, it has been found out that %8 of all exams do not fulfill any
objectives of the lesson and distribution of the questions which measure skills that take place in
curriculum is not same.
Keywords: Turkish curriculum, exam questions, measurement and evaluation.
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Giris

GUnUmuz teknolojisi, bilgiye ulasabilirligi oldukca kolay ve hizli hale getirmis, bu durum bircok
alan gibi egitim, 6gretim, 6lgme ve degerlendirme uygulamalarini da derinden etkilemistir. Egitim
Ogretim faaliyetlerinin nasil uygulanacagina dair yeni anlayislar, yeni yontem-teknikler ve farkh 6lgme
degerlendirme araclari ortaya ¢ikmistir. Egitim-6gretim slirecindeki bu degisimlere bagli olarak 6gretim
programlari da belirli araliklarla giincellenmekte ve yenilenmektedir.

Programlarin degisim seyri icinde 6grencilerin bilgiye ulasma diizeylerini 6lgmek icin kullanilan
Olgme degerlendirme uygulamalari daha ¢ok 6nem kazanmistir (Millt Egitim Bakanligi [MEB], 2018).
Egitimin hedefler dogrultusunda ilerlemesi ve sonuclanabilmesi icin 6lcme degerlendirme uygulamalari
zorunlu héle gelmistir. Olcme degerlendirme, egitim-6gretimin dnemli bir parcasidir. Egitimde
programlarin istenilen basariyr gosterip gostermedigi, 6grencilerden beklenen bilgi, beceri ve
tutumlarin gelisip gelismedigi 6lcme degerlendirme araciligiyla tespit edilmektedir. Olgme
degerlendirme; egitim ve 6gretim sirecinin bir biitin olarak sirekli izlenmesini saglar. Ayrica her
asamada ortaya cikabilecek sorunlarin tespit edilmesine, gerekli diizeltme ve diizenlemelerin
yapilabilmesine olanak saglar (Oz, 2011: 337). Béylelikle egitim-6gretim faaliyetleri siire¢ boyunca etkili
bir sekilde degerlendirilebilmekte ve verilen geri bildirimlerle egitim 6gretim faaliyetlerinin niteligi
artinilmaktadir.

Turkce Dersi Ogretim Programi’na goére o6lcme degerlendirme uygulamalari; 6gretim
dncesinde, dgretim sirasinda ve 6gretim sonunda olmak {zere siirekli olmalidir. Ogretim dncesinde
yapilacak olan degerlendirme, 6grenci hakkinda bilgi verir; 6gretim esnasinda yapilacak olan 6lgme
degerlendirme, 6grenci ve 6gretmene geri bildirim saglar; 6gretimin sonundaki 6lcme degerlendirme
uygulamalari ise 6grenme hedeflerinin ne dlglde karsilandigi hakkinda bilgi verir (MEB, 2018).

Egitim ortamlarinda gerceklestirilen her etkinligin belli bir amaci vardir. Hedeflenen kazanima
ulasabilmek amaciyla yapilan planlama dogrultusunda c¢alismalar yurGtilir ve istenilen sonuca
ulasilmaya calisilir. Egitim etkinliklerinin olciimesi ve elde edilen veriler lizerinde dusinilerek bir
sonuca varilmasi, yapilmis olan c¢alismanin yerindeligini ortaya koydugu gibi, bundan sonraki
calismalardan elde edilecek verimin daha fazla olmasi icin de yonlendirici bir nitelik tasir. Bu agidan
bakildiginda egitim ¢alismalarinin 6lcilip degerlendirilmesi ve sonuglarindan yararlanilmasinda fayda
vardir (Goger, 2005: 49).

Glnimiz egitim anlayisinda artik Tirkce Dersi Ogretim Programi’nda bireysel farkhliklari
onemseyen Ogrenci merkezli 6grenme modeli daha fazla kabul gérmektedir (Kavcar, Oguzkan ve
Hasirci, 2016: 132). Bu nedenle 6grencilerin 6grenmelerini degerlendirmede farkh o6lgme-
degerlendirme ydntemlerinin kullaniimasi gerekir. Olgme ve degerlendirme uygulamalarinin baslangi¢
noktasini da ulasilacak hedeflerin diizeyi, yani bir dersin 6grenciye kazandirmak istedigi kazanimlar
olusturmaktadir (Goger, 2018). Program’daki kazanimlarin ne élgiide kazandirilabildigi; nitelikli bir
Olgme aracinin uygulanmasiyla degerlendirilebilir. Bu bakimdan en sik kullanilan 6lgme araglarindan
olan sinav sorularinin niteligi dnemlidir. Bu arastirma da sinav sorularinin Program’daki kazanimlarla
iliskisini ortaya koyarak 6grenme hedeflerinin ne dlglide gergeklestigini belirleyecek olmasi bakimindan
onemlidir.

2017-2018 egitim-6gretim yili itibariyle yirirlige giren Tirkce Dersi Ogretim Programi’na
gore; yazili sinavlar hazirlanirken kullanilan sorular 6gretim programinin kazanimlariyla tutarli olmal
ve ogrencilerin Ust diizey bilissel becerileri kullanmasina olanak saglamalidir. Ayrica sorular yazili ve
gorsel unsurlar, grafik diizenleyiciler gibi 6ncillerle zenginlestirilmelidir (MEB, 2017).

Bu baglamda ortaokul Tiirkce dersi sinav sorularini Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na gore
incelemek amaciyla gerceklestirilen bu arastirma ile asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Ortaokul Tirkge dersinde uygulanan sinavlarin, sinav tiri ve sinif dizeyi bakimindan dagilimi
nasildir?

2. Ortaokul Tirkce dersinde uygulanan test tlrl sinavlardaki sorularin Program’daki kazanimlarla
uyumu nasildir?

3. Ortaokul Tirkge dersinde uygulanan yazili sinav sorularinin Program’daki kazanimlarla uyumu
nasildir?
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4. Ortaokul Tirkce dersinde uygulanan karma sinav sorularinin Program’daki kazanimlarla uyumu
nasildir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, tarama modelinde gerceklestirilmistir. Tarama modelleri, ge¢miste ya da halen
var olan bir durumu betimlemeyi amaclayan arastirma yaklasimlaridir. Bu yaklasimlarda var olan
durumdan hareket edilir ve herhangi bir sekilde degistirme, etkileme cabasina girilmez (Karasar, 2017).
Calismada nitel arastirma deseni benimsenmistir. Nitel arastirmalar verilerin teker teker okunmasi
yoluyla kod ve kategorilere dayali olarak arastirma sonuglarinin sunulmasini saglar (Merriam, 1998:
58).

Arastirma verileri dokiiman incelemesi yoluyla toplanmistir. Dokiiman incelemesi, arastiriimasi
hedeflenen olgu ya da olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar ve bir arastirma
problemi hakkinda belirli zaman dilimi igerisinde Uretilen dokiimanlar ya da ilgili konuda birden fazla
kaynak tarafindan ve degisik araliklarla Gretilmis dokiimanlarin genis bir zaman dilimine dayali analizini
olanakh kilar (Yildirim ve Simsek, 2006).

Calisma Grubu
Arastirmanin calisma grubunu 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Burdur ili Bucak ilgesindeki 20
ortaokulun bes, alti, yedi ve sekizinci siniflarinda uygulanan Tiirkce dersi sinav sorulari olusturmaktadir.

Tablo 1.
Toplam Soru Sayisinin Sinif Diizeylerine ve Sinav Tiirlerine Gére Dagilimi
Coktan Se¢meli Yazih Karma Toplam

5. sinif 507 169 393 1069
6. sinif 621 407 346 1374
7. sinif 743 254 386 1383
8. sinif 595 168 264 1027
Toplam 2466 998 1389 4853

Tablo 1’e gore arastirmada ¢oktan se¢cmeli, yazili ve karma olmak Gzere Ug¢ sinav tirinden;
besinci siniflarda 1069, altinci siniflarda 1374, yedinci siniflarda 1383 soru, sekizinci siniflarda 1027 soru
olmak tizere toplam 4853 soru incelenmistir.
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Grafik 1. Toplam Soru Sayisinin Sinif Diizeylerine ve Sinav Tirlerine Gore Dagilimi
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Grafik 1’e gore Tirkce 6gretmenlerinin uygulamis oldugu sinavlarda tiim sinif seviyelerinde en
fazla coktan segmeli sorulari tercih ettigi goriilmektedir. Bununla birlikte yazili sinav tiiri en fazla altinc
siniflarda tercih edilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Burdur il Milli Egitim Mudurliigiinden alinan izinle érnekleme alinan ortaokullardaki Tiirkce
O0gretmenlerinden 2017-2018 egitim-6gretim yilinda uygulamis olduklari Tiirkce dersi sinav
sorularindan tim sinif seviyelerinde |. donem ve Il. donem olmak Uzere sinav sorularindan birer 6rnek
alinmistir.

Verilerin Analizi

Uygulama sonrasinda toplanmis olan verilerin incelenmesinde icerik analizi kullanilmistir.
icerik analizi genellikle cok sayidaki metin iceriklerinin ortak yonlerini ortaya ¢cikarmak amaciyla, nemli
olan anlamlarin yapilandirilmasina ve siniflandirilmasina yonelik, nitelden nicele dogru genellestirmeyi
saglayan bir yorum bicimidir (Gokce, 2006: 17-18). icerik analizinde yapilan temel islem, birbirine
benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar gergevesinde bir araya getirmek ve okuyucunun
anlayabilecegi bir bicimde diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2006).

Arastirma kapsaminda toplanan Tirkgce dersi yazili sorulari 2018 Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’ndaki kazanimlara gore incelenmistir. Sorular 6nce ilgili oldugu beceri alanina gore sonra da
o beceri alaninin ilgili oldugu kazanimina gore siniflandiriimistir. Tespit edilen kazanimlarin kazanim
numaralari; sinif diizeyi, beceri alani ve kazanim numarasina gére T.8.3.17 seklinde programdaki
sekliyle sorularin Gzerine not edilerek kodlanmistir.

icerik analizi tekniginde nesnelligin bir sarti olan giivenilirligin saglanmasi, belirlenen sorularin
yorumlarinin arastirmacidan arastirmaciya ya da iki farkli zamanda degismemesine baglidir (Tavsancil
ve Aslan, 2001). Bu kapsamda icerik analizi ile elde edilen verilerin glvenilirliginin saglanmasi igin,
incelenen sinav kagitlarindaki sorularin Program’daki kazanimlarla eslestirilmesi asamasinda bir alan
uzmanin da gorisleri alinmistir. Sorular uzman kisi tarafindan da Program’daki (2018) kazanimlara gore
siniflandiriimis ve arastirmaciyla benzer kodlama ve sonuclara ulasiimistir. Glvenilirlik hesaplamasinda
Miles ve Huberman’in (1994) “Glvenilirlik= Gorls Birligi / (Gorus Birligi + Goris Ayrihg)” formuli
kullanilmis ve arastirmacilar arasindaki glivenilirlik %99 olarak bulunmustur. Sonucun %70’in {izerinde
¢tkmasi arastirmanin giivenirligi icin yeterli bir orandir (Miles ve Huberman 1994). Bu nedenle elde
edilen sonug, arastirma icin glvenilir kabul edilmistir.

Sorularin analizinde soru sayisinin fazla olmasindan dolayi SPSS ve EXCEL paket
programlarindan yararlanilarak veriler tablolastiriimistir. Verilerin SPSS 22 programina girilebilmesi igin
sinif diizeyleri ve sinav tiirleri belirlenmistir. Soru sayisi 25’e sabitlenerek; 0=soru yok, 1=kazanim yok,
2=dinleme/izleme, 3=konusma, 4=akici konusma, 5=s6z varligi, 6=anlama, 7=yazma anlamina gelecek
sekilde deger etiketi belirlenmistir. Tim sinif diizeylerinde ve beceri alanlarinda sorulan toplam soru
sayilari, herhangi bir kazanim karsiligi olmayan soru sayilari, sorularin hangi beceri alani ile ilgili oldugu
belirlendikten sonra beceri alani icerisinde hangi kazanimlarla ilgili oldugu belirlenmis ve Microsoft
Excel 2010 programi kullanilarak yizde ve frekans degerleri bulunmustur.

Bulgular
Sinav Tiirii ve Sinif Diizeyine iliskin Bulgular
Arastirmanin birinci alt problemine (Ortaokul Tirkce dersinde uygulanan sinavlarin, sinav tiri
ve sinif dlizeyi bakimindan dagilimi nasildir?) iliskin bulgular, Tablo 2’de verilmistir:

Tablo 2.
Ortaokul Tiirkge Dersi Sinavlarinin Sinav Tiirii ve Sinif Diizeyine Gére Dagilimi
Test Tlrl Yazili Karma Toplam
Sinav Sayisi % Sinav Sayisi % Sinav Sayisi % Sinav Sayisi %
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5. sinif 22 36,6 10 16,6 28 46,6 60 100
6. sinif 29 34,1 23 27 33 388 85 100
7. sinif 35 43,7 17 21,3 28 35 80 100
8. sinif 28 46,6 15 25 17 28,3 60 100
Toplam 114 40 65 22,8 106 37,2 285 100

Tablo 2 incelendiginde 6gretmenlerin uygulamis oldugu 285 sinavin 114’niln (%40) test tird,
65’inin (%23) yazili, 106’sinin (%37) karma sinavlar oldugu gorilmektedir. Bu durumun ortaya
¢ikmasinda test tlirli sinavlar ve karma sinavlarin daha kolay uygulanabilir olmasinin etkili oldugu
disinidlmektedir. Ayrica bu sinavlarin daha objektif puanlanabilir olmasi da 6gretmenler tarafindan
tercih edilmesinde etkili olmus olabilir.

Ortaokul 6grencilerine yonelik yapilan sinavlarda 6gretmenlerin kullanmis olduklari sinav
turleri sinif diizeyi acgisindan incelendiginde; besinci ve altinci siniflarda karma sinavlarin, yedinci ve
sekizinci siniflarda ise test tiirli sinavlarin Tirkce 6gretmenleri tarafindan daha fazla tercih edildigi
gorilmektedir. Bu durum merkezi sinavlarda coktan se¢cmeli sorularin yer almasiyla agiklanabilir. Ayrica
okul ortalamalarinin liselere giriste etkili olmasi da 6gretmenleri, nesnellik 6zelligi bakimindan test tlrd
sinavlara yoneltmis olabilir. Sinav tiirlerinin sinif diizeylerine gére dagilimi Grafik 2’de verilmistir:

100
80
60 W Test Turd
H Yazili
40
Karma
20 1 H Toplam
o -

5. sinif 6. sinif 7. sinif 8. sinif

Grafik 2. Sinav Turlerinin Sinif Dlizeylerine Gére Dagilimi

Grafik 2’ye gore besinci siniflarda 10 (%16,6), altinci siniflarda 23 (%27), yedinci siniflarda 17
(%21,3) ve sekizinci siniflarda 15 (%25) sinavin yazih sinav oldugu gériilmektedir. Ozellikle, kademeli
gecisin s6z konusu oldugu besinci siniflarda yazili sinavlarin ¢ok fazla tercih edilmedigi dikkat
cekmektedir. Karma sinavlar ise: besinci siniflarda %46,6 (28), altinci siniflarda 38,8 (33), yedinci
siniflarda %35 (28) ve sekizinci siniflarda %28,3 (17) oraninda uygulanmistir.

Tirkce derslerinde 6lgme degerlendirme yapmak amaciyla kullanilan yazili kagitlarindaki
sorular; sinav tiirlerine gore test tiirii, yazili ve karma sinav olmak iizere ¢ grupta incelenmistir. ilgili
alanyazin incelendiginde sinav tirlerinin farkli olgiitlere gore farkh bicimlerde siniflandirildig
gorilmektedir. Ancak eldeki arastirmada sinav kagitlarini bu siniflandirmalara gore incelemek mimkiin
olmamistir. Clinkl bazi sinavlarda acik uglu sorular, kisa cevapli sorular, bosluk doldurmali maddeler,
dogru-yanlis maddeleri, eslestirme maddeleri gibi birden ¢ok soru tipinin yani sira ¢coktan se¢cmeli
sorularin yer almasi; sinavlarin bu siniflamaya goére incelenmesini zorlastirmistir. Bu sebeple birden ¢ok
soru tipinin yer aldig1 sinavlar karma sinav grubuna dahil edilerek degerlendirilmistir.

Test Tiirii Sinav Sorularinin Program’daki Kazanimlarla Uyumuna iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemine (Ortaokul Tirkce dersinde uygulanan test tiri sinav
sorularinin Program’daki kazanimlarla uyumu nasildir?) iliskin bulgular, Tablo 3’te verilmistir:
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Tablo 3.
Test Tiirii Sinav Sorularinin Program’daki Kazanimlarla Uyumu
Kazamim Yok  Dinleme/izleme Konusma Okuma Yazma
TOPLAM
Akici Konusma 56z Varlig Anlama
Soru % Soru % Soru % Soru % Soru % Soru % Soru % Soru %
Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi
5. sinif 12 2,3 0 0 0 0 0 0 96 189 316 623 83 16,3 507 100
6.simif 100 6,1 1 0,1 1 0,1 0 0 238 383 210 338 71 11,4 621 100
7.simif 40 53 0 0 0 0 0 0 309 415 258 347 136 183 743 100
8. sinif 27 4,5 0 0 0 0 0 0 139 233 232 389 197 331 59 100
Toplam 179 7.2 1 0,04 1 0,04 0 0 782 31,7 1016 41,2 487 19,7 2466 100

Tablo 3’e gore 6gretmenler test tiirl sinavlarda; besinci siniflarda 507 soru, altinci siniflarda
621 soru, yedinci siniflarda 743 soru, sekizinci siniflarda 595 soru olmak lizere toplam 2466 soru
sormustur. Test tlirl sinavlarda okuma becerisiyle ilgili olarak 782 soruda s6z varligina dair kazanima,
1016 soruda anlamaya dair kazanima yer verildigi, akici konusmaya dair herhangi bir kazanima ise
sorularda yer verilmedigi gorilmuistiir. 487 soruda yazma becerisiyle ilgili kazanimlara yer verildigi
gorilmis ayrica 179 soru da herhangi bir kazanimla iliskilendirilememistir.

Besinci siniflarda 507 sorunun 12’sinde (%2,3) herhangi bir kazanima rastlanmamis; 96’sinin
(18,9) s6z varligl, 316’sinin (%62,3) anlama, 83’lniln (%16,3) yazma becerisi kazanimlarina yonelik
oldugu gorilmuistir. Besinci siniflara sorulan 507 sorunun 412’sinde (%81,2) okuma beceriyle ilgili
kazanima rastlanmistir. Okuma becerisini takiben 83 sorunun (%16,3) yazma becerileriyle ilgili oldugu
gorulmektedir. Buna karsin dinleme/izleme ve konusma becerilerine iliskin hicbir sorunun olmayisi
dikkati cekmektedir. Bu bilgilerden hareketle test tiirt sinavlarda besinci siniflarda sadece okuma ve
yazma becerileriyle ilgili kazanimlara yer verildigi soylenebilir.

Altinci siniflarda 621 sorunun 100’linde (%16,1) herhangi bir kazanima rastlanmamis; 1’inin
(%0,1) dinleme/izleme, 1’inin (%0,1) konusma, 238’inin (38,3) s6z varhigl, 210’unun (%33,8) anlama,
71’inin (%11,4) yazma becerisi kazanimlarina yonelik oldugu goriilmistir. Altinci siniflara sorulan 621
sorunun 448’inde (%72,1) okuma becerisiyle ilgili kazanima rastlanmistir. Ancak 100 soruda (%16,1)
herhangi bir kazanima yer verilmedigi gorlilmustir. Altinci sinif sinav sorulari 2015 ve 2018
Programlari’na gore karsilastirmali olarak incelendiginde 2018 Programi’nda kazanim karsiligi olmayan
bircok sorunun 2015 Programi’nda kazanim karsiligl oldugu tespit edilmistir. Bu durum kademeli
gegisten en ¢ok etkilenen sinifin altinci siniflar oldugunu distindirmektedir.

Yedinci siniflarda 743 sorunun 40’inda (%5,3) herhangi bir kazanima rastlanmamis, 309’unun
(41,5) s6z varligi, 258'inin (%34,7) anlama, 136’sinin (%18,3) yazma becerisi kazanimlarina yonelik
oldugu goriilmustir. Yedinci siniflara sorulan sorularin 567’sinin (%76,2) okuma becerisi kazanimlarina
yonelik oldugu tespit edilmistir.

Sekizinci siniflarda 595 sorunun 27’sinin (%4,5) herhangi bir kazanima rastlanmamis, 139’unun
(23,3) soz varhgi, 232’sinin (%38,9) anlama, 197’sinin (%33,1) yazma becerisi kazanimlarina yonelik
oldugu gorilmustir. Sekizinci siniflara sorulan sorularin ise 341'i (%62,2) okuma becerisi kazanimlarina
yoneliktir. Tablo 3’e gore, diger sinif dlzeyleriyle karsilastirildiginda yazma becerisi kazanimlarina
yonelik en fazla soru, sekizinci sinif diizeyinde sorulmustur.

Bu bilgiler 1s18inda, 6gretmenlerin test tiirl sinavlarda ¢cogunlukla okuma ve yazma becerilerine
iliskin kazanimlara yénelik sorular sordugu soylenebilir.
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Test tlrd sinavlarin timinde yazma becerileriyle ilgili kazanimlara yer verildigi goriilmektedir.
Ancak bu sorular, yazma becerisiyle ilgili kazanimlari bilgi dizeyinde 6lgmektedir. Ogrencinin bu
sorulari dogru yanitlamasi, bu bilgileri beceri haline dénistiirdiigiini gostermemektedir. Ornegin;
Asagidaki cimlelerin hangisinde yazim yanlsi yoktur?
A)Okula gelmeyince yoklugunu hemen farketti.
B)Hoscakal deyip arkasina bakmadan gitti.
C)Her seyi neden yanlis anliyorsun?
D)Ben de kalmis bitiin kitaplarin.
Sorusu yedinci siniflara sorulmus bir sorudur. Bu soruyu dogru yanitlayan bir 6grencinin yazi
yazarken bu bilgileri uygulayip uygulayamadigini bilemeyiz. Ayrica 6grenci, bu soruyu rastgele
isaretleyerek de dogru yapmis olabilir. Benzer bir durum noktalama isaretleri icin de gecerlidir.

Ornegin; Es gorevli sozcukler arasina ........... konur.
Soze “alay” anlami katmak icin kullanilan .........isareti yay ayrag igcine alinir.
Satira sigmayan kelimeleri heceden bdlmek icin ......... kullantlir.

Yukarida s6zi gegen noktalama isaretleri hangileridir?
A) Virgll, Gnlem, kisa gizgi

B) Nokta, yay ayrag, uzun ¢izgi

C) iki nokta, noktali virgiil, kis cizgi

D) Virglil, soru isareti, tirnak isareti

Sorusu da yedinci siniflara sorulmus bir sorudur. Bu soruyu dogru yanitlayan 6grencinin de
noktalama isaretleriyle ilgili bu bilgileri uygulayip uygulayamadigini bilemeyiz.

2018 Programi’na gore ¢ozlimlenen sinav sorularinin betimsel verilerine gore; belirli konularla
(s6zciikte anlam, ciimlede anlam, pargada anlam, vb.) ilgili sorularin, kazanim karsiligi olmadigi halde
tiim sinif diizeylerinde gériilmesi dikkat ceken bir durumdur. Ornegin;

Asagidaki cimlelerin hangisinde “Isinmak” s6zcligli mecaz anlamda kullanilmistir?
A) Hava isininca doga canlandi.

B) Yeni gelen 6grenci sinifa cabuk 1sindi.

C) Soba yaninca oda hemen isindi.

D) Biraz ¢alisinca arabanin motoru isindi.

Sorusu sekizinci sinif 6grencilerine sorulmus bir sorudur. Bu soruyla ilgili olarak 2018
Programi’nda besinci sinif diizeyinde kazanim yer almaktadir:

T.5.3.33. Okudugu metindeki gergek, mecaz ve terim anlamli sézctikleri ayirt eder (MEB, 2018).

2015 Programi’nda ise konuyla ilgili sorularin iliskilendirilebilecegi sekizinci sinif diizeyinde de
kazanim bulunmaktadir:

T8.2.30. Okudugu metindeki sdzciik ve sdzciik gruplarinin cimle icinde kazandigi anlami fark

eder (MEB, 2015).

Bir baska ornek de parg¢ada anlam konusu ile ilgilidir. Asagidaki soru da sekizinci sinif
ogrencilerine sorulmus bir sorudur:

1. O yanlislardan sadece onlari yaptiktan sonra kurtulabilirdim.
2. Ancak hicbirinden sikayetci degilim.
3. Yasamim boyunca da bir¢ok yanilgiya diistiim.
4. Clinkl yapilmasi gereken yanlislardi bunlar.
5. Cok uzun ve yogun bir yasam sirdiim.
Numaralanmis ctimlelerle anlamh bir paragraf olusturuldugunda siralama nasil olur?
A)5-3-2-4-1 B)3-1-5-4-2
C)5-1-4-2-3 D)1-5-4-3-2

Bu soruyla ilgili olarak da 2018 Programi’nda altinci sinif diizeyinde kazanim yer almaktadir:

T.6.4.2. Bilgilendirici metin yazar. a) Ogrencilerin konu ve ana fikri belirlemeleri, buna gore giris,

gelisme, sonug bolimlerinde yazacaklarinin taslagini olusturmalari ve ilk paragrafta amaclarini

ifade etmeleri saglanir (MEB, 2018).

2015 Programi’nda bu konuyla ilgili sorularin iliskilendirilebilecegi sekizinci sinif diizeyinde de
kazanimlar bulunmaktadir:
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T8.2.7. Paragrafin yapisini bilir.

T8.3.1.1. Belirledigi konu etrafinda bir taslak olusturur.

T8.3.1.2. Olusturdugu taslakta serim, diglim ve ¢6zim boéliimlerine yer verir.

T8.3.1.3. Paragraflar arasinda uygun gegcis ifadeleri kullanir.

T8.3.1.4. Herhangi bir olayi veya etkinligi olus sirasi iginde yazar.

T8.3.2. Herhangi bir isin yapilmasi, islemin gerceklestirilmesi vb. konularda islem basamaklarini

sirasl ile yazar.

T8.3.4.9.Paragraflar veya metnin bolimleri arasinda ana fikri, géris veya tezi destekleyecek

sekilde baglanti kurarak metnin kendi icinde tutarlihigini saglar (MEB, 2015).

Bu durum, Program’in (MEB, 2018) sarmal yapisiyla aciklanabilir. icerigin dogrusal bir siralama
izlemedigi sarmal programlamada 6nceden 6grenilmis olan bazi konular, gerektikge tekrar edilebilir.
Bu tekrarlarin amaci konuyu hatirlatmaktan ziyade konunun kapsamini genisletmektir. Konularin yeri
ve zamani geldikge tekrar tekrar 6gretilmesi s6z konusu oldugunda bu yaklasimdan yararlanilir
(Demirel, 2015: 127). Bu dogrultuda 2018 Programi'nin igerigi sadelestiriimis olmasina ragmen
Program sarmal yapi 6zelligini devam ettirmektedir ve 6gretmenlerin de Program’in bu Ozelliginden
hareketle sinavlarinda ayni konularla ilgili sorulari farkh sinif diizeylerinde sordugu sdylenebilir.

Yazili Sinav Sorularinin Program’daki Kazanimlarla Uyumuna iliskin Bulgular
Arastirmanin (glinci alt problemine (Ortaokul Tirkge dersinde uygulanan yazili sinav
sorularinin Program’daki kazanimlarla uyumu nasildir?) iliskin bulgular, Tablo 4’te verilmistir:

Tablo 4.
Yazili Sinav Sorularinin Program’daki Kazanimlarla Uyumu
Kazamim Yok Dinleme/izleme Konusma Okuma Yazma
TOPLAM
Akicl Soz Varligi Anlama
Konusma
Soru % Soru % Soru % Soru % Soru % Soru % Soru % Soru %
Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi
5. sinif 7 41 3 1,7 0 0 0 0 41 242 92 544 26 15,3 169 100
6. sinif 74 181 0 0 1 0,2 0 0 109 26,7 170 41,7 53 13 407 100
7. sinif 5 19 0 0 0 0 0 0 97 381 95 374 57 224 254 100
8. sinif 4 23 0 0 0 0 0 0 38 22,6 73 434 53 31,5 168 100
Toplam 90 9 3 0,3 1 01 0 0 285 285 430 43 189 19 9938 100

Tablo 4’e gore yazih sinavlarda; besinci siniflarda 169 soru altinci siniflarda 407 soru, yedinci
siniflarda 254 soru, sekizinci siniflarda 168 soru olmak Uzere toplam 998 soru sorulmustur. Yazili
sinavlarda okuma becerisiyle ilgili olarak 285 soruda s6z varligina yonelik kazanima, 430 soruda
anlamaya yonelik kazanima yer verildigi, akici konusmaya yonelik hi¢ soru sorulmadigi gorilmustdr.
189 soruda yazma becerisiyle ilgili kazanimlara yer verildigi tespit edilmis ayrica 90 soruda herhangi bir
kazanimla iliskilendirilememistir.

Besinci siniflarda 169 sorunun 7’sinin (%4,1) herhangi bir kazanimla eslesmedigi; 3’'tnin (%1,7)
dinleme/izleme, 41’inin (24,2) s6z varligi, 92’sinin (%54,4) anlama, 26’sinin (%15,3) yazma becerisi
kazanimlarina yonelik oldugu gorilmuistir. Besinci siniflara sorulan 169 sorunun 133’lniin (%78,6)
okuma kazanimlarina yonelik oldugu tespit edilmistir.

Altinci siniflarda 407 sorunun 74’Uniin (%18,1) herhangi bir kazanima rastlanmamis; 1’inin
(%0,2) konusma, 109’unun (26,7) s6z varligl, 170’inin (%41,7) anlama, 53’liniin (%13) yazma becerisi
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kazanimlarina yonelik oldugu gorilmistir. Altinci siniflara sorulan 407 sorunun 279’unun (%68,4)
okuma becerisine iliskin kazanimlara yonelik oldugu belirlenmistir.

Yedinci siniflarda 254 sorunun 5’inin (%1,9) herhangi bir kazanima rastlanmamis, 97’sinin
(38,1) s6z varligi, 95’inin (%37,4) anlama, 57’sinin (%22,4) yazma becerilerine iliskin kazanimlara
yonelik oldugu gorilmdstir. Yedinci siniflara sorulan 254 sorunun 192’sinin (%75,5) okuma becerisi
kazanimlarina yonelik oldugu bulgulanmistir.

Sekizinci siniflarda 168 sorunun 4’tiniin (%2,3) herhangi bir kazanima rastlanmamis, 38’inin
(22,6) s6z varhigi, 73’tnlin (%43,4) anlama, 53’lnlin (%31,5) yazma becerilerine iliskin kazanimlara
yonelik oldugu gorilmastiir. Sekizinci siniflara sorulan 168 sorunun 111’inin (%66) okuma becerisine
iliskin kazanimlara yonelik oldugu belirlenmistir.

Buna gore 6gretmenlerin yazili sinavlarda da ¢ogunlukla okuma ve yazma becerileriyle ilgili
kazanimlara yonelik sorular sordugu, dinleme/izleme ve konusma becerileriyle ilgili kazanimlara
yonelik fazla soru sormadigi séylenebilir.

Karma Sinav Sorularinin Program’daki Kazanimlarla Uyumuna iliskin Bulgular
Arastirmanin dordincl alt problemine (Ortaokul Tirkge dersinde uygulanan karma sinav
sorularinin Program’daki kazanimlarla uyumu nasildir?) iliskin bulgular, Tablo 5’te verilmistir:

Tablo 5.
Karma Sinav Sorularinin Program’daki Kazanimlarla Uyumu
Kazanim Yok  Dinleme/izleme Konusma Okuma Yazma
TOPLAM
Akici Konusma  S6z Varligi Anlama
Soru % Soru % Soru % Soru % Soru % Soru % Soru % Soru %
Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi Sayis! Sayisi Sayisi Sayisi
5. simif 10 25 0 0 0 0 0 0 83 21,1 235 59,7 65 16,5 393 100
6. sinif 74 21,3 1 0,2 1 0,2 0 0 98 283 131 37.8 41 11,8 346 100
7. simif 26 6,7 0 0 0 0 0 0 150 388 147 38 63 16,3 386 100
8. sinif 15 5,6 0 0 0 0 0 0 60 22,7 114 431 75 284 264 100
Toplam 125 9 1 0,07 1 0,07 0 0 391 281 627 451 244 175 1389 100

Tablo 5’e gore 6gretmenler karma sinavlarda; besinci siniflarda 393 soru altinci siniflarda 346
soru, yedinci siniflarda 386 soru, sekizinci siniflarda 264 soru olmak tizere toplam 1389 soru sormustur.
Karma sinavlarda okuma becerisiyle ilgili olarak 391 sorunun s6z varhgina iliskin kazanima, 627 sorunun
anlamaya iliskin kazanima yonelik oldugu, akici konusmaya iliskin kazanimlara yonelik sorulara ise yer
verilmedigi tespit edilmistir. 243 sorunun yazma becerisi kazanimlarina yénelik oldugu goriilmis ayrica
125 soru da herhangi bir kazanimla iliskilendirilememistir.

Besinci siniflarda 393 sorunun 10’unun (%2,5) herhangi bir kazanima rastlanmamis; 83’Unin
(21,1) s6z varhgi, 235’inin (%59,7) anlama, 65’inin (%16,5) yazma becerilerine iliskin kazanimlara
yonelik oldugu goérilmistlr. Besinci siniflara sorulan 393 sorunun 318’i (%80,9) okuma becerisi
kazanimlarina yoneliktir.

Altinci siniflarda 346 sorunun 74’Unde (%21,3) herhangi bir kazanima rastlanmamis; 1’inin
(%0,2) dinleme/izleme, 1’inin (%0,2) konusma, 98’inin (28,3) s6z varligi, 131'inin (%37,8) anlama,
41’inin (%11,8) yazma becerilerine iliskin kazanimlara yonelik oldugu gorilmistir. Altinci siniflara
sorulan 346 sorunun 229’u (%66,1) okuma becerisine iliskin kazanimlara yoneliktir.

Yedinci siniflarda 386 sorunun 26’sinda (%6,7) herhangi bir kazanima rastlanmamis, 150’sinin
(38,8) soz varligl, 147’sinin (%38) anlama, 63’liniin (%16,3) yazma becerilerine iliskin kazanimlara

351



Mustafa AYDIN, Duygu UCGUN

yonelik oldugu goérilmustir. Yedinci siniflara sorulan 386 sorunun 297’si (%76,8) okuma becerisi
kazanimlarina yoneliktir.

Sekizinci siniflarda 264 sorunun 15’inde (%5,6) herhangi bir kazanima rastlanmamis, 60’inin
(22,7) s6z varhgi, 114’Gnln (%43,1) anlama, 75’inin (%28,4) yazma becerilerine iliskin kazanimlara
yonelik oldugu tespit edilmistir. Sekizinci siniflara sorulan 264 sorunun 174’{ (%65,8) okuma becerisine
iliskin kazanimlara yoneliktir.

Ogretmenlerin karma sinavlarda da diger sinav tirlerinde oldugu gibi cogunlukla okuma ve
yazma becerileriyle ilgili kazanimlara yonelik sorular sordugu, dinleme/izleme ve konusma becerilerine
iliskin kazanimlara sadece altinci sinif diizeyinde bir soru sordugu, diger sinif diizeylerinde ise hi¢ soru
sormadigi gorilmektedir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Turkce dersi sinav sorularini  Program’daki kazanimlara gore incelemek amaciyla
gerceklestirilen bu ¢alismada en ¢ok kullanilan sinav tiiriindn test tird sinavlar oldugu, bunu karma ve
yazili sinavlarin takip ettigi sonucuna ulasiimistir. Ayrica sinav sorularinin Program’da yer alan 6grenme
alanlarina yonelik olmasi bakimindan orantili olmadigi belirlenmistir.

Ogretmenlerin 6lcme degerlendirme siirecini kisa siirede tamamlamasina olanak saglamasi ve
Ogrencileri Liseye Gegis Sinavi'na (LGS) hazirlamasi gerekgeleriyle test turi sinavlari tercih ettikleri
distnilmektedir. Ancak arastirmanin bu bulgulari Benzer ve Eldem’in (2013) 6gretmenlerin sinavlarda
en cok yoruma dayali ve agik uglu soru teknigini kullandigini tespit ettikleri arastirmanin bulgulariyla
celismektedir.

Ogretmenlerin yazili sinav sorularinda dikkat ceken diger bir konu ise sorularin sinif diizeylerine
gore dagihmidir. Burada 6lgme aracinin kapsam gegerliliginin olmasi 6n plana ¢ikmaktadir. Sorularin
incelendigi yilda (2017-2018) yil boyunca ilk dénem (g, ikinci donem iki yazili olmak lzere toplam bes
yazili sinav yapilmistir. Her bir sinavda; besinci siniflarda ortalama 18, altinci siniflarda 16, yedinci
siniflarda 17, sekizinci siniflarda 17 soru soruldugu boylece Program’daki 6grenme alanlarina iliskin
bircok kazanimi dlgebilecek sayida soru soruldugu tespit edilmistir. MEB (2017) tarafindan yurutiilen
bir calismaya gore 2018 Programi’'nda besinci siniflarda 68, altinci siniflarda 67, yedinci siniflarda 75
sekizinci siniflarda 75 kazanim tespit edilmis olmakla birlikte tim sinif diizeylerinde bes sinavin yapildigi
g6z online alindiginda; kapsam gecerliligi agisindan soru sayisinin yeterli oldugu soylenebilir.

Program’la ilgili olarak kademeli gecis s6z konusudur. Ogretmenlerin bazilarinin kademeli
gegise dikkat ederek eski Program’a devam ettigi bazilarinin ise yeni Program’daki kazanimlarla ilgili
sorulara da sinavlarda yer verdigi gorilmustir. 2015 Programi’na gore altinci sinifta anlatiimasi
gereken “Ses Bilgisi” konusu 2018 Programi’nda besinci sinifin kazanimlari arasinda yer almaktadir.
2016-2017 egitim-6gretim yilinda besinci siniflarda bu konu anlatiimadigi igin 6gretmenlerin altinci
siniflarin sinavlarinda eski programa baglh kalarak bu konuyla ilgili sorulara yer verdikleri gorilmustar.
Tablo 3, Tablo 4 ve Tablo 5’te altinci siniflarda “kazanim yok” ifadesiyle ilgili oranlarin yiiksek olmasinin
bu durumdan kaynaklandigi séylenebilir.

2018 Programi’na gore 6l¢me degerlendirme galismalari 6gretim programinin tim bilesenleri
ile buylk oranda uyum saglamali ayni zamanda da kazanim ve agiklamalarin sinirlari temel alinmaldir.
Bu bilgiden hareketle sinav sorulari incelendiginde, kazanim karsiligi olmayan bazi sorularin farkli sinif
dizeylerindeki kazanimlara karsilik geldigi gorilmustir. Bazi sorularin ise Program’in hicbir sinif
diizeyinde kazanim karsiligi tespit edilememistir. Sinavlarda bu tiir sorularin yer almasinda, ilkégretim
ve Ortadgretim Kurumlari Bursluluk Sinavi (IOKBS) ve Liseye Gegis Sinavi (LGS) gibi sinavlara hazirhgin
etkili oldugu soylenebilir.

2018 Programi’'nda “gergek anlam, mecaz anlam, terim anlam” konulari ile ilgili kazanimlara
besinci siniflarin kazanimlari arasinda yer verilmistir. Fakat sinav sorulari incelendiginde diger sinif
seviyelerinde de bu konularla ilgili sorulara yer verildigi goriilmustir. Dikkat ceken bir diger durum da
sozclik anlami, climle anlami vb. bircok konuda tim sinif diizeylerinde soru sorulmasidir. Sorulan bu
sorularin  birgogunun, sorunun soruldugu sinif dlzeyinde herhangi bir kazanim karsihg
bulunmamaktadir. Bu durum Direkci ve Yavuz'un (2018) Program’da yer alan kazanimlarin genel olarak
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sarmal bir yaklasimla hazirlandigi ve buna yonelik kazanimlarin yeri geldikge tekrar ettirildigi,
actklamalarinin ve kazanim maddelerinin degistirilerek kapsaminin genisletildigi sonucunu 6lgme
degerlendirme silireci bakimindan da desteklemektedir. Ayrica Program’da (MEB, 2018) birbirleriyle
iliskili kazanimlarin konu batinltginin saglanmasi icin icerik yogunlugu azaltilmistir.

Sinavlarda okuma becerisine yonelik daha fazla sorunun soruldugu gorilmektedir. Ancak
okuma becerisiyle ilgili 6grenmelerin 6lgme degerlendirilmesini sadece yazili sinavlarla sinirlamak da
dogru degildir (Goglis, 1978). Bununla birlikte sinav sorularinda dinleme/izleme ve konusma
kazanimlariyla ilgili sorulara yer verilmedigi gortlmektedir. Bu bulgu, Hamzadayi ve Délek’in (2017)
Tirkge 6gretmenlerinin blyuk bir bolimiiniin konusma becerisini degerlendirirken herhangi bir 6lgme
aracindan yararlanmadigini bulguladiklari arastirma sonuglariyla benzerlik gostermektedir. Karakog
Oztiirk ve Altuntas (2012) da arastirmalarinda test tiirii sinavlarin yaygin kullanimindan dolayi konusma
becerisinin 6gretmen ve 6grenciler tarafindan 6nemsenmedigini ve bu durumun konusma becerisine
yonelik ¢alismalari olumsuz etkileyebilecegini belirtmistir.

Test tlrl sinavlarda yazma becerisine yonelik kazanimlari karsilayan “yazim, yazma ve
noktalama” ile ilgili sorulara yer verildigi gorilmustir. Fakat beceri diizeyinde gézlenmesi gereken bu
kazanimlara sinavlarda bilgi diizeyinde yer verilmistir. Ogrencilerin bu bilgilere sahip olmasi, bu bilgileri
beceriye donistiurebildigini kanitlamamaktadir.

Test tlrl sinavlar; uygulama siiresinin kisa olmasi, puanlamanin objektif olmasi,
degerlendirilme siirecinin hizli olmasi vb. nedenlerden dolayi yaygin olarak kullaniimaktadir. Ancak bu
testler egitim sisteminin niteligini olumsuz etkilemektedir (Glines, 2016). Clinkl bu testler 6grencileri
ezbere yoneltmekte ve 6grencilerin kendilerini ifade etmelerini kisitlamaktadir. Ayrica Asilioglu’na
(1993: 251) gore Tirkge dersinde bilissel alanla ilgili bazi becerileri 6lcebilen test tiri sinavlar, yazili ve
sozIG anlatimla ilgili bircok beceriyi 6lgmede yetersiz kalmaktadir.

Calismada Tirkce dersi yazilh sinav sorularinin tim kazanimlari yoklamadigi, sorularin ve
kazanimlarin beceri alanlarina orantisiz dagildigi, birgok kazanimla ilgili hi¢ soru sorulmazken sorularin
okuma ve yazma beceri alanlariyla ilgili kazanimlarda yogunlastig1 gorilmistir.

Tirkce dersinde basariya ulasiimak isteniyorsa her bir becerinin ayni dlgiide gelistiriimesine
dzen gosterilmelidir (Ozbay ve Melanlioglu, 2012). Ayrica 6grencilerin dért temel dil becerisi olan
okuma, yazma, konusma ve dinlemeyi kullanma diizeyleri sadece Tirkge icin degil; tim dersler igin de
onemlidir denilebilir (Maden ve Durukan, 2011). Cinki 6grenciler doért temel dil becerisini etkili
kullandiklari 6lgtide (st diizey 6grenmeler gergeklestirebilirler. Bu noktada bu becerilerle ilgili 6grenme
alanlarinin 6lgme degerlendirme sirecinde ihmal edilmemesi gerekir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulardan hareketle su dneriler sunulabilir:

1. Arastirma sonuglarina gore test tlrQ sinavlar beceri alanlariyla, yazili sorular soru sayisiyla
sinirh kaldigi igin karma sinavlar 6gretmenler tarafindan daha ¢ok tercih edilebilir. Bu durumda
ogrenciler acik uglu sorular, kisa cevapli sorular, bosluk doldurmali maddeler, dogru-yanlis maddeleri,
eslestirme maddeleri gibi birden ¢ok soru tipiyle karsilasabilir.

2. Dinleme/izleme becerisiyle ilgili kazanimlara y6nelik sorularin sorulabilecegi goriilmektedir.
Bu noktada sinav sorulari 6gretmenler tarafindan hazirlanirken sinavlara dinleme/izleme bolumu
konulabilir. Boylece 6grenciler, sinav esnasinda dinleme veya izleme yaparak bu bdlimdeki sorulari
yanitlayabilir.

3. BazI 6gretmenlerin sinavlarinin tamamini test olarak uyguladigi gorilmistir. Test tlri
sinavlar, dinleme/izleme ve konusma becerileriyle ilgili kazanimlari 6lcemedigi ve yazma becerisiyle
ilgili kazanimlari sadece bilgi dizeyinde 6l¢ctligl icin sinavlarin yazili veya karma sinavlarla
cesitlendirilmesi etkili olabilir.

4. Arastirmanin bulgularina gore 6gretmenler bes ve altinci siniflarda karma sinavlari, yedinci
ve sekizinci siniflarda ise test tlirl sinavlari daha fazla tercih etmektedir. Yazili ve karma sinavlar,
okudugunu anlama becerisinin yaninda yazma becerisini de 6lcmeye daha uygun sinavlar oldugundan
bltln sinif seviyelerinde uygulanmalidir.

5. Sinav sorulari hazirlanirken Program’daki kazanimlar esas alinmali ve sorular kazanimlar
dogrultusunda yapilandiriimalidir. Ornegin okuma becerisiyle ilgili sorularin bitiin sinif diizeylerinde
belirli kazanimlar etrafinda toplandigi, diger kazanimlarin dikkate alinmadigi gérilmustir. Dikkate
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alinmayan kazanimlarla ilgili de sorular sorulmali, béylece 6lgme degerlendirme siirecinde siklikla bazi
kazanimlarin 6l¢tilmesinin 6nline gegilmelidir.
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Extended Abstract
Introduction
Today's technology has made access to information quite easy and fast, which has deeply
affected education, instruction, measurement and evaluation practices as well as many practices in
other fields. New understandings, new methods-techniques and different assessment tools have
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emerged about how to implement educational activities. Depending on these changes in the
educational-instructional process, curriculums have been updated and renewed periodically.
According to the Turkish Language Course Curriculum which has been in force as of the 2017-
2018 school year, the questions used while preparing written exams should be consistent with the
objectives set in the curriculum and should enable students to use higher order cognitive skills. In
addition, the questions should be enhanced with precursors such as written and visual elements,
graphic organizers (MEB, 2018). The purpose of the current study is to investigate whether the
questions prepared by Turkish Language teachers evaluate the accomplishment of the objectives set
inthe 2018 Turkish Language Course Curriculum prepared by the Ministry of National Education (MEB).
In this connection, in order to analyze the exam questions used in the secondary school Turkish
language course according to the course curriculum, answers to the following questions were sought:
1. What is the distribution of the questions asked in the secondary school Turkish Language Course
across the types and levels of exams?
2. How is the compliance of the questions asked in the tests administered in the secondary school
Turkish Language Course with the objectives set in the curriculum?
3. How is the compliance of the questions asked in the written exams administered in the secondary
school Turkish Language Course with the objectives set in the curriculum?
4. How is the compliance of the questions asked in the mixed-type question exams administered in
the secondary school Turkish Language Course with the objectives set in the curriculum?

Method

The current study employed the survey model. The data of the study were collected through
the document analysis method. The study group of the current research is comprised of Turkish
Language Course exam questions administered to fifth, sixth, seventh and eighth graders of 20
secondary schools located in the Bucak Province of the city of Burdur in the 2017-2018 school year. In
this regard, a total of 4853 questions from three different types of exams: multiple choice exams,
written exams and mixed-question exams were analyzed. The distribution of the questions across the
grade levels is as follows: 1069 questions from the fifth grade; 1374 questions from the sixth grade;
1383 questions from the seventh grade and 1027 questions from the eighth grade.

In the analysis of the collected data, the content analysis method was used. The collected
written exam questions were analyzed to determine their compliance with the objectives set in the
2018 Turkish Language Course curriculum. The questions were first classified according to the relevant
skill area and then according to the objectives related to this skill area. In order to establish the
reliability of the data obtained through the content analysis method, the opinions of a field expert
were also sought during the process of matching the questions in the exams papers examined with the
objectives set in the curriculum.

In the calculation of the reliability the formula proposed by Miles and Huberman (1994)
“Reliability = Agreement / (Agreement + Disagreement)” was used and the inter-rater reliability was
found to be 99%. As this value is over 70%, the data obtained in the current study can be considered
to be reliable (Miles and Huberman, 1994). As the number of the questions analyzed is very high, in
their analysis, SPSS and EXCEL program packages were used and the data were tabulated.

Results and Discussion

In the current study conducted to investigate the correlation between the questions asked in
the Turkish Language Course exams and the objectives set in the curriculum, it was found that the
most frequently used type of exam is the test type exam consisted of multiple-choice questions,
followed by the exams consisted of mixed types of questions and written exams. Moreover, it was also
found that the questions asked in the exams are not equally distributed across the learning areas in
the curriculum. There is a gradual transition from the old curriculum to the new curriculum; as a result,
some of the teachers asked their questions considering the objectives set in the old curriculum while
some others also included questions in their exams directed to the objectives of the new curriculum.
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Measurement and evaluation activities to be conducted according to the 2018 curriculum
should be in harmony with all the components of the curriculum and should be based on the limits of
the objectives and statements in the curriculum. In this connection, when the exam questions were
examined, it was found that some of the questions not corresponding to any of the objectives set for
the relevant grade level correspond to objectives of some other grade levels due to the spiral structure
of the curriculum. On the other hand, some of the questions were found to correspond to none of the
objectives set for all the grade levels. Inclusion of such questions in the exams not corresponding to
any of the adjectives in the curriculum can be because of the concern about preparing students for the
Elementary and Secondary School Scholarship Exam (IOKBS) and the High School Entrance Exam.

In the exams, it was observed that more questions were asked about the reading skill.
However, restriction of the evaluation of the learning about the reading skill to only written exams is
not correct (G6gus, 1978). In addition, it was found that questions about listening/monitoring and
speaking skills were not asked in the exams.

In the test-type exams, questions related to “spelling and punctuation” were seen to be asked
to evaluate some aspects of writing skills corresponding to some objectives set in the curriculum. Yet,
these objectives that should be observed at the skill level were included at the knowledge level in the
exams. Students’ having this knowledge does not prove that they can convert this knowledge into skill.

In the current study, it was concluded that the written exam questions asked in the Turkish
Language Course do not test all the objectives set in the curriculum, that the questions and objectives
are unequally distributed across the skill areas and that while there are not any questions
corresponding to some objectives, most of the questions focus on the objectives related to reading
and writing skill areas.

In order to be able to achieve success in teaching Turkish, equal care should be taken for the
development of each language skill (Ozbay and Melanlioglu, 2012) because as long as students can use
four language skills effectively, they can accomplish higher level learning. Thus, learning areas related
to these language skills should not be overlooked in the measurement and evaluation process.
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