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Oz

Bu ¢alismanin amaci, yuzey yapi degisikligine ugramis bilgilendirici ve hikdye edici metinler ile
okudugunu anlama becerisi agisindan diisiik, orta ve yiksek seviye olarak gruplandirilan 7. sinif
ogrencilerinin  okudugunu anlama becerileri arasindaki iliskiyi belirlemektir. Bu amag
dogrultusunda, Tirkge ders kitaplarinda bulunan biri bilgilendirici biri hikaye edici tirde olmak
Uzere iki metin Gizerinde yapilan ylizey yapi degisiklikleri ile 6grenci seviye gruplarinda okudugunu
anlama becerileri arasindaki iliski tespit edilmistir. Arastirma, nicel ve nitel verilerin bir arada
toplandigl karma yontem niteligi tasimaktadir. Arastirmanin galisma grubunu Samsun ili Atakum
ve ilkadim ilgesinde bulunan Milli Egitim Bakanligina bagh devlet okullarinda 7. sinifta 6grenim
goren 525 6grenci olusturmaktadir. Arastirmanin nicel verileri SPSS 21 programinda frekans,
yuzde, ANOVA, Friedman Testi analizleriyle; nitel verileri ise icerik analizi ile degerlendirilmistir.
Arastirma sonunda, ylzey yapi degisiklikleri ile 6grencilerin okudugunu anlama becerileri
arasinda anlamh bir iliski oldugu; 6grencilerin metinler Gizerinde yapilan ylzey yapi degisikliklerine
karsi olumlu goris belirttikleri sonuglarina ulasiimistir.

Anahtar Kelimeler: Metin Dil Bilim, Yiizey Yapi, Okudugunu Anlama, Anlam Kurma.

An Investigation on the Effects of Surface Structure Changes on Students' Reading
Comprehension

Abstract

The aim of the study is to determine the relationship between the informative and narrative texts
exposed surface structure and the reading comprehension skills of 7th grade students assigned
as low, medium and high levels. For this purpose, two texts from Turkish textbooks including an
informative and a narrative text were selected and the changes in surface structure as well as
their effects on the reading comprehension in the different student level groups were
determined. The research is based on a mixed method and makes use of both quantitative and
qualitative data. The study group consists of 525 students attending the 7th grade in state
schools affiliated to the Ministry of National Education located in the districts Atakum and
ilkadim in Samsun. The quantitative data was analysed with the SPSS 21 program using
frequency, percentage, ANOVA and the Friedman Test; qualitative data was evaluated by content
analysis. The study found that there is a significant correlation between the changes in the
surface structure and students' reading comprehension. Students responded positively to the
surface structure changes in texts.

Keywords: Text Linguistics, Surface Structure, Reading Comprehension, Construction of Meaning.
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Giris

insanin hayatina anlam verme ve kendisini ifade etme yollarinin en 6nemli iki araci anlama ve
anlatma becerileridir. Bu becerilerin iyi olmasi ise ana diline hakim olmak ile ilgilidir. insan hayatini
cepecevre saran ana dili, anlama ve anlatma imkanlarinin gelistirilebilir olmasindan dolayl 6grenme
ve 0gretme slirecinde biyik 6nem tasimaktadir.

Bu nedenle okullarda yapilan dil egitiminin temel amaci insanlarin dislince ve iletisim
becerilerini gelistirmektir. Bir yonliyle anlatma bir yoniyle de anlama becerilerinin temel amag
oldugu dil becerisinin 6gretiminde anlatma ile ilgili etkinlikler konusma ve yazma gliclinii; anlama ile
ilgili etkinlikler ise okuma ve dinleme giiciinii gelistirmeye yéneliktir (Kavcar, 1996; Ozdemir, 2018).

Ana dili 6gretiminin amacglari incelendiginde insan hayatina birgok yonden fayda sagladigi
gorilmektedir. Bu nedenle ana dili derslerinin 6nemi bir kat daha artmaktadir. Ancak Turkiye’'de
ilkokul yillarindan yliksekogretim yillarinin sonlarina kadar ana dili olarak Tiirkce egitimi yapiliyor olsa
da ana dili kullanimlarinda sorunlar yasandigi anlasilmaktadir. Ayni zamanda 6grencilerin Tirkgeyi
yazili ve sozli olarak onlardan istenilen olglde etkili bir sekilde kullanamadig gorilmektedir
(Alyilmaz, 2010).

Bu sorunlarin ortaya cikmasinin en 6nemli sebeplerinden biri de anlama becerisinin
gelistirilmesinde bilylk payl olan okuma becerisine gerekli 6zenin gosterilmemesidir. Okullarda
yapilan egitim-6gretim slirecinde 6grenmenin gergeklesmesi icin biyiik olcide dil ile ilgili kaynaklarin
kullanildig1 gorilmektedir. Bu kaynaklarin en 6nemlilerden biri okuma becerisidir. Yalnizca Tirkge
derslerinde degil, diger derslerde de etkili bir okuma becerisinin gerektigi distntllir. Bu nedenle,
okuma konusunda sikinti yasayan bir Ogrencinin derslerinde basarili olmasi beklenmemelidir
(Demirel, 1996). Okuma becerisinin gelistirilmesi ile yalnizca 6grencinin derslerinde basarili olmasi
saglanmaz. Okuma, ayni zamanda bireyin ruhsal ve disiinsel diinyasini da gelistiren bir etkinliktir. Bu
nedenle insanin tim hayati boyunca okuma etkinligi yoluyla gerek akademik hayatina gerekse
bireysel ve sosyal hayatina katki saglamasi beklenir. Anlama becerisinin gelistiriimesinde okuma
konusuna verilen 6nem de buradan kaynaklanmaktadir.

Bu nedenle ders kitaplarina secilecek olan metinlerin -okuru ayni zamanda cocuk olan-
ogrencilerin ilgisini cekebilecek, yazin dinyasini taniyabilecek, kisilik ve ruh gelisimlerine katki
saglayabilecek mahiyette olmasi 6nem tasimaktadir. Ayni zamanda bu metinlerin 6grencilerin
seviyelerine uygun olmasi da beklenir. Ogrenciler seviyelerinin ne ¢ok altinda ne de c¢ok istiinde
metinlerle karsilagmaldir.

Suphesiz, 6grencilerin sdz varligini gelistirmek, yeni kavramlari tanitmak amaciyla metinlerde
anlami bilinmeyen sozciklere yer verilmesi gerekir. Ancak, okunabilirligi zor olan ya da ¢ok fazla
anlami bilinmeyen s6zciige yer verilmesi, okumaya karsi olumsuz bir tavrin ortaya ¢ikmasina neden
olacagindan metin seviyelerinin 6grenci seviyelerine gore dizenlenmesini gerekli kilmaktadir. Ana
dili 6gretimi ayni zamanda 6grencilerde rasyonel dislince ile sezgisel diislinceyi olusturmayl amag
edinmektedir. ClinkGi ana dili 6gretimi soézciklerin yilizey yapi anlamlarinin gizledigi derin anlamin
Ogrencilere kavratilmasina ¢ok fazla yardimci olur (Marshall, 1974).

Bir metnin derin yapi ve ylizey yapi unsurlari ile ¢agrisimlar o metnin anlamini olusturur.
Sozcilk, sozclik obekleri ve climle 6beklerinin 6tesinde cagrisimlarla kurulmus olan yorum zinciri
mevcuttur. Bu sistemin dengeli bir dagilimi ile metnin ¢dziimlemesi tam ve dogru olarak yapilabilir.
Bir metnin kurulusunda derin yapi ve ylizey yapi baglantilarini tamamlayan anlam baglantilari, metnin
bir bltlin olarak algilanmasini saglamaktadir. Metnin dogru anlasiimasi ve saglam metinler kurulmasi,
bu iliskilerin iyi bilinmesiyle daha kolay bir bicimde gerceklestirilebilir (Karpuz ve Akcatas, 2001). Bu
nedenle okullarda yapilacak olan okuma alistirmalarinin ve etkinliklerinin 6grencilerin metni
olusturan anlam bagintilarini kavramalarini gelistirecek sekilde planlanmasi gerekmektedir.

Metinlerden anlam kurma, okuma esnasinda metnin ylizey yapisindan derin yapisina dogru
meydana gelmektedir. Metin okunurken gorsel islemlerin baslamasiyla birlikte harfler sese
donustirilmektedir. Bu seslerin meydana getirdigi isitme imgeleri araciligiyla derin yapida bulunan
anlam zincirine ulasiimaktadir. Okuma egitiminde, anlamin yilizey yapidan derin yapiya tasinma
sirecinin bilinmesinde ve bu siireci etkileyen unsurlarin 6grenilmesinde fayda gorilmektedir. “Kelime
tanima, kelime ayirt etme, edinilmis bilgi, 6n bilgi, blrln olgulari, akicilik, dnvarsayim, sezdirim, alic
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kelime hazinesi, tutarlilk, bagdasiklik ve noktalama isaretleri” gibi kavramlarin okuma becerisinin
gelistirilmesine etki ettikleri gorilmektedir (Onan, 2015). Bu nedenle, okuma becerisinin gelistirilmesi
icin okullarda yapilacak egitimde bu kavramlarin icerdigi noktalara dikkat edilmesinde fayda
gorilmektedir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda ders kitaplarina secilecek metinler igin birtakim élgitler
getirilmistir. 2019 Tirkce Dersi Ogretim Programi’nda gecen “Secilen metinler ikincil aktarimlar
yerine yazarin eserinden alinmalidir” ifadesi ile metinler Gzerinde herhangi bir dizeltme
yapilamayacagl vurgulanmistir. Bu ilke gec¢mis vyillarda uygulanmadigl icin ders kitaplarinda
diizenlenmis, sadelestirilmis, kisaltiimis metinler yer almistir. Ancak metinler Uzerinde yapilacak
dizenleme calismalarinda standart olglitler saglanmamistir. Bu durum, 6grenci seviyeleri arasinda
bulunan farkliliklar nedeniyle metin dlzenleme c¢alismalarina ihtiyag oldugu halde nitelikli
dizenlemelerin yapilamamasina sebebiyet vermektedir.

2019 Tirkce Dersi Ogretim Programi’'nda metin diizenlemesine ¢ok kisith bir sekilde imkan
taninmigtir. Ancak bu durum metinlerin 6grenci seviyelerine goére diizenlenmesinin éniinde bir engel
olusturmaktadir. Ders kitaplarina secilecek metinlerin bir 06l¢lide 06grenci seviyesine gore
dizenlenmesi gerekmektedir. Bunun nedeni okuma sirasinda kimi 6grenci daha az seye ihtiyac
duyarken kimi 6grenci daha fazla seye ihtiya¢ duyabilir (Johnson, 2017). Dolayisiyla 6grencilere
seviyelerine gore diizenlenmemis metinleri okutmaya c¢alismak, bu ihtiyaglarin karsilanmasina bir
engel olusturarak basarisizliga neden olabilir.

Okuma ve anlama 6gretimine iliskin yapilan arastirmalar, son yillarda yazili bir metni anlama
becerisinin gelisimini etkileyen faktorler izerinde durmaktadir. Bu arastirmalarda, okudugunu dogru
bir sekilde anlama becerisinin gostergesi olarak, okurun metinle ilgili sorulara cevap verme, metinde
verilen gorisleri kendi ifadeleriyle dile getirme gibi islemlere isaret edildigi gortlmektedir (Demirel,
1996).

Tirkce derslerinin de odak noktasini olusturan metinler, metinlerden anlam kurma, metin
trleri ve metinlerin niteligi gibi konular, ders kitaplarinin 6nemli bir materyal olarak kullaniimasi ile
daha 6nemli bir hale gelmistir. Metin merkezli 6gretimin yapilmasinin bir sonucu olarak 6gretmenler,
ogrencilerinin okuma, anlama ve yorumlama becerilerini de degerlendirmek zorunda kalmislardir. Bu
durumda da, dogru ve etkili bir sekilde okuma, anlam kurma, ¢ikarim ve yorum yapabilme yetenegi
glinimz dil ve zihin galismalarinin konusu haline gelmistir (Bayraktar ve Durukan, 2016). Bu nedenle
son yillarda 6nemi gittikce artan okuma becerisi ile metinlerin alimlanmasi arasindaki iliskinin
incelendigi gorilmektedir.

Gerek Tirkge derslerinde gerekse diger derslerde en fazla kullanilan ders materyali olmasi
sebebiyle ders kitaplarinda yer alan metinler tzerinde birgok ¢alisma yapildigi goriilmektedir. Ancak
metinler Gzerinde yapilan degisiklikler ile 6grencilerin okudugunu anlama becerileri arasinda nasil bir
iliski oldugu tizerinde uygulamali bir calisma yapilmamasi 6nemli bir eksikliktir.

Bu nedenle ilgili literatlirde metinler tzerinde yapilan degisiklikler ile 6grencilerin okudugunu
anlama becerileri arasinda nasil bir iliski oldugunu ortaya koyan g¢alismalarin eksikligi, arastirmanin
gerekcesini olusturmaktadir. Ders kitaplarina secilen metinlerin 6grencilerin anlam kurmalarina
yardimci olacak mahiyette dizenlenmesi gerektigi fikrinden hareketle bu ¢alismanin ilgili literatiire
katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Bu calismanin amaci, ylizey yapi degisikligine ugramis bilgilendirici ve hikaye edici metinler ile
disik, orta ve ylksek seviye olarak gruplandirilan 7. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama becerileri
arasindaki iliskinin belirlenmesidir. Bu dogrultuda “Yiizey yapisi degistirilmis metinler ile 6grencilerin
okudugunu anlama becerileri arasindaki iliski ne dlizeydedir?” probleminden yola ¢ikarak asagida
siralanan alt problemlere cevap aranmasi amacglanmistir:

1. Ozgiin metinleri okuyan 6grenciler ile yiizey yapisi degistirilmis metinleri okuyan &grenci
gruplarinin okudugunu anlama basari puanlari arasinda anlamh farkhlik var midir?

1.1. Yizey yapisi degistirilmis metinler ile “dlslik” seviyeli 6grenci gruplarinin okudugunu

anlamasi arasinda anlamli bir iligski var midir?

1.2. Yizey yapisi degistirilmis metinler ile “orta” seviyeli 6grenci gruplarinin okudugunu

anlamasi arasinda anlamli bir iliski var midir?
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1.3. Yizey yapisi degistirilmis metinler ile “yiksek” seviyeli 6grenci gruplarinin okudugunu
anlamasi arasinda anlamli bir iliski var midir?
2. Metinler Gzerinde yapilan yiizey yapi degisimleri ile ilgili olarak 6grenci gorisleri nelerdir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Arastirmada, karma yontem deseni kullaniimistir. Karma yéntemli desen, bir ¢alismada nitel
ve nicel arastirmalarin ve bu arastirmalardan elde edilen verilerin birlestirilmesini ya da
bltlnlestiriimesini gerektiren bir yontemdir. Karma ydntemler alaninda sosyal bilimlerde baslica
yakinsayan desen, acimlayici sirali desen ve kesfedici sirali desen modellerinin kullanildig
gorulmektedir (Creswell, 2016).

Bu arastirmada veriler, nicel ve nitel veri toplama teknikleri ile toplanmistir. Arastirmada
ogrencilerin okudugunu anlama genel basari diizeylerini, metinlerin okunabilirlik seviyelerini,
ogrencilerin metinlerden okudugunu anlama basari dizeylerini ve okumaya olan tutumlarini tespit
etmek icin nicel veriler; metinler lizerinde yapilan degisimler igcin 6grenci gorislerini tespit etmek igin
nitel veriler kullanilmistir.

Arastirmada nicel ve nitel verilerin birlikte toplanmasinin nedeni, her iki veri tabanindan elde
edilen bulgularin karsilastirilarak birbirlerini dogrulayip dogrulamadigini belirlemek ve arastirma
probleminin tam olarak anlasiimasini saglamaktir. Arastirmanin nicel verileri Okudugunu Anlama
Basari Testi, Atesman Okunabilirlik Formiilii, Aksamla Gelen Metni Okudugunu Anlama Sorulari, Tac
Mahal Metni Okudugunu Anlama Sorulari ve Okuma Tutum Olgedi ile; arastirmanin nitel verileri ise
Metinler Uzerinde Yapilan Dedisimler icin Ogrenci Gériisme Formu ile toplanmistir. Arastirmanin nicel
ve nitel verileri, arastirma sirecinde birlikte toplanmistir.

Arastirma Grubu

Arastirma grubunu Samsun ili Atakum ve ilkadim ilgesinde bulunan Milli Egitim Bakanligina
bagl devlet okullarinda 7. sinifta 6grenim goéren 525 6grenci olusturmaktadir. Arastirma grubu, kolay
ulasilabilir drnekleme yontemiyle secilmistir.

Arastirma grubunda bulunan 6grenciler arasinda seviye gruplarini olusturmak amaciyla 40
soruluk Okudugunu Anlama Basari Testi’nin pilot uygulamasi 4 farkli okulda 132 7. sinif 6grencisine
uygulanmistir. Bu pilot uygulama sonunda sorularin madde giglik analizi hesaplanmistir. Ayni
zamanda bu test i¢in uygulamanin yapildigi okullarda gorev yapan Tirkge Ogretmenleri ve
akademisyenlerden uzman gorisi alinarak Okudugunu Anlama Basari Testi’'ne 19 soruluk son hali
verilmistir.

Daha sonra 5 farkli okulda dgrenim goren 525 dgrenci Okuma Tutum Olgedi ve Okudugunu
Anlama Basari Testi'ni yanitlamislardir. Okuma Tutum Olgedi ve Okududunu Anlama Basari
Testi’nden elde edilen sonuglara goére 6grenciler basari seviyelerine gore dislik, orta ve yiiksek olarak
gruplara ayrilmistir. Bu gruplar da kendi icinde basari puanlarina goére “Duslik 1, Dislik 2, Dislk 3;
Orta 1, Orta 2, Orta 3; Yiksek 1, Yiksek 2, Yiksek 3” olmak (zere birbirine denk gruplara
ayrilmiglardir.

Veri Toplama Araglari
Yiizey Yapisi Degistirilen Metinler

Yizey yapisi degistirilmis metinler ile 6grencilerin okudugunu anlama becerileri arasindaki
iliskiyi incelemek amaciyla Tirkge ders kitaplarindan biri bilgilendirici biri hikdaye edici olmak Gzere iki
metin secilmistir. Bu arastirma, Samsun iline bagl ortaokullarda okuyan 7. sinif 6grencileri ile
ylritildiginden bu ilde okutulan Tiirkgce ders kitaplari, 6grencilerin metinlerle daha 6nce karsilasma
ihtimali g6z 6niinde bulundurularak metin seciminde kapsam disi birakilmistir. Bu nedenle Samsun
ilinde okutulmayan Tirkce ders kitaplarinda bulunan bilgilendirici ve hikdye edici metinler bir
havuzda toplanmistir. Bu metinler i¢cin uzman gortsi alinarak arastirmada kullanilan metinler
secilmistir.
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Bilgilendirici tlirde Tac Mahal; hikaye edici tirde ise Aksamla Gelen metni secilmistir. Tac
Mahal, 8. Sinif Trkge Ders Kitabi’'nda (Evren Yayincilik, 2015-2016); Aksamla Gelen metni ise 6. Sinif
Tiirkge Ders Kitabi’'nda (Ogiin Yayinlari, 2015-2016) yer almaktadir.

Tac Mahal ve Aksamla Gelen metinleri lzerinde ylizey yapi degisimleri arastirmaci tarafindan
yapilmistir. Bu degisimler Faigley ve Witte (1981)'nin ortaya koydugu metin revizyonu taksonomisi
dikkate alinarak yapilmistir. Bu taksonomiye gore anlami koruyan ylzey yapi degisimleri ekleme,
cikarma, degistirme, yer degistirme, bolme ve birlestirme islemlerinden olusmaktadir. Aksamla Gelen
ve Tac Mahal metinleri arastirmaci tarafindan bu islemlere tabi tutularak metinlerin seviyelendirme
¢ahismalari yapilmistir. Metinlerin 6zglin halleri “zor” seviye; degisim yapildiktan sonra elde edilen
halleri ise “orta” ve “kolay” seviye olarak belirlenmistir. Boylelikle her iki metin tird i¢in kolay, orta ve
zor seviye olmak lizere li¢ metin elde edilmistir.

Aksamla Gelen ve Tac Mahal metinlerinin okunabilirlik diizeylerini belirlemek amaciyla
arastirmaci tarafindan Okunabilirlik Formilii kullanilarak sonuglar hesaplanmistir. Metin Uzerinde
Yapilan Degisimler icin Ogrenci Gériisme Formu uygulamalarin yapildigi farkh okullarda arastirmaci
tarafindan; Okudugunu Anlama Basari Testi, Aksamla Gelen Metni Okudugunu Anlama Sorulari, Tac
Mahal Metni Okudugunu Anlama Sorulari ve Okuma Tutum Olgedi ise uygulamalarin yapildigi farkli
okullarda gorev yapan Tiirkce 6gretmenleri tarafindan toplanmistir.

Okuma Tutum Olgegi

Arastirmada 6grencilerin okumaya karsi olan tutumlarini belirlemek amaciyla Sallabas (2008)
tarafindan gelistirilen Okuma Tutum Olgedi kullanilmistir.

Olgek 20 maddeden olusmaktadir. Olcekteki maddeler “Kesinlikle Katilmiyorum”,
“Katilmiyorum”, “Kararsizim”, “Katiliyorum” ve “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde puanlanmakta olup
olumlu maddeler 1-2-3-4-5, olumsuz maddeler ise 5-4-3-2-1 olmak Uzere begli likert tipinde
derecelendirilmistir. Likert tipi olceklerin giivenirligini 6lgmek icin kullanilan Cronbach Alfa katsayisi,
Okuma Tutum Olgedi’nin i¢ tutarlihigini belirlemek icin hesaplanmistir. Okuma Tutum Olgegi’nin
maddelerine iliskin Cronbach Alfa katsayisi a= 0.86 olarak bulunmustur (Sallabas, 2008).

Okudugunu Anlama Basari Testi

Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini 6lgmek lizere Okudugunu Anlama Basari Testi
kullanilmistir. Bu test, Milli Egitim Bakanhg tarafindan gec¢mis yillarda hazirlanan Orta Ogretim
Kurumlari Ogrenci Secme ve Yerlestirme Sinavi (1998-2008), 7. Sinif Degerlendirme Sinavi ve kazanim
kavrama testlerinin soézclikte anlam, climlede anlam, paragrafta anlam konularindan segilen 40
sorudan olusmaktadir. Bu sorular pilot uygulama igin diizenlenmistir.

Okudugunu Anlama Basari Testi’nin 40 sorudan olusan hali pilot olarak 132 7. sinif
Ogrencisine uygulanmistir. Uygulama esnasinda Tirkge Ogretmenlerinin sorular ile ilgili gorusleri
alinmistir. Ayni zamanda akademisyenlerden de bu sorular ile ilgili gorlsler alinmistir. Alinan bu
gorisler dogrultusunda sorulardan birinin hatali olmasi nedeni ile bu soru testten ¢ikarilmistir. Bu
uygulama sonunda sorularin madde gliclik endeksleri hesaplanmistir.

Bir test maddesinin glclUgu (p), testin uygulandigl grupta o maddeye dogru cevap veren
ogrencilerin yizdesidir. Madde glgligl, bir maddeye dogru cevaplayan 6grencilerin sayisinin toplam
Ogrenci sayisina boliinmesiyle hesaplanir. Bir maddenin giglik endeksi (p), 0.00 ile +1.00 arasinda
degisir. Hicbir 6grencinin cevaplayamadigl bir maddenin glicliik derecesi 0.00; bitin 6grencilerin
cevapladigi bir maddenin giigliik derecesi ise +1.00°dir (Tekin, 1984).

Bu dogrultuda madde giicliik endeksi 0,30’un altinda ve 0,80’in lizerinde olan sorular testten
cikarilmistir. Testte yer alan sorularin konu dagilimlar esit olarak dagitilmistir. Bu islemlerin ardindan
Okudugunu Anlama Basari Testi'nde 19 soru kalmistir. Bu soru sayisi 7. sinif 6grencilerinin girdikleri
merkezi sinavlarda sorulan soru sayisina yakin oldugu icin yeterli gérilmektedir.
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Metinler Uzerinde Yapilan Degisimler igin Ogrenci Gériisme Formu

Arastirmada Ogrencilerin metinler lizerinde yapilan degisimler hakkinda goruslerini tespit
etmek amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan Metinler Uzerinde Yapilan Degisimler igin Ogrenci
Goriisme Formu kullaniimistir.

Gorisme formu, arastirmacinin onceden belirledigi sorular hakkinda ayrintili bilgi alma
amaciyla hazirlanan ve arastirma problemi ile ilgili tim boyutlarin ve sorularin kapsanmasini glivence
altina almak i¢in gelistirilmis bir yontemdir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Metinler Uzerinde Yapilan Dedisimler icin Ogrenci Gériisme Formu’nda 6grencilere, Tac
Mahal ve Aksamla Gelen metinlerinin ylizey yapilari degismeden dnceki 6zglin halleri ile ylzey yapisi
degistirilmis halleri sunularak hangisini tercih ettikleri ve nedeni sorulmustur. Ogrenciler daha iyi
anladiklarini distindiikleri segenekleri isaretleyip bu secenekleri tercih etme nedenlerini yazmiglardir.

Bu yonlyle arastirmada kullanilan gorisme formu “yari yapilandirilmis goériisme formu”dur.
Bu goriisme formu hem sabit segenekli hem de ilgili alanda derinlemesine gidebilmeyi saglayabilir. Bu
nedenle, bu tir goriisme formlari, analizlerin kolayligi, goérisilenlere kendini ifade etme imkani ve
gerektiginde derinlemesine bilgi saglama gibi avantajlara sahiptir (Blyukoztirk, Kilig Cakmak, Akgln,
Karadeniz ve Demirel, 2012).

Okunabilirlik Formiilii
Arastirmada kullanilan metinlerin okunabilirlik diizeylerinin belirlenmesi amaciyla Flesch
tarafindan gelistirilen ve Atesman (1997) tarafindan Tirkceye uyarlanan Okunabilirlik Formiilii
kullanilmistir. Metinlerin okunabilirlik dizeyleri asagidaki formile gore hesaplanmistir:
Okunabilirlik Sayisi = 198,825 — 40,175.x1— 2,610.x2
x1= Hece olarak ortalama kelime uzunlugu
x2 = Kelime olarak ortalama ciimle uzunlugu
Metinlerin okunabilirlik dlzeyleri hesaplanirken metinlerin 100 kelimelik kesitleri alinmistir.
Ortalama kelime uzunlugunu hesaplamak icin heceler; ortalama ciimle uzunlugunu hesaplamak igin
kelimeler sayilmistir. Ancak 100 kelime sonunda son climle tamamlanmamissa toplam climle sayisini
elde etmek icin yliz kelimede sayilan ciimlenin kelime sayisi o climlenin toplam kelime sayisina
boélinmistir. Metinlerin okunabilirligi hesaplandiktan sonra metinler, Atesman’in Tiirkge metinler
icin ortaya koydugu okunabilirlik siniflandirmasina goére diizenlenmistir.

Aksamla Gelen ve Tac Mahal Metni Okudugunu Anlama Sorulari

Aksamla Gelen ve Tac Mahal Metni Okudugunu Anlama Sorulari 6grencilerin okudugunu
anlama becerilerini farkli tiirden 6lgen sorulardan meydana gelmistir. Metni anlama sorulari agik uglu
3 soru, ¢oktan se¢meli 5 soru, dogru/yanlis 5 soru, eslestirme 1 soru, bosluk doldurma 1 sorudan
olugmaktadir. Sorular Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin okuma ve anlama kazanimlar dikkate
alinarak hazirlanmistir. Sorular hazirlandiktan sonra 3 farkli okulda gérev yapan Tirkce 6gretmenleri
ve akademisyenler tarafindan uzman gorisi alinarak sorularin son hali verilmistir.

Aksamla Gelen ve Tac Mahal Metni Okudugunu Anlama Sorulari’nin puanlama anahtari; agik
uclu sorular 45 puan, coktan se¢meli sorular 25 puan, dogru/yanls sorusu 10 puan, eslestirme sorusu
10 puan, bosluk doldurma sorusu 10 puan seklindedir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar bu puanlama
anahtarina gore hesaplanmistir. Agik uclu sorular, metni 6zetleme, metne uygun baslik koyma ve
metne ait iki adet soru olusturma; coktan se¢meli sorular, anlatim bicimi, metnin konusu, sozclikte
anlam, metnin tird, nesnel/dznel vyarg;, dogru/yanlis sorularn, distnceyi gelistirme vyollari,
kisilestirme, soz sanatlari, gercek/gercek disi unsurlar, yansima sozciikler; eslestirme sorusu metnin
zaman akisi icerisinde olaylarin gerceklesme sirasini yazma ve bosluk doldurma sorusu metnin
anahtar soézciiklerini bulma sorularindan olusmaktadir.

Aksamla Gelen Metni Okudugunu Anlama Sorulari ve Tac Mahal Metni Okudugunu Anlama
Sorulari birbirine denk soru gruplarindan olusmaktadir. Bunun nedeni, iki veri toplama aracindan elde
edilen verilerin sorulan sorulara bagl olarak degisme faktoriini ortadan kaldirmaktir.
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Verilerin Toplanmasi

Arastirmada ilk olarak o6grencilere bilgilendirici ve hikaye edici metinler verilerek bu
metinlerde anlamini bilmedikleri kelimeleri tespit etmeleri istenmistir. Bu uygulama 5 farkh okulda
dgrenim goren toplam 100 7. sinif dgrencisi ile yiritilmustir. Ogrenciler metinlerde anlamini
bilmedikleri kelimeleri isaretlemislerdir. Daha sonra 6grencilerin tespit ettikleri bilinmeyen kelimeler
arastirmaci tarafindan frekans analizi ile hesaplanmistir. Boylelikle metinlerin ylizey yapilari
degistirilirken 6grencilerin bilmedikleri kelimelerin géz 6niinde bulundurulmasi saglanmistir.

Tac Mahal metni en fazla bilinmeyen 10 kelime igerisinde beyit ve 6zel isimler oldugu icin
onlarin yerine anlami bilinmeyen diger sézclikler tespit edilmistir.

Ogrencilerin metinde bilinmeyen sdzciikleri tespit ettikleri uygulamadan sonra metinlerin
kelime dlzeyinde degisimleri yapilmistir. Kelime diizeyinde yapilan degisimler icin kelimelerin
yalnizca es anlamli ya da Tirkge Sozlik’'te yer alan birincil karsiliklari kullaniimamigstir. Kelimeler,
ciimle baglamindan hareketle o kelimenin ait oldugu anlamsal alandan segilen kelimelerle
degistirilmistir. Bu islem yapildiktan sonra 42 7. sinif 6grencisinden tekrar anlamini bilmedikleri
kelimeleri isaretlemeleri istenmistir. Bu uygulamanin amaci arastirmacinin metnin kelime diizeyinde
degistirdigi kelimeleri 6grencilerin bilip bilmeme durumlarini tespit etmektir. Yapilan bu galisma
sonucunda, arastirmacinin bilinmeyen kelimeler yerine degistirdigi kelimelerin 6grenciler tarafindan
anlami bilinmeyen kelimeler igin isaretlenmemis oldugudur. Bdylelikle 6grencilerin anlamini
bilmedikleri kelimelerin anlamini bildikleri kelimelerle degistirildiginin glivenirligi saglanmistir.

Arastirmaci tarafindan daha sonra Aksamla Gelen ve Tac Mahal metinlerinin diger yizey yapi
degisimleri yapiimistir. Bu degisimler Faigley ve Witte (1981)'nin ortaya koydugu metin revizyonu
taksonomisi dikkate alinarak yapilmistir. Bu taksonomiye gére anlami koruyan ylizey yapi degisimleri
ekleme, cikarma, degistirme, yer degistirme, bélme ve birlestirme islemlerinden olusmaktadir.
Aksamla Gelen ve Tac Mahal metinleri arastirmaci tarafindan bu islemlere tabi tutularak metinlerin
seviyelendirme calismalari yapilmistir. Bu islemlerin belirli oranlarda gerceklesmesiyle kolay, orta ve
zor metinlerin elde edilmesi saglanmistir.

Bu islemler sonucunda elde edilen metinlerin okunabilirlik dizeyleri Atesman (1997)
tarafindan Tirkceye uyarlanan Okunabilirlik Formiilii ile hesaplanmistir. BoOylece metin
seviyelendirmesinde metinlerin okunabilirlik diizeyleri de dikkate alinarak glivenilir sonuglara
ulasmak hedeflenmistir.

Arastirmaci tarafindan yapilan yiizey yapi degisimlerinin her bir islemi (ekleme, gikarma,
degistirme, yer degistirme, bélme, birlestirme), Metin Uzerinde Yapilan Degisimler igin Ogrenci
Goériisme Formu ile 2 farkli okulda 40 ila 50 6grenci tarafindan degerlendirilmistir. Ogrencilere
metinlerde bulunan clmlelerin 6zgiin ve degistirilmis halleri sunularak daha anlamli olani
isaretlemeleri ve nedenini yazmalari istenmistir. Boylelikle ylizey yapi degisim islemlerinin 6grenciler
tarafindan nasil anlamlandinldigi tespit edilmistir.

Ogrenci seviye gruplarini olusturmak amaciyla 40 soruluk Okudugunu Anlama Basari Testi’nin
pilot uygulamasi 4 farkli okulda 132 7. sinif 6grencisine uygulanmistir. Bu pilot uygulama sonunda
sorularin madde guiclik analizi hesaplanmistir. Ayni zamanda bu test icin uygulamanin yapildigi
okullarda gorev yapan Tirkce 6gretmenleri ve akademisyenlerden uzman goriisi alinarak Okudugunu
Anlama Basari Testi'ne 19 soruluk son hali verilmistir.

Daha sonra 5 farkli okulda 6grenim géren 525 dgrenci Okuma Tutum Olgedi ve Okududgunu
Anlama Basari Testi’ni yanitlamislardir. Okuma Tutum Olgedi ve Okududunu Anlama Basari
Testi’'nden elde edilen sonuglara gére 6grenciler basari seviyelerine gore dislik, orta ve yiksek olarak
gruplara ayrilmistir. Bu gruplar da kendi icinde basari puanlarina gore “Duslik 1, Dislik 2, Dislk 3;
Orta 1, Orta 2, Orta 3; Yiksek 1, Yiksek 2, Yiksek 3” olmak (zere birbirine denk gruplara
ayrilmislardir. Metin seviyeleri ve 6grenci gruplari belirlendikten sonra ylizey yapisi degistirilmis
bilgilendirici (Tac Mahal) ve hikaye edici (Aksamla Gelen) metinler 6grenci gruplarina dagitilmistir.
Yiizey yapisi degistirilmemis metnin 6zgiin hali zor metin, ylzey yapisi belirli dlgllerde degistirilmis
metinler ise orta ve kolay metin olarak belirlenmistir. Zor metinleri “Disiik 1, Orta 1 ve Yiiksek 1”
grubundaki 6grenciler; orta metinleri “Dlstk 2, Orta 2, Yiksek 2” grubundaki 6grenciler; kolay
metinleri “Disiik 3, Orta 3, Yiksek 3” grubundaki 6grenciler okumuslardir.
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Ogrenciler daha sonra Aksamla Gelen metnini okuduktan sonra Aksamla Gelen Metni
Okudugunu Anlama Sorular’'na; Tac Mahal metnini okuduktan sonra Tac Mahal Metni Okudugunu
Anlama Sorular’'na cevap vermislerdir. Veri toplama siireci sonunda elde edilen veriler daha sonra
analize tabi tutulmustur.

Verilerin Analizi

Arastirma verileri hem nicel hem nitel veri toplama teknikleri ile toplanmistir. Arastirmanin
nicel verileri Okudugunu Anlama Basari Testi, Atesman Okunabilirlik Formiilii, Aksamla Gelen Metni
Okudugunu Anlama Sorulari, Tac Mahal Metni Okudugunu Anlama Sorulari ve Okuma Tutum Olgedi
ile; nitel verileri ise Metinler Uzerinde Yapilan Degisimler igcin Odrenci Gériisme Formu ile
toplanmustir.

Metinlerin okunabilirlik dlzeyleri Atesman Okunabilirlik Formiiliine gbre hesaplanmistir.
Okunabilirlik Formiiliinden elde edilen hesaplamalar ve siniflandirmaya goére metinlerin ders
kitabinda yer alan hallerinin okunabilirlik diizeyleri asagidaki tabloda gosterilmistir:

Tablo 1.

Atesman Okunabilirlik Formiilii'ne Gére Metinlerin Okunabilirlik Diizeyleri
Metinler Okunabilirlik Sayisi Okunabilirlik Duzeyi
Aksamla Gelen 41,98 Zor
Tac Mahal 48,25 Zor

Yiizey yapisi degistirilen metinlerin okunabilirlik dlzeyleri Okunabilirlik Formiilii ile tekrar
hesaplanmistir. Boylece metin seviyelendirmesinde metinlerin okunabilirlik dizeyleri de dikkate
alinarak gilivenilir sonuglara ulasmak hedeflenmistir. Buna gére metinlerin seviyelendirildikten sonra
okunabilirlik diizeyleri asagidaki tabloda gosterilmistir:

Tablo 2.

Seviyelendirilmis Metinlerin Okunabilirlik Diizeyleri
Metinler Okunabilirlik Sayisi Okunabilirlik Duzeyi
Aksamla Gelen Kolay 57,83 Orta
Aksamla Gelen Orta 53,12 Orta
Tac Mahal Kolay 64,19 Orta
Tac Mahal Orta 58,06 Orta

Metinlerin ylzey yapi degisiklikleri yapildiktan sonra Okunabilirlik Formiilii'nden elde edilen
hesaplamalara goére “zor” okunabilirlik diizeyinden “orta” okunabilirlik diizeyine ulasildigi
gorilmektedir.

Ogrenci seviye gruplarini elde etmek igin 525 6grencinin Okuma Tutum Olgedi ile Okudugunu
Anlama Basari Testi’'nden aldiklari puanlarin ortalamasi hesaplanmistir. Bu hesaplamalar sonucunda
en yliksek ortalamaya sahip 6grenciden baslamak (izere en disiik ortalamaya sahip 6grenciler
siralanmistir. Buna gére Okuma Tutum Olgedi ile Okudugunu Anlama Basari Testi’nden alinan en
yuksek ortalamaya sahip 6grencinin ortalama puani 51; en dislik ortalamaya sahip 6grencinin
ortalamasi ise 26,5’tir. Bu sonuca gore yiksek seviyeli gruplar 51 ile 45,5; orta seviyeli gruplar 41,5 ile
40; dusik seviyeli gruplar 37 ile 26,5 ortalamaya sahip 60’sar 6grenciden olusmaktadir. Her gruba
secilen 60 Ogrencinin ortalama puanlar dikkate alinarak 20’ser kisilik birbirine denk gruplar
olusturulmustur. Duslik seviyeli gruplar kendi icinde D1-D2-D3; orta seviyeli gruplar 01-02-03;
ylksek seviyeli gruplar Y1-Y2-Y3 olarak gruplandiriimistir. Gruplarin cinsiyet ve ortalama puan
dagilimi asagidaki tabloda gosterilmistir:
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Tablo 3.
Tac Mahal ve Aksamla Gelen Metinlerini Okuyan Diisiik-Orta-Yiiksek Seviye Odrenci Gruplarinin
Cinsiyet ve Ortalama Puan Dagilimi

Cinsiyet
Gruplar X K E
D1 33,95 10 10
D2 34,00 11 9
D3 34,12 9 11
01 40,55 11 9
02 40,55 12 8
03 40,55 10 10
Y1 47,10 12 8
Y2 47,07 11 9
Y3 47,02 11 9

Metinler Uzerinde Yapilan Degisimler igin Odrenci Gériisme Formu’'nda 6grencilerin
metinlerin degisimlerine yonelik sorulan sorulara verdikleri cevaplar lizerinde igerik analizi yontemi
uygulanmistir. icerik analizi yoluyla veriler, tanimlanmaya ve verilerin icinde sakl olabilecek gercekler
ortaya cikarilmaya calisiimaktadir. icerik analizi, birbirine benzeyen verileri belirli kavram ve temalar
cercevesinde bir araya getirmek ve bunlari okuyucunun anlayabilecegi bir sekilde diizenleyerek
yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Metinler Uzerinde Yapilan Dedisimler icin Odrenci Gériisme Formu’nda ilk olarak veriler
kodlanarak kategoriler belirlenmistir. Kodlarin ve kategorilerin belirlenmesinden sonra elde edilen
bulgular dizenlenerek degerlendirilmistir.

Gruplar arasinda basari acisindan farki ortaya koyan istatistiksel yontemlere karar vermek icin
SPSS 21 programinda verilerin dagiliminin normalligi incelenmistir. Her bir gruptaki kisi sayisi 50’den
kiiclik oldugu icin normallik varsayiminin testinde Shapiro-Wilk testi kullanilmistir. Bu test ile
hesaplanan p degerinin ,05’ten bliyik olmasi durumunda verilerin normal dagilimdan asiri sapma
gostermedigi, kiiclik olmasi durumunda ise normal dagilim varsayimini karsilamadigi sonucuna ulasihr
(Buyukozturk, 2013).

Verilerin normal dagihmi parametrik istatistiksel islemleri; verilerin c¢arpik dagilimi ise
parametrik olmayan istatistiksel islemleri gerekli kilar (Blylkoztirk, 2013). Bu nedenle arastirmada
normal dagilan veriler icin ANOVA; normal dagilmayan veriler igin Friedman testi kullaniimistir.
Dusuk, orta ve yiksek seviyeli gruplarin Aksamla Gelen ve Tac Mahal Metni Okudugunu Anlama
Sorular’na verdigi cevaplardan elde edilen puanlarin normalligine iliskin test sonuglari asagidaki
tablolarda sunulmustur:

Tablo 4.
Diistik Seviyeli Gruplarin Aksamla Gelen ve Tac Mahal Metni Okudugunu Anlama Sorularindan Elde
Edilen Puanlarin Normalligine iliskin Test Sonuglari

Shapiro-Wilk
istatistik Sd p

Disuk grup 1

Aksamla Gelen ,964 20 ,632
Tac Mahal ,946 20 ,306
Disik grup 2

Aksamla Gelen ,931 20 ,165
Tac Mahal ,892 20 ,029

Distk grup 3
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Aksamla Gelen ,968 20 ,721
Tac Mahal ,979 20 ,917

Disuk seviyeli gruplarin her gl icin de Aksamla Gelen Okudugunu Anlama Sorulari’'ndan elde
edilen puanlar normal dagilmaktadir (d1 icin p = ,632; d2 icin p = ,165 ve d3 i¢cin p = ,721) ve
varyanslar homojendir (F = ,806; p = ,452). Varsayimlarin saglanmasi ile bu {i¢ grubun
karsilastirilmasinda parametrik istatistiklerden varyans analizi (ANOVA) kullaniimistir.

Disuk seviyeli gruplar icin Tac Mahal Metni Okudugunu Anlama Sorular’'ndan elde edilen
puanlar incelendiginde puanlarin iki grupta normal dagildigi fakat bir grupta normal dagilim
gostermedigi saptanmistir (d1 icin p = ,306; d2 icin p = ,029 ve d3 icin p = ,917). Normallik
varsayiminin bitin gruplar icin saglanamamasi nedeniyle bu (¢ grubun karsilastirimasinda
nonparametrik istatistiklerden Friedman testi kullanilmistir.

Tablo 5.
Orta Seviyeli Gruplarin Aksamla Gelen ve Tac Mahal Metni Okudugunu Anlama Sorularindan Elde
Edilen Verilerin Normalligine iliskin Test Sonuglari

Shapiro-Wilk
istatistik sd p

Ortagrup 1

Aksamla Gelen ,841 20 ,004
Tac Mahal ,982 20 ,952
Orta grup 2

Aksamla Gelen ,926 20 ,128
Tac Mahal ,910 20 ,063
Ortagrup 3

Aksamla Gelen ,917 20 ,087
Tac Mahal ,918 20 ,091

Orta seviyeli gruplar icin Aksamla Gelen Metni Okudugunu Anlama Sorulari’ndan elde edilen
puanlar incelendiginde puanlarin iki grupta normal dagildig fakat bir grupta normal dagihm
gostermedigi saptanmistir (ol icin p = ,004; 02 igin p = ,128 ve 03 icin p = ,087). Normallik
varsayiminin bitin gruplar icin saglanamamasi nedeniyle bu U¢ grubun karsilastirilmasinda
nonparametrik istatistiklerden Friedman testi kullanilimistir.

Orta seviyeli gruplarin her Ugl icin de Tac Mahal Metni Okudugunu Anlama Sorulari’'ndan
elde edilen puanlar normal dagilmaktadir (o1 icin p = ,952; 02 icin p = ,063 ve 03 icin p = ,091) ve
varyanslar homojendir (F = ,353; p = ,704). Varsayimlarin saglanmasi ile bu Ug¢ grubun
karsilastirilmasinda parametrik istatistiklerden varyans analizi (ANOVA) kullaniimistir.

Tablo 6.
Yiiksek Seviyeli Gruplarin Aksamla Gelen ve Tac Mahal Metni Okudugunu Anlama Sorularindan Elde
Edilen Verilerin Normalligine iliskin Test Sonuglari

Shapiro-Wilk
istatistik sd P

Yiksek grup 1

Aksamla Gelen ,947 20 ,325
Tac Mahal ,875 20 ,015
Yiksek grup 2

Aksamla Gelen ,913 20 ,073
Tac Mahal ,895 20 ,033
Yiksek grup 3

Aksamla Gelen ,948 20 ,343
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Tac Mahal ,901 20 ,043

Yiksek seviyeli gruplarin her Ugl icin de Aksamla Gelen Okududunu Anlama Sorulari’ndan
elde edilen puanlar normal dagilmaktadir (y1 icin p = ,325; y2 icin p = ,073 ve y3 icin p = ,343) ve
varyanslar homojendir (F = 3,108; p = ,052). Varsayimlarin saglanmasi ile bu (¢ grubun
karsilastirilmasinda parametrik istatistiklerden varyans analizi ANOVA kullaniimistir.
Yiiksek seviyeli gruplar icin Tac Mahal Metni Okudugunu Anlama Sorular’'ndan elde edilen puanlar
incelendiginde puanlarin her U¢ grupta normal dagihm gostermedigi saptanmistir (y1 icin p = ,015; y2
icin p =,033 ve y3 i¢in p =,043). Normallik varsayiminin bitiin gruplar icin saglanamamasi nedeniyle
bu U¢ grubun karsilastiriimasinda nonparametrik istatistiklerden Friedman testi kullaniimistir.

Bulgular

Arastirmanin Nicel Verilerinden Elde Edilen Bulgular
Yiizey Yapisi Degistirilmis Metinler ile “Diisiik” Seviyeli Ogrenci Gruplarinin Okudugunu Anlamalari
Arasindaki iliskiyle ilgili Bulgular

Distik seviyeli gruplarin her ¢l icin de Aksamla Gelen Okudugunu Anlama Sorulari’'ndan elde
edilen normallik varsayimlarinin saglanmasi ile bu (¢ grubun karsilastirilmasinda parametrik
istatistiklerden varyans analizi (ANOVA) kullaniimistir.

Hikaye edici tirde olan Aksamla Gelen metninin yizey yapisi degistirilmis zor, orta ve kolay
hali ile “dusuk” seviyeli 6grenci gruplarinin (D1-D2-D3) okudugunu anlamalari arasindaki iliski Tablo 7
ve 8'de verilmistir:

Tablo 1.
Aksamla Gelen Metninin Diisiik 1-2-3 Grubu icin Betimsel Istatistikleri
Metinler N X SS
Zor metin 20 9,40 4,10
Orta metin 20 12,00 4,60
Kolay metin 20 12,90 4,01
Toplam 60 11,43 4,43
Tablo 2.
Aksamla Gelen Metninin Diisiik Seviyeli Gruplar icin ANOVA Sonuglari
Varyans Kareler sd Kareler F p
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Gruplararasi 132,133 2 66,06
Gruplarigi 1028,600 57 18,04 3,66 ,032
Toplam 1160,733 59

Tablo 7 ve 8 incelendiginde Aksamla Gelen metninin “Duslk 1-2-3” grubu icin varyans analizi
sonugclarina gore bu Ug¢ puan ortalamalari arasinda anlaml bir fark bulunmustur (F(2, 57)= 3,66, p =
,032). Farkin hangi gruplardan kaynaklandigina iliskin yapilan ikili karsilastirmalar, disik grubun zor
metinden elde ettikleri puanlarin (X = 9,4), kolay metinden elde ettikleri puanlardan (X = 12,9)
anlamli olarak daha diistik oldugunu géstermektedir.

Arastirmadan elde edilen bu bulgu, ylizey yapisi degistirilmis hikaye edici tiirde olan
metinlerin, “dlsik” okuma seviyesine sahip 6grencilerde metnin zor olan 6zglin héaline gore daha
anlasilir oldugunu gostermektedir.

Yizey vyapisi degistiriimis metinler ile “dlslik” seviyeli 6grenci gruplarinin (D1-D2-D3)
okudugunu anlamalari arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla Tac Mahal Okudugunu Anlama
Sorular’ndan elde edilen normallik varsayiminin biitiin gruplar icin saglanamamasi nedeniyle bu Ug
grubun karsilastiriimasinda nonparametrik istatistiklerden Friedman testi kullaniimistir.
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Bilgilendirici tirde olan Tac Mahal metninin yiizey yapisi degistirilmis zor, orta ve kolay hali ile
“dlstk” seviyeli 6grenci gruplarinin (D1-D2-D3) okudugunu anlamalari arasindaki iliski Tablo 9’da
verilmistir:

Tablo 3.

Tac Mahal Metninin Diisiik Seviyeli Gruplar igin Friedman Testi Sonuglari
Metinler n Sira ort. Sd X p
Zor metin 20 1,45 2
Orta metin 20 2,25
Kolay metin 20 2,30 9,973 /007
Toplam 60

Tablo 9 incelendiginde diisiik seviyeli gruplar icin Tac Mahal metninin zor, orta ve kolay
degisimi ile elde edilen puanlar arasindaki farkin anlaml oldugu gorilmektedir (x*(sd=2, n=20)=
9,973, p = ,007). Farkin hangi gruplardan kaynaklandigina iliskin yapilan ikili karsilastirmalar, zor
metinden elde edilen puanlara iliskin sira ortalamalarinin (sira ort.: 1,45), kolay metinden elde edilen
puanlardan (sira ort.: 2,30) anlamli olarak daha diisiuk oldugunu géstermektedir.

Arastirmadan elde edilen bu bulgu, ylzey yapisi degistiriimis bilgilendirici tlirde olan
metinlerin, “dlsik” okuma seviyesine sahip 6grencilerde metnin zor olan 6zgiin haline gore daha
anlasilir oldugunu gostermektedir.

Yiizey Yapisi Degistirilmis Metinler ile “Orta” Seviyeli Ogrenci Gruplarinin Okudugunu Anlamalari
Arasindaki iliskiyle ilgili Bulgular

Yizey vyapisi degistiriimis metinler ile “orta” seviyeli 6grenci gruplarinin (D1-D2-D3)
okudugunu anlamalari arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla Aksamla Gelen Okudugunu Anlama
Sorular’'ndan elde edilen normallik varsayiminin bitiin gruplar icin saglanamamasi nedeniyle bu (g
grubun karsilastiriimasinda nonparametrik istatistiklerden Friedman testi kullaniimistir.

Hikaye edici tiirde olan Aksamla Gelen metninin yizey yapisi degistirilmis zor, orta ve kolay
hali ile “orta” seviyeli 6grenci gruplarinin (01-02-03) okudugunu anlamalari arasindaki iliski Tablo
10’da verilmistir:

Tablo 10.

Aksamla Gelen Metninin Orta Seviyeli Gruplar icin Friedman Testi Sonuglari
Metinler n Sira ort. Sd X p
Zor metin 20 1,50 2
Orta metin 20 1,98
Kolay metin 20 2,53 10,658 ,005
Toplam 60

Tablo 10’a gore orta seviyeli gruplar icin Aksamla Gelen metninin zor, orta ve kolay degisimi
ile elde edilen puanlar arasindaki farkin anlamli oldugu gérilmektedir (x?(sd=2, n=20)= 10,658, p =
,005). Farkin hangi gruplardan kaynaklandigina iliskin yapilan ikili karsilastirmalar, zor metinden elde
edilen puanlara iliskin sira ortalamalarinin (sira ort.: 1,50), kolay metinden elde edilen puanlardan
(sira ort.: 2,53) anlamli olarak daha disik oldugunu géstermektedir.

Bu bulguya gore, ylizey yapisi degistirilmis hikaye edici tirde olan metinlerin, “orta” okuma
seviyesine sahip 6grencilerde metnin zor olan 6zgiin haline gére daha anlasilir oldugu gortlmektedir.

Orta seviyeli gruplarin her Ggl icin de Tac Mahal Okudugunu Anlama Sorular’ndan elde
edilen normallik varsayimlarinin saglanmasi ile bu (¢ grubun karsilastirlmasinda parametrik
istatistiklerden varyans analizi (ANOVA) kullaniimistir.
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Bilgilendirici tirde olan Tac Mahal metninin yiizey yapisi degistirilmis zor, orta ve kolay hali ile
“orta” seviyeli 6grenci gruplarinin (01-02-03) okudugunu anlamalari arasindaki iliski Tablo 11 ve
12’de verilmistir:

Tablo 4.

Tac Mahal Metninin Orta 1-2-3 Grubu icin Betimsel istatistikleri
Metinler n X SS
Zor metin 20 15,55 ,79
Orta metin 20 15,75 ,79
Kolay metin 20 18,75 ,86
Toplam 60 16,68 ,50

Tablo 5. Tac Mahal Metninin Orta Seviyeli Gruplar icin ANOVA Sonuglari

Varyans Kaynagi Kareler sd Kareler F p
Toplami Ortalamasi

Gruplararasi 128,533 2 64,267

Gruplarigi 766,450 57 13,446 4,779 ,012

Toplam 894,983 59

Tablo 11 ve 12'ye gore Tac Mahal metninin “Orta 1-2-3” grubu icin varyans analizi
sonuglarina goére bu ¢ puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark bulunmustur (F(2, 57)= 4,779, p =
,012). Farkin hangi gruplardan kaynaklandigina iliskin yapilan ikili karsilastirmalar, distik grubun zor
metinden elde ettikleri puanlarin (X = 15,5), kolay metinden elde ettikleri puanlardan (X = 18,7)
anlamli olarak daha diisiik oldugunu gostermektedir.

Bu bulguya gore, ylzey yapisi degistirilmis bilgilendirici tiirde olan metinlerin, “orta” okuma
seviyesine sahip 6grencilerde metnin zor olan 6zgiin haline gore daha anlasilir oldugu goérilmektedir.

Yiizey Yapisi Degistirilmis Metinler ile “Yiiksek” Seviyeli Ogrenci Gruplarinin Okudugunu Anlamalari
Arasindaki iliskiyle ilgili Bulgular

Yiksek seviyeli gruplarin her gl icin de Aksamla Okudugunu Anlama Sorular’ndan elde
edilen normallik varsayimlarinin saglanmasi ile bu ¢ grubun karsilastirilmasinda parametrik
istatistiklerden varyans analizi (ANOVA) kullaniimstir.

Hikaye edici tiirde olan Aksamla Gelen metninin yizey yapisi degistirilmis zor, orta ve kolay
hali ile “yliksek” seviyeli 6grenci gruplarinin (Y1-Y2-Y3) okudugunu anlamalari arasindaki iliski Tablo
13 ve 14’te verilmistir:

Tablo 6.
Aksamla Gelen Metninin Yiiksek 1-2-3 Grubu icin Betimsel istatistikleri
Metinler N X SS
Zor metin 20 20,40 4,13
Orta metin 20 21,35 5,55
Kolay metin 20 22,85 3,49
Toplam 60 21,53 4,51
Tablo 14.
Aksamla Gelen Metninin Yiiksek Seviyeli Gruplar icin ANOVA Sonuglari
Varyans Kareler sd Kareler F P
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Gruplararasi 61,033 2 30,517
Gruplarigi 1143,900 57 20,068 1,521 227
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Toplam 1204,933 59

Tablo 13 ve 14 incelendiginde Aksamla Gelen metninin “Yiiksek 1-2-3” grubu icin varyans
analizi sonuglarina gore bu U¢ puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark bulunmadigi gérilmektedir
(F(2,57)=1,521, p =,227).

Bu bulgu, yizey yapisi degistirilmis hikdye edici tiirde olan metinlerin, “yiksek” okuma
seviyesine sahip 6grencilerde metnin zor olan 6zglin haline gore anlasilirlik diizeyinin degismedigini
gostermektedir.

Yiizey yapisi degistirilmis metinler ile “yiksek” seviyeli 6grenci gruplarinin (Y1-Y2-Y3)
okudugunu anlamalari arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla Tac Mahal Okudugunu Anlama
Sorular’'ndan elde edilen normallik varsayiminin bitiin gruplar icin saglanamamasi nedeniyle bu Ug
grubun karsilastirilmasinda nonparametrik istatistiklerden Friedman testi kullaniimistir.

Bilgilendirici tlirde olan Tac Mahal metninin ylizey yapisi degistirilmis zor, orta ve kolay hali ile
“yiksek” seviyeli 6grenci gruplarinin (Y1-Y2-Y3) okudugunu anlamalari arasindaki iliski Tablo 15’te
verilmigtir:

Tablo 7.

Tac Mahal Metninin Yiiksek Seviyeli Gruplar igin Fridman Testi Sonuglari
Metinler N Sira ort. Sd x> p
Zor metin 20 1,30 2
Orta metin 20 2,15
Kolay metin 20 2,55 17,38 ,000
Toplam 60

Tablo 15’e gore yiksek seviyeli gruplar icin Tac Mahal metninin zor, orta ve kolay degisimi ile
elde edilen puanlar arasindaki farkin anlamli oldugu goriilmektedir (x?(sd=2, n=20)= 17,387, p =,000).
Farkin hangi gruplardan kaynaklandigina iliskin yapilan ikili karsilastirmalar, zor metinden elde edilen
puanlara iliskin sira ortalamalarinin (sira ort.: 1,30), kolay metinden elde edilen puanlardan (sira ort.:
2,55) anlamli olarak daha disik oldugunu géstermektedir.

Bu bulguya gore, ylzey yapisi degistirilmis bilgilendirici tirde olan metinlerin, “yliksek”
okuma seviyesine sahip 6grencilerde metnin zor olan 6zgin haline goére daha anlasilir oldugu
gorilmektedir.

Arastirmanin Nitel Verilerinden Elde Edilen Bulgular
Metinler Uzerinde Yapilan Degisimler igin Ogrenci Gériisme Formuyla Elde Edilen Bulgular

Metinler Gzerinde “ekleme, cikarma, degistirme, yer degistirme, bdlme ve birlestirme”
islemleri yapilmistir. Arastirmanin bu béliimiinde Metinler Uzerinde Yapilan Degisimler icin Ogrenci
Goriisme Formu ile bu islemlere ait 6grenci isaretlemelerine yonelik bulgular sunulmustur.

Tablo 16.
Aksamla Gelen Metni islemleri icin Ogrenci Cevaplari
Ekleme Cikarma  Degistirme Yer Bolme  Birlestirme
degistirme
Ozgiin cimle 15,66 10,46 6,97 10,23 23,58 12,06
Degisen cimle 83,33 89,53 93,02 89,76 76,41 87,93
Tablo 17. Tac Mahal Metni islemleri icin Ogrenci Cevaplari
Ekleme  Cikarma Degistirme Yer Bolme  Birlestirme
degistirme
Ozgiin ciimle 8,92 10,46 11,24 - 11,70 35,55
Degisen cimle 91,07 89,53 88,75 - 88,29 64,44
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Tablo 16 ve 17 incelendiginde Aksamla Gelen ve Tac Mahal metni ekleme, c¢ikarma,
degitirme, yer degistirme, bolme, birlestirme islemleri i¢cin 6grencilerin ¢ogunlugunun 6zgiin
climlelere oranla degisen cimleleri tercih etmek icin isaretledikleri gérilmektedir.

Goriisme Formuyla Elde Edilen Ogrenci Cevaplariyla ilgili Bulgular

Ogrencilerin yiizey yapi degisiklikleri ile ilgili goriisleri &nce tercih ettikleri ciimleler
diizeyinde, sonra tercih ettikleri ctimlelerin nedenini ifade ettikleri aciklamalar diizeyinde
incelenmistir. Ogrencilerin yiizey yapi degisiklikleri ile ilgili gorisler kodlanip kategoriler altinda
toplanmistir. Ogrenci gorisleri aktarilirken birbirinin aynisi olan ifadelere yer verilmemistir.

Ogrencilerin degisen ciimleler icin gorisleri asagidaki ifadelerle dile getirilmistir:

1. Ogrencilerin yiizey yapi degistirme islemlerinden ekleme islemine yénelik gorisleri

soyledir:

(01): “Birlesik oldugu icin daha kisa anlasilir.”

(02): “Tiirkce kelimeler kullanilmis.”

(03): “Ciimlenin nasil bittigi belli oldudu igin daha anlamli.”

(04): “Ug nokta kullanilmasi anlam bozuklugu yapiyor.”

(O5): “Yiiklem oldugu igin ciimle tamamlanmis ve bu nedenle daha anlasilir.”
(06): “Diger ciimlede (6zgiin climle) anlam bozuklugu var.”

Ogrencilerin bu ciimlelere iliskin gériislerinde “daha anlasilir olma, daha kolay okunma,
anlatim bozuklugunun anlam lizerindeki olumsuz etkisini ortadan kaldirma, akicihk” kodlarina
ulasiimistir.

2. Ogrencilerin yiizey yapi degistirme islemlerinden g¢ikarma islemine yonelik gérisleri
soyledir:

(01): “Beyiti" anlamadigim igin bu ciimle (degisen ciimle) daha uygun.”

(02): “Daha sadelestirilmis oldugu icin bu ciimle daha anlasilir.”

(03): “Bu beyit bize gére fazla oldugu igin bu ciimleyi (degisen ciimle) segiyorum.”
(O4): “Diger ciimlede (6zgiin ciimle) anlasiimayan eski kelimeler var.”

Ogrencilerin bu ciimlelere iliskin gériislerinde “yabanci sézciiklerin anlam iizerindeki olumsuz
etkisini ortadan kaldirma, Tiirkge sézcliklerle anlama olumlu katki saglama, giinliik hayatta kullanilan
ifadelerle anlama katki saglama” kodlarina ulasiimistir.

3. Ogrencilerin yiizey yapi degistirme islemlerinden degistirme islemine yénelik gorisleri
soyledir:

(01): “Diger ciimlede yabanci kelime kullanildigi icin bu ciimle (degisen cimle) daha
anlasihr.”

(02): “Kelimeler bu ciimlede daha anlasilir kullanilmistir.”

(03): “Tiirkce kelimeler daha anlasilir.”

(04): “Lady yerine hanimefendi kullaniimasi daha anlamli.”

Ogrencilerin bu ciimlelere iliskin gérislerinde “Bilinmeyen sézciiklerin anlam (izerindeki
olumsuz etkisini ortadan kaldirma, daha anlasilir olmayi saglama” kodlarina ulasiimistir.

4. Ogrencilerin yiizey yapi degistirme islemlerinden yer degistirme islemine yonelik gorisleri
soyledir:

(01): “Kelimeler daha dogru kullaniimistir.”

(02): Kurabiye soyup soyup yenecek bir yiyecek olmadidi igin birinci ciimle (6zgiin ciimle)
hatalidir.*”

(03): “Sehrin nerede oldugunu da agiklamis daha anlasilir.”

(04): “Bilmedigimiz kelimeler anlamamuzi zorlastiriyor.”

¥ Ogrencilerin bahsettigi beyit Tac Mahal metninde gecen su beyittir:

“Merkad-i minevver-i Ercimend Bana

Bigim Muhatab be-miimtaz-1 Mahal”
¥ Ogrencinin bahsettigi ciimle Aksamla Gelen metninde gegen su ciimledir: “Mallari ya baklavadir ya kadayiftir
ya soyup soyup yenecek muzdur, kurabiyedir.”
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Ogrencilerin bu maddeye iliskin gérislerinde “daha kolay okunma, anlatim bozuklu§unun
anlam lizerindeki olumsuz etkisini ortadan kaldirma, degisen cilimlelerin okuma tutumuna olumlu
etkisini saglama” kodlarina ulasiimistir.

5. Ogrencilerin yiizey yapi degistirme islemlerinden bélme islemine yénelik goriisleri sdyledir:

(01): “Bu ciimle (degisen ciimle) 2’ye béliinmiis daha anlamh bu yiizden diderine (6zgiin
climle) gére daha anlaml.”

(02): “Uzun ciimleler yorucu oldugu icin bu ciimle (degisen ciimle) daha iyi.”
(03): “Noktalama isareti oldugu icin bu ciimle (degisen ciimle) daha kolay.”
(04): “Daha ¢ok ciimleden olustudu icin bu ciimleler daha anlasilir.”

Ogrencilerin bu ciimlelere iliskin gorislerinde “noktalama isaretlerinin anlam (izerindeki
etkisini arttirma, uzun ciimlelerin okuma tutumu lizerindeki olumsuz etkisini ortadan kaldirma”
kodlarina ulagilimistir.

6. Ogrencilerin yiizey yap! degistirme islemlerinden birlestirme islemine yonelik gorisleri
soyledir:

(01): “Bir ciimle virgiil kullanarak tek ciimle yapilmis bu yiizden daha anlasilir.”
(02): “Yiiklem oldugu icin daha anlamli geliyor.”

(03): “Ug¢ nokta yerine virgiil kullanilmasi daha iyi.”

(04): “Diger (6zgiin ciimle) ciimle farkli anlama yol agabilir.”

(O5): “Diger ciimle (6zgiin ciimle) bitmedidi icin anlasiimiyor.”

(06): “Diger ciimle (6zgiin ciimle) farkli anlama yol acabilir”

Ogrencilerin bu maddeye iliskin goriislerinde “eksiltili yapilarin anlam iizerine olumsuz etkisini
ortadan kaldirma, tamamlanmis/bitmis/sonlanmis ciimleler ile anlama olumlu katki saglama”
kodlarina ulasiimistir.

Ogrencilerin 6zgiin climleler igin gorisleri asagidaki ifadelerle dile getirilmistir:
(01): “Bu ciimle daha uzun ve agiklayici.”
(02): “Béylesi daha ¢ok hosuma gittigi icin daha giizel.”
(03):“Bilmedigimiz seyleri arastirirsak daha iyi olur.”
(04): “Lady kelimesi daha havali.”
Ogrencilerin bu maddeye iliskin gérislerinde “bilinmeyen sézciikleri arastirmaya tesvik
etmesi, hosa gitmesi “kodlarina ulasiimistir.

Ogrencilerin Metinler Uzerinde Yapilan Degdisimler igin Ogrenci Gériisme Formu’na verdikleri
cevaplarda 16 ayri kod tespit edilmistir. Elde edilen kodlarin genellenmesiyle ulasilan kategoriler
asagidaki tabloda sunulmustur:

Tablo 18.

Yiizey Yapisi Degistirilmis Ciimleler icin Ogrenci Gériislerinden Elde Edilen Kategoriler ve Kodlar
Kategoriler Kodlar

Okumaya karsi olumlu tutum Uzun cimlelerin okuma tutumu Uzerindeki olumsuz

etkisini ortadan kaldirabilme
Degisen clmlelerin okuma tutumuna olumlu etkisini
saglayabilme

Clmlenin anlamina katkisi Daha anlasilir olma
Daha kolay okunma
Anlatim  bozuklugunun anlam ({zerindeki olumsuz
etkisini ortadan kaldirabilme
Akicihk

Sozcik secimine etkisi Yabanci sozciklerin anlam Uzerindeki olumsuz etkisini
ortadan kaldirabilme
Tirkge sozcuklerle anlama olumlu katki saglayabilme
Gunlik hayatta kullanilan ifadelerle anlama katki
saglayabilme
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Noktalama isaretleri ve cimle yapilarinin  Noktalama isaretlerinin anlam {zerindeki etkisini
anlama katkisi arttirabilme
Eksiltili yapilarin anlam Gzerine olumsuz etkisini ortadan
kaldirabilme
Tamamlanmis/bitmis/sonlanmis ciimleler ile anlama
olumlu katki saglayabilme

Bilinmeyen sozciklerin anlam tzerindeki Bilinmeyen sozciiklerin anlam {izerindeki olumsuz

etkisi etkisini ortadan kaldirabilme
Daha anlasilir olmayi saglayabilme

Ozgiin ciimleleri tercih etme nedenleri Bilinmeyen sézcliklerin arastirmaya tesvik etmesi
Hosa gitmesi

Kelime Degistirme isleminden Elde Edilen Bulgular

Arastirmada 6grenciler, Aksamla Gelen ve Tac Mahal metinlerinde anlamini bilmedikleri
kelimeleri tespit etmislerdir. Ogrencilerin tespit ettikleri bu kelimeler arastirmaci tarafindan
degistirilmistir. Kelime diizeyinde yapilan bu degisimlerin yer aldigi metinler toplam 42 7. sinif
0grencisine tekrar okutularak metinlerde anlamini bilmedikleri kelimeleri isaretlemeleri istenmistir.
Bu uygulama sonucunda o6grencilerin anlamini bilmedikleri kelimeler yerine kullanilan kelimeleri
tercih etme yizdeleri hesaplanmistir. Bu uygulamadan elde edilen bulgular asagidaki tablolarda
sunulmustur.

Aksamla Gelen metni kelime degistirme islemi icin 6grenci cevaplari asagidaki tabloda
gosterilmistir:

Tablo 19.
Aksamla Gelen Metni Kelime Degistirme Islemi i¢cin Ogrenci Cevaplari
Ozgiin kelime Degisen kelime Degisen kelime icin isaretleme
Yahut Ya da 0
Pikap Miuzikgalar 0
Siiklnet Huzur 0
Cemiyet Birlikte 0
Tecessim Belirip 0
Haz Seving 0
Hazmetmek Sindirmek 0
Hiviyet Kimlik 0
Teyp Radyo 0
Ziyadelesmek Cogalmak 0

Tablo 19 incelendiginde Aksamla Gelen metninde kullanilan 6zglin kelimeler yerine
degistirilen kelimelerin 42 6grenci tarafindan hic¢ isaretlenmedigi goérilmektedir. Bu sonuca gore,
degistirilen kelimelerin anlamlarini 6grencilerin tamaminin bildigi gériilmektedir.

Tablo 20.
Tac Mahal Metni Kelime Dedistirme islemi icin Ogrenci Cevaplari
Ozgiin kelime Degisen kelime Degisen kelime icin isaretleme
Misahede Gozlem 0
Latif Hos 0
Muntazam Kusursuz 0
Nefaset Deger 0
Misyoner Din gorevlisi 0

308



irem BAYRAKTAR, Erhan DURUKAN

Aksettirmek Yansitmak 0
Sanduka Mezar sandigi 0
Ketum Gizleyen 0
Silis Ozel siislemeli 0
Yekpare Tek parca 0
Tezyinat Susleme 0

Tablo 20 incelendiginde Tac Mahal metninde kullanilan 6zgilin kelimeler yerine degistirilen
kelimelerin 42 06grenci tarafindan hi¢ isaretlenmedigi gorilmektedir. Bu sonug, degistirilen
kelimelerin anlamlarini 6grencilerin tamaminin bildigini gostermektedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Atesman Okunabilirlik Formiiliinden elde edilen hesaplamalara goére metinlerin 6zgiin
hallerinin “zor” okunabilirlik diizeyine, ylizey yapisi degistirilen metinlerin “orta” okunabilirlik
diizeyine sahip oldugu gorilmektedir. Arastirmadan elde edilen bulgular neticesinde, ylizey yapisi
degistirilmis metinlerin daha kolay okunabilirlik seviyelerine getirilmeleri ile 6grencilerin okudugunu
anlama becerileri arasinda olumlu yonde bir iliskinin oldugu tespit edilmistir.

Hikaye edici tiirde olan Aksamla Gelen metninin “Distk 1-2-3 ve Orta 1-2-3” grubu analiz
sonuglarina goére okudugunu anlama puan ortalamalari arasinda anlamh bir fark oldugu
gorulmektedir. Bu sonuca gore, disik ve orta okuma basarisina sahip ogrenciler icin ylzey yapisi
degistirilen kolay ve orta diizeyde olan metinlerin, metnin 6zgin hali olan zor metne goére daha
anlasilir oldugu tespit edilmistir. Aksamla Gelen metninin “Yiksek 1-2-3” grubu analiz sonuglarina
gore okudugunu anlama puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark olmadigi gérilmektedir. Bu
sonuca gore, yiksek okuma basarisina sahip 6grenciler icin kolay, orta ve zor diizeyde olan metinlerin
anlasilma dizeyinin degismedigi tespit edilmistir.

Bilgilendirici tiirde olan Tac Mahal metninin “Dlstk 1-2-3, Orta 1-2-3 ve Yiksek 1-2-3” grubu
analiz sonuglarina gore okudugunu anlama puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark oldugu
gorlilmektedir. Bu sonuca goére, disik, orta ve yliksek okuma basarisina sahip 6grenciler icin ylzey
yapisi degistirilen kolay ve orta diizeyde olan metinlerin, metnin 6zgiin hali olan zor metne gére daha
anlasilir oldugu tespit edilmistir.

Arastirmadan elde edilen bu sonuglara gore disik ve orta okuma basarisina sahip
Ogrencilerin hikaye edici metin tlirlinde okuma basari puanlarinda anlamli bir fark gorilirken; yiksek
okuma basarisina sahip 0Ogrencilerin okuma basari puanlarinda anlamh bir fark gorilmemistir.
Bilgilendirici metin tiirinde ise 68renci seviyelerinin tamaminin okuma basari puanlarinda anlamli bir
fark oldugu tespit edilmistir. Bu sonug, ylzey yapi degisikliklerinin bilgilendirici metin tiriinde daha
islevsel oldugunu ortaya koymaktadir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin Metinler Uzerinde Yapilan Degisimler icin Odrenci Gériisme
Formu’'na verdikleri cevaplar degerlendirildiginde, 6grencilerin gogunlugunun metinler Uzerinde
yapilan degisimler icin olumlu yénde gériis belirttikleri sonucuna ulagilmistir. Ogrenciler yiizey yapisi
degistirilmis metinlerde gegen kelimelerin ve cimlelerin daha iyi anlasildigini; yilizey yapisi
degistiriimemis 6zglin metinlerde gecen kelimelerin ve climlelerin daha zor anlasildigini ifade
etmislerdir.

Arastirmanin nicel ve nitel verilerinden elde edilen sonuclara gore, metinlerde anlami
bilinmeyen soézciklerin sikhgi, yabanci sézcikler, anlatim bozukluklari, uzun ciimle yapilari, eksiltili
ifadeler gibi yapilar anlam kurmayi zorlastirmaktadir. Arastirmaya gore, bu yapilar dikkate alinarak
yapilan degisimlerin 6grencilerin daha kolay anlam kurmalarina yardimci oldugu sonucuna
ulasilmistir.

Arastirmanin bulgularindan elde edilen bu sonuglara gore, bilgilendirici ve hikaye edici tiirden
metinlerin zorluk dereceleri ile 6grencilerin okudugunu anlama becerileri arasinda anlamli bir iliski
oldugu gorilmektedir. Bu sonuglar, 6grencilerin anlamakta zorluk ¢ektikleri metinler tizerinde yapilan
ylzey yapi degisikliklerinin anlamin daha kolay kurulmasina katki sagladigini géstermistir.
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Bu arastirmada, ylzey yapi degisiklikleri ile 6grencilerin okudugunu anlama becerileri
arasindaki iliski incelenmistir. Arastirmanin bu amacina iliskin sonuglari, ilgili literatirde, Kok¢ii'niin
(2018) deneysel desende metnin kii¢lk yapi diizeyinde yapilan degisikliklerin 6grencilerin okudugunu
anlama becerilerine olan etkisini belirlemek amaciyla yaptigl calisma sonucuyla benzerlik
gostermektedir. Bu arastirmanin sonuglari ile olan benzerlik, metnin ylizey yapi degisiklerinin
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerine olumlu yonde katkisi oldugunu géstermektedir.

Metinler Uzerinde Yapilan Dedisimler icin Ogrenci Gériisme Formu’yla elde edilen bulgular
incelendiginde ekleme, c¢ikarma, bolme, birlestirme, degistirme ve yer degistirme islemleri igin
ogrencilerin 6zgiin climleye oranla daha ¢ok degisen ciimleyi tercih ettikleri goriilmektedir. Bu sonug
O0grencilerin ylizey yapi degisliklerine karsi olumlu yonde goris bildirdiklerini gdstermektedir.
Arastirmanin égrenci gorisleri ile ilgili bu sonucu konuyla ilgili iskender ve Yigit (2015) tarafindan
yapilan kiguk yapi diizeyindeki degisimlerin 6grencilerin metni anlamalarina iliskin gorugleri tizerine
etkisini tespit ettikleri arastirma sonuglari ile benzerlik géstermektedir. Bu arastirma ve iskender ve
Yigit (2015) tarafindan yapilan arastirma sonuglarina gore, 6grenciler metinler {izerinde yapilan ylizey
yapi degisikliklerine karsi olumlu yonde goris bildirmislerdir.

Ogrencilerin yiizey yapi degisikliklerine iliskin bu olumlu gérisleri, arastirmanin nicel verileri
ile elde edilen bulgulariyla da ortlismektedir. Ayni zamanda, farkli veri toplama araglarindan elde
edilen bu bulgular, yliizey yapi degisiklikleri ile 6grencilerin okudugunu anlama becerileri arasinda
anlamli bir iliski oldugu sonucunun givenilir oldugunu ortaya koymaktadir. Ancak literatirde ylzey
yapi degisiklikleri ile 6grencilerin okudugunu anlama becerileri arasindaki iliskiyi tespit eden hem nitel
hem de nicel verilerin birlikte kullanildigi bir arastirmaya rastlanmamustir.

ilgili literatiir incelendiginde metinlerin okunabilirlik diizeylerini 6lgen arastirmalarin yapildigi
gorilmektedir (Zorbaz, 2007; Cift¢i, Cecen ve Melanhoglu, 2007; Okur ve Ari, 2013; Bas ve Yildiz,
2015). Bu arastirmalardan elde edilen sonuglara gore ders kitaplarina segilen metinlerin okunabilirlik
dizeyleri acisindan dengeli bir dagilim gostermedigi, sinif dizeyleri arasinda metinlerin zorluk
derecelerinde 6nemli farklar oldugu dikkati cekmektedir. Bu calismada veri toplama araci olarak
Turkce ders kitaplarindan secilen hikaye edici ve bilgilendirici tiirde olan metinlerin 6zgiin hallerinin
okunabilirlik seviyeleri “zor” olarak 6l¢lilmistiir. Bu durum, metinlerin okunabilirlik seviyeleri ile
Ogrencilerin okudugunu anlamalari arasinda nasil bir iliski oldugunu ortaya koyan galismalarin
ihtiyacini ortaya koymaktadir.

Durukan’in (2014) yaptigi arastirmaya gore, Tiirkce ders kitaplarindaki metinlerin okunabilirlik
diizeyleri ile 6grencilerin bu metinleri okuma hizi ve anlama oranlari arasinda anlamh bir iliski oldugu
sonucuna ulasilmistir. Metinlerin okunabilirlikleri kolaydan zora dogru degistikce 6grencilerin
okudugunu anlama diizeyinde azalis goriilmektedir. Bu azalis istatistiksel olarak anlamh bir farklilhk
olusturmaktadir. Buna gore, metinlerin kelime ve ciimle uzunluklarinin 6grencilerin okuma hizlarini
ve okudugunu anlama diizeylerini olumsuz etkiledigini gostermektedir.

Durukan’in (2014) arastirma sonuglarina benzer bir sekilde bu ¢alismada da okunabilirlik
seviyesi daha kolay olan metinler ile 6grencilerin okudugunu anlama becerileri arasinda anlamli bir
iliski oldugu sonucuna ulasiimistir. Dolayisiyla okunabilirlik ile ilgili arastirmalar, metinlerin zorluk
derecelerinin  6grencilerin anlam kurmalari (zerinde etkili oldugunu gostermektedir. Bu
arastirmalardan elde edilen sonuglar, 6grencilerin okuma ve anlama becerilerini gelistirebilmek i¢in
onlarin okuma seviyelerine uygun kitaplarin ya da metinlerin secilmesine ihtiya¢ duyuldugunu
gostermektedir.

Gecmis yillarda hazirlanan Tirkce ders kitaplarina segilen metinlerin diizenlenmesinde
sadelestirme calismalarinin yapildigi gorilmektedir. Bayraktar ve Durukan’in (2016) yaptiklari
arastirmada Turkge ders kitabinda yer alan ve Ahmet Hasim tarafindan yazilan Caddeler metninin
0zglin ve ders kitabinda bulunan sadelestirilmis halini karsilastirmislardir. Bu arastirmanin sonugclarina
gore 6zglin metin ve sadelestirilmis metin arasinda okunabilirlik diizeyleri, cimle yapilariile kelime ve
climle sayilari arasinda onemli farklar gorilmezken; kelime ve kelime grubu {izerinde yapilan
sadelestirme calismalarinda ise anlam farklilasmasina neden olan degisimler oldugu saptanmistir.
Ancak metin diizenleme c¢alismalarinda metinlerin anlaminda degisiklik olmasi istenen bir durum
degildir. Tlrkgenin tarihi dénemlerinde yazilmis metinlerin ¢agdas okurlar tarafindan anlasiimasi igin
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anlami degistirmeden ylizey yapida degisimlerin yapilmasi beklenir. Bu nedenle, eski donemlerde
yazilmis tarihi metinleri dizenlenme calismalarinda uzmanlarin arastirmalari ve gorisleri dikkate
alinmalidir.

ilgili literatiir incelendiginde ana dili derslerinde kullanilan metinler (izerinde vyapilan
degistirme islemleri ile okudugunu anlama becerileri arasindaki iliskiyi dlcen galismalarin kisith bir
diizeyde oldugu gortlmektedir. Literatiirde yapilan arastirmalarin daha ¢ok yabanci dil 6grenicilerine
yonelik oldugu gorilmektedir. Yabanci dil 6grenicileri icin yapilan betimsel calismalarda, metinler
Uzerinde vyapilacak degisimlerin yabanci dil 06grenicilerinin okudugunu anlama becerilerini
gelistirecegi 6ngorulmektedir (Bakan, 2012; Durmus, 2013a; 2013b).

Yabanci dil 6grenicilerinin okudugunu anlama becerilerinin gelistiriimesinde metinler
Uzerinde yapilan degisimleri ele alan ve betimsel galismalarin sonuglarini destekleyen deneysel
arastirmalar da yapilmistir. Yabanci dil 6grenicileri icin yapilan deneysel ¢alismalarda, bu arastirma
sonuglarina benzer sekilde, metin izerinde yapilan degisimlerin yabanci dil 6grenicilerinin okudugunu
anlama becerilerini gelistirdigi sonuglarina ulasiimistir (Maxvell, 2011; Li, Xu S. ve Wang, 2005; Oh,
2001; Yano, Long ve Ross, 1994; Long ve Ross, 1993; Mason ve Kendall, 1978).

Betimsel ve deneysel arastirmalarin bu sonucglari, ayni zamanda metinlerin zorluk
derecelerinin 6grencilerin okuduklari metinlerde anlam olusturmada etkili oldugunu ve metinler
lizerinde yapilan degisimlerin ana dili ve yabanci dil 6grenicilerinin okudugunu anlamalari lizerinde
olumlu bir etkiye sahip oldugunu géstermektedir.

ilgili literatiir incelendiginde metinler (izerinde vyapilan degisimler icin sadelestirme,
diizenleme, kisaltma, revizyon gibi farkli kavramlarin kullanildigi gérilmektedir. Bu kavramlarin her
birinin tanimlanmasi ve agiklanmasi icin gerekli calismalarin yapilarak bu konuda kavram birligine
varilmasi saglanmalidir.

Bu arastirma sonugclarina gére metinlerin 6grencilerin okudugunu anlama becerileri ile olan
iliskisi g6z 6nidnde bulunduruldugunda climle uzunlugu, bilinmeyen soézclklerin varhgi, eksiltili
ifadeler, mantiksal siralamanin 6nemli bir yere sahip oldugu goérilmektedir. Bu nedenle ders
kitaplarinda yer alacak metinlerin secilmesinde bu él¢itler ele alinarak degerlendirmeler yapilmalidir.

Yapilan arastirmalara benzer sekilde bu arastirmada da metinlerin okunabilirlik diizeylerinin
Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini olumlu yoénde etkiledigi sonucuna ulasiimistir. Bu
nedenle, ders kitaplarina segilecek metinlerin okunabilirlik diizeylerinin hesaplanmasiyla 6grencilerin
sinif seviyelerine gore belirlenerek bu konuda belli birtakim olgltlerin gegerli olmasi saglanmalidir.

Ders kitaplarina segilecek metinler tzerinde yapilan degisimlerin, metin dil bilimin sundugu
bilgiler dogrultusunda, alaninda uzman kisiler tarafindan yapilmasina 6zen gosterilmelidir.

Tirk ve dinya edebiyatinin klasiklesmis tarihi metinlerinin kiiclik yasta olan okurlar
tarafindan anlasiimasi i¢in metinlerde birtakim dlzenlemeler yapildigi gorilmektedir. Ancak bu
diizenlemelerin belli dlgltler dogrultusunda yapiimadigl goérilmektedir. Bu arastirma sonuglarindan
hareketle bu metinlerin anlamini koruyan yiizey yapi degisiklikleri yapilarak anlasilabilirlikleri tespit
edilebilir.

Tirkiye'de seviyelendirilmis okuma listelerinin bulunmamasi nedeniyle, 6grencilerin
seviyelerine uygun olan okuma kitaplarini tespit etmek zorlasmaktadir. Bu nedenle, metinler
Uzerinde yapilacak degisimlerin okuma kitaplarina da uygulanarak 6grencilerin okuma diizeylerine
uygun olarak seviye kitaplarinin olusturulmasi saglanabilir.

Anlami degistirmeden ylizey yapida yapilan degisimlerin 6grencilerin okudugunu anlama
becerilerine etkisi nicel ve nitel desende daha c¢ok arastirmayla tespit edilmelidir. Bu sekilde,
yapilacak arastirmalarin sonuglari dogrultusunda metinler (zerinde yapilan degisimler igin
belirlenecek 6l¢ltlerin daha glivenilir bir sekilde tespit edilmesi saglanabilir.

Seviyelendirilmis metinlerin 6grencilerin okudugunu anlama becerileri lzerine olan etkisini
Olcen deneysel arastirmalar yapilarak metinlerin 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini
gelistirmede ihtiyag¢ duyulan diizenlemelerin tespit edilmesi saglanabilir.
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Extended Abstract
Introduction

Texts that constitute the focal point of Turkish courses, forming meaning from texts, text
types and quality of texts became more important with the use of textbooks as an important
material. As a result of text-based teaching, teachers also had to evaluate their students' reading,
understanding and interpretation skills. In this case, the ability to read, construct meaning,
inferences and interpretations correctly and effectively has become the subject of today's language
and mind studies(Bayraktar ve Durukan, 2016). For this reason, it is seen that the relationship
between reading skills and the reception of texts has been examined in recent years.

It is seen that many studies have been done on the texts in the textbooks as they are the
most commonly used course materials both in Turkish and other courses. However, the lack of an
applied study on the relationship between the changes in the texts and the reading comprehension
skills of the students is an important deficiency.

Therefore, the lack of studies that reveal the relationship between the changes in the texts in
the relevant literature and the students' reading comprehension skills forms the reason of the
research. Based on the idea that the texts selected in the textbooks should be arranged in a way that
will help the students to construct meaning, it is thought that this study will contribute to the related
literature.

Method

In the research, mixed method design was used. Mixed method design is a method that
requires combining or integrating qualitative and quantitative researches and the data obtained from
these studies. It is seen that convergent design, exploratory sequential design and exploratory
sequential design models are used in social sciences in the field of mixed methods (Creswell, 2016).

In this research, data were collected by quantitative and qualitative data collection
techniques. In the research, quantitative data were used to determine the general achievement
levels of reading comprehension, readability levels of texts, achievement levels of reading
comprehension of students and attitudes towards reading; qualitative data were used to determine
the views of students for the changes made on the texts.

The reason for collecting quantitative and qualitative data together is to determine whether
the findings obtained from both databases confirm each other and to ensure that the research
problem is fully understood. Quantitative data of the research was collected through a reading
comprehension achievement test, the Atesman Readability Formula, Aksamla Gelen Reading
Comprehension Questions, Tac Mahal Reading Comprehension Questions and a Reading Attitude
Scale; the qualitative data was collected through a Student Questionnaire Focusing on the Changes
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Made on the Texts. The quantitative and qualitative data of the research were collected together
during the research process.

Result and Discussion

According to the results of the research: there was a significant difference in the reading
success scores of the students with low and medium reading success in the narrative text type; there
was no significant difference in reading achievement scores of students with high reading success. As
to the informative text type, It was found that there was a significant difference in reading
achievement scores of all student levels. This result reveals that surface structure changes are more
functional in the informative text type.

When the responses of the students participating in the research to the Student
Questionnaire Focusing on the Changes Made on the Texts were evaluated, it was concluded that the
majority of the students expressed positive opinions about the changes made on the texts. The
students stated that the words and sentences in the texts whose surface structure was changed were
better understood; the words and sentences in original texts whose surface structure was not
changed were more difficult to understand.

According to the results of the research, it is seen that there is a meaningful relationship
between the difficulty levels of informative and narrative texts and students' reading comprehension
skills. These results show that surface structure changes made on the texts that students have
difficulty in understanding contribute to the construction of meaning more easily.
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