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Oz

Bu arastirmanin temel amaci, Tirkce 6gretmeni adaylarinin dinlediklerinden hareketle yaptiklari
hazirliksiz konusma basarilarini belirlemektir. Karma yontemin kullanildigi arastirma, agimlayici
desene dayanmaktadir. Arastirmanin ¢alisma grubu, Adiyaman Universitesinde 2019-2020 egitim-
O0gretim yilinda 6grenim goren Tirkce Ogretmeni adaylaridir. Kolay ulasilabilir érneklemin
kullanildigi arastirmanin nicel veri toplama araci, Konusma Becerisi Derecelendirme Olcegi ve
Konusma Becerisi Gozlem Formu’dur. Arastirmanin nitel veri toplama araci ise Tirkce 6gretmeni
adaylarinin dinlediklerinden hareketle yaptiklari hazirliksiz konusmalarinin ses kaydindan yaziya
aktarilmis metinleridir. Arastirmanin nicel verileri, SPSS 21.0 istatistik paket programiyla
hesaplanmistir. Nitel veriler ise igerik analiziyle incelenmistir. Nicel verilerin glivenirlik ve gegerliligi
icin Konusma Becerisi Derecelendirme Olgegi’nin Kendall’s Tau Katsayisi hesaplanirken; Konusma
Becerisi Gozlem Formu igin uzmanlar arasi uyum katsayisi hesaplanmistir. Arastirmanin sonucunda
Tirkce Ogretmeni adaylarinin dinlediklerinden hareketle yaptiklari hazirliksiz konusmalarinda,
blrinsel (prozodik) unsurlari dogru kullanamama, ctimleler arasinda mantiksal ve anlamsal
baglantilari yapamama, deyim ve atasozii kullanmama, bagdasiklik, tutarhligr saglayamama ve
soylem olusturamama gibi acilardan zayif olduklari anlasilmistir. S6z konusu adaylarin
konusmalarinda dilin islevsel yoniinden yararlanmadiklari ve dili yetkin kullanmada basarisiz
(gelistirebilir diizeyde) olduklari sonucuna ulasiimistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkge 6gretmeni adaylari, dinleme ve hazirliksiz konusma, konusma basarisi.

Listening-Based Impromptu Speech Achievements of Pre-Service Turkish Language
Teachers: A Mixed Method Research

Abstract

The present study aimed to determine the listening-based impromptu speech achievements of
pre-service Turkish language teachers. In the study, a mixed method based on exploratory design
was employed. The study group included pre-service Turkish language teachers attending
Adiyaman University in Turkey during the 2019-2020 academic year. The convenience sampling
method was adopted in the study and quantitative data were collected with Speaking Skills Rating
Scale and Speaking Skills Observation Form. The qualitative data were collected with the
transcripts of the impromptu speeches by the pre-service Turkish teachers based on the texts they
have listened to. Quantitative study data were analyzed with SPSS 21.0 statistics software.
Qualitative data were analyzed with content analysis. Kendall's Tau Coefficient was employed to
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determine the reliability of the Speaking Skills Rating Scale and interrater agreement coefficient
was used for the Speaking Skills Observation Form. The study findings revealed that the pre-service
Turkish language teachers were poor in the correct use of prosodic elements, rational and semantic
connections between the sentences, utilization of idioms and proverbs, coherence, consistency,
and discourse in their impromptu speeches. It was concluded that the pre-service teachers did not
utilize the functional aspect of the language in their speeches and they failed in competent use of
the language (in a developable level).

Keywords: Pre-service Turkish language teachers, listening and impromptu speech, speaking
achievement.

Giris

Konusma/k var olmak, kendini kesfetmek, kendi 6zlini degerli kilmak ve kendisiyle muhatap
olana deger katarak herhangi bir konuda duygu ve duslincelerini eyleme, s6ze donistirme
yetisi/becerisidir. Nasil ki insani diger canli varliklardan ayiran eylem konusmaysa ayni zamanda insani
dainsandan ayiran sey, genelde konusma yetisi; 6zelde ise soylemdir. Baska bir deyisle insaniinsandan
farkh kilan, kisinin kendi 6ziinii de ortaya koyan, konusmayi daha da 6zellestiren, anlamlandiran
“kendine has konusma sdylemi”dir. Bitlin bunlarin 6ziini ise dinleme olusturmaktadir. Konusma,
anlatma sodylemini belirlemede; dinleme ise konusanin/ konusucunun/ konusmacinin, séylemini
anlamada etkilidir.

Dinleme, s6zlii anlama; konusma ise s6zli anlatma olarak degerlendirilmektedir. ilk edinilen
beceri olan dinleme, konusma becerisini biylk 6l¢lide etkilemektedir. Surekli ayni mizigi dinleyen,
ayni filmi izleyen/dinleyen veya slrekli ayni yayin organinda haber izleyen/dinleyen bir insanin
konusma sodyleminin de dinlediklerinden/izlediklerinden etkilenmesi dogaldir. Bu iki dil becerisi
bireylerin s6zel anlama becerisini 6n plana ¢lkarmakta ve kavramsal, anlamsal analizi 6nemli
kilmaktadir. Temelinde s6zlii anlamanin yer aldigi dinleme ve konusma egitiminde amag, “s6zli anlama
becerilerini gelistirmis, dislinen, anlayan, sorgulayan, sorun ¢ézen ve gelecegine yon veren bireylerin
yetistirilmesi” olmalidir (Glines, 2012: 28). Bu yizden hayatin her aninda iyi bir s6zIG anlama becerisi
edinmek; dinleme ve konusma egitiminin, etkinliklerinin birlikte yapilmasi ile yakindan ilgilidir. insan
glnlik hayatin bliyik ¢ogunlugunu konusarak ve dinleyerek gecirmektedir (Temizylirek, Erdem ve
Temizkan, 2014). Dolayisiyla dinleme (anlama) ve konusma (anlatma) siireci birlikte dlstnuldiigiinde
bu iki becerinin etkilesimi esnasinda s6zIi anlama etkilesiminin dnemli rol oynadigi séylenebilir. Clinki
dinlenilen konu bir ses araciligiyla s6zll olarak gerceklesmektedir. S6zIU anlama “bireyin; konusmaci,
sozIi metin ve ortamla etkilesimi sonunda ©6n bilgileriyle yeni bilgileri bitinlestirdigi, yeniden
anlamlandirdigi, etkilesimsel bir siire¢” (Glnes, 2012: 16; Glines, 2014: 84) olarak tanimlanmaktadir.
Bireyin, etkin bir dinleyici veya konusucu/konusmaci/konusur olmasi igin yeni bilgilerle eski bilgileri bir
araya getirip kendine 0zgl soOylem olusturmasi gerekir. Gilindiiz ve Simsek (2014)e gore
konusmalarinda, dile ait dgeleri yerli yerinde kullanan, diizgiin ciimleler kuran, dilin mantigina ve s6z
dizimine uygun konusan bireyler iyi birer dinleyicidir. Clinki “dinleme ile konusma arasinda dogrudan
bir ilgi bulunmaktadir” (Ozbay, 2014: 61). Baska bir deyisle “konusma oldugunda dinleme, dinleme
oldugunda ise bir konusma vardir” (Dogan, 2013: 3).

So6zI0 anlatim becerisi duydugunu anlama becerisinden sonra gelmektedir. Metnin
diizenlenisinde baglanti 6gelerinin uygun sekilde kullaniimasi, konu ilerleme kurallarina ve gesitliligine
uyulmasi, uzun siire ayni konunun yinelenmemesi, ¢ok sik konu degistirerek anlam butlinlGglinin
bozulmamasi, yeni bilgi vurgulanmasina dikkat c¢ekilmesi, artgénderim, O6ngdnderim &gelerine
uyulmasi, lzerinde durulan konunun aniden degistirilmemesi sozlii anlatimda olmasi beklenen
Olcltlerdir (Korkut, 2016). S6z konusu bu unsurlar, s6zIiG anlama ve anlatmada konunun anlasilmasinda
etkilidir.

Tirkce 6gretmeni adaylarinin yakin gelecekte Tirkce 6gretmeni sifati ile gbrev alacagl goz
Oonline alindiginda, bu adaylarin, dinlediklerinden hareketle hazirliksiz konusma basarilarinin zayif ve
glicli yonlerinin belirlenmesinin 6nemli oldugu distnilmektedir. Bu konusmalarin basari agisindan
niteligi ve varsa sorunlarinin neler oldugunun ortaya konulmasi, s6zli anlama ve s6zlii anlatma becerisi
acisindan mihimdir.
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Tirkce 6gretiminin sorunlariyla ilgili yapilan arastirmalarda bu sorunlarin gesitlilik gosterdigi
(Alyilmaz, 2010; Arslan, 2017; Ko¢ ve Kiymaz, 2019) ve hala devam ettigi anlasiilmaktadir. Bu
sorunlardan bazilari dinleme, konusma, okuma ve yazma egitimi ve becerisi ile ilgilidir. Bu dort temel
becerinin sorunlari (izerine yapilan birgok arastirma bulunmaktadir. Ornegin, Akkaya, (2012) Tiirkge
o0gretmeni adaylarinin “konusma”; Emiroglu (2013) ise “dinleme” sorunlarini belirlemistir. Bunun yani
sira dissal bir degiskenin konusma becerisi tzerindeki etkisini 6lcme ya da konusma becerisine iliskin
durum belirleme arastirmalari da mevcuttur (Bayburtlu, 2019; Bulut, 2015; Bulut, Acik ve Ciftci, 2016;
Bozkurt, 2017; Bozkurt ve Arica-Akkdk, 2019; Cintas-Yildiz ve Yavuz, 2012; Dogan, 2009; Girhan, 2013;
Kartallioglu, 2018; Kurudayioglu, 2003; Maden, 2011; Orhan, Kirbas ve Topal, 2012; Sallabas, 2011;
Sargin 2006; Sevim, 2012; Temizkan, 2009; Temizkan ve Atasoy, 2016; Yiiceer, 2014).

Konusma egitiminde oldugu gibi dinleme egitiminin sadece bir yoninin ele alindigi birgok
arastirma bulunmaktadir (Asilioglu 2009; Aytan, 2011; Ceran 2015; Ceyran, 2016; Cif¢ci 2001; Dogan
2007; Dogan, 2008; Durukan ve Maden 2010; Epcacan, 2013; Karadiiz, 2010; Karatay, Dolunay ve
Savas, 2014; Karaglindiiz, 2010; Kemiksiz, 2015; Kurudayioglu ve Savas, 2020; Kurudayioglu ve Kiraz,
2020; Maden ve Durukan, 2011; Melanlioglu, 2012a; Melanlioglu, 2012b; Ozbay ve Cetin 2011; Sevim
ve Kaya, 2016; Sahin, 2011; Sahin ve Aydin, 2009; Temur, 2010; Tiizel 2013; Tlizel ve Keles, 2013; Yazici
ve Kurudayioglu, 2017). Bunun yani sira bazi arastirmalar dinleme-okuma ve dinleme-konusma iliskisi
baglaminda ele alinmistir. Ornegin dinleme-okuma iliskisinin bir ydniine Bulut ve Karasakaloglu (2018);
dinleme-konusma iliskisine ise Erdem ve Erdem (2015) deginmislerdir. Erdem ve Erdem (2014) baska
bir calismalarinda da dinleme-konusma iliskisine yonelik 6lcek gelistirmeyi calismislardir.

Maxvell ve Dornan, (2001: 106) ve Buzan (2001: 97)'a gore sirekli iletisim halinde olan bir
insan, giiniin %30’unu konusarak %45’ini ise dinleyerek gecirmektedir (Akt.: Ozbay, 2014). Bu oranlar
baglaminda disilinlldigiinde bir insan ginin %75’ini dinleme-konusma sireciyle gecirmektedir.
Genellikle glinlik hayatta, iletisim slreci hazirliksiz konusma seklinde gerceklesmektedir. Bu durum,
herhangi bir konuyla ilgili s6zli veya yazili bir metni dinleme ve bundan hareketle hazirliksiz
konusmanin yapilmasini dnemli kilmaktadir. insanin giinliikk hayatin her aninda sézlii veya yazili bir
metni dinleme durumunda oldugu dastnulerek Tirkce Ogretmeni adaylarinin dinlediklerinden
hareketle hazirliksiz konusmalarinin basari diizeylerinin belirlenmesinin 6nemli oldugu distntlmstar.
Bu diistinceden hareketle s6z konusu bu arastirma gergeklestirilmistir.

Bu arastirmanin temel amaci Tirkge Ogretmeni adaylarinin dinlediklerinden hareketle
yaptiklari hazirliksiz konusma basarilarini gesitli agilardan agiklamaktir. Bu temel amaca bagli olarak
asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1.Tirkce Ogretmeni adaylarinin dinledikleri metinlerden hareketle yaptiklari hazirliksiz
konusmalarindaki soyleyis, akicilik, dil yetkinligi ve etkilesim-sunum puanlari arasinda nasil bir iliski
vardir?

2.Turkce Ogretmeni adaylarinin dinledikleri metinlerden hareketle yaptiklari hazirliksiz
konugmalarinin egilimi (zayif-gl¢li yona) nasildir?

3.Turkce Ogretmeni adaylarinin  dinlediklerinden  hareketle vyaptiklari  hazirliksiz
konusmalarinda karsilasilan sorunlar nelerdir?

Yéntem

Arastirmanin Deseni

Karma yonteme dayanan bu arastirma, acimlayici desenle gergeklestirilmistir. Agimlayici karma
desenin ilk asamasinda toplanan nicel veriler, ikinci asamada nitel verilerle desteklenmektir. Bu
desende nicel veriler, nitel verilerle agiklanmaktadir. Agimlayici desene dayanan arastirmalarda ilk
asamada nicel veriler toplanmakta ve daha sonra nicel verileri detaylandirmak icin nitel veriler
verilmektedir (Delice, 2015; Haciémeroglu, 2017). Bu arastirmanin ilk asamasinda “Konusma Becerisi
Derecelendirme Olgegi” ve “Konusma Becerisi Gozlem Formu” araciligiyla nicel verilerin toplanmasi ve
bunlarin analizi yer almaktadir. Daha sonra ise nicel verileri agiklamak igin Tlrkge 6gretmeni adaylarinin
dinlediklerinden hareketle yaptiklari hazirliksiz konusmalarin degerlendirmesi yapilmistir. Bu nicel ve
nitel veriler baglaminda Tirkce 6gretmeni adaylarinin dinlediklerinden hareketle hazirliksiz konusma
basari egilimlerinin zayif ve glgli yonleri belirlenmeye calisiimistir.
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Orneklem/Calisma Grubu

iletisimin her aninda &n plana ¢ikan iki beceri dinleme ve konusmadir. iletisimde bu iki
becerinin 6nemli oldugu distinilerek arastirmanin problem sorusunun temelini teskil eden bu durum
da dikkate alinarak arastirmada kolay ulasilabilir 6rneklem tird kullanilmistir. Kolay ulasilabilir
orneklem tiirinde arastirmaci, yakin olan ve erisilmesi kolay olan bir durumu secer. Bu secim,
arastirmaya hiz ve pratiklik katar (Yildirim ve Simsek, 2013). Adiyaman Universitesinde 6grenim géren
Turkce Ogretmeni adaylarinin  o6rneklemi olusturdugu arastirma, kirk (40) katilimciyla
gerceklestirilmistir. Bu katilimcilarin 29’u kadin, 11’i ise erkektir.

Bu arastirma, kirk (40) Tirkce 6gretmeni adayinin hazirliksiz konusmalari ve arastirmada
kullanilan veri araclariyla sinirlidir. Ayrica arastirma 2019-2020 Egitim-Ogretim Yil, Tiirkce 6gretmenligi
lisans programinin “Anlatma Teknikleri I: Konusma Egitimi” dersine ait uygulama boliminin dort
haftasiyla sinirhdir.

Veri Toplama Araglari

Bu arastirmanin nicel veri toplama araci, Bozkurt ve Arica-Akkok (2019) tarafindan gelistirilen
“Konusma Becerisi Derecelendirme Olgegi” ile “Konusma Becerisi Gézlem Formu”dur. Bu 6élcekler,
bizzat arastirmacilardan izin alinarak kullanilmistir. Bunun yani sira arastirma icin “Etik Kurul izni” de
alinmistir. Etik Kurul izni, 11/06/2020-1 Etik Kurul toplanti tarihi ve karar sayisi ile Adiyaman
Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu tarafindan uygun bulunarak verilmistir.

Arastirmanin nitel veri toplama araci ise Tiirkce Ogretmeni adaylarinin dinlediklerinden
hareketle yaptiklari hazirliksiz konusmalarinin ses kayitlarinin yaziya aktarilmis hali olan metinlerdir.

Nicel Veri Toplama Araglari
Konusma Becerisi Derecelendirme Olcegi

Konusma Becerisi Derecelendirme Olcegi 27 maddeden olusmaktadir. Bu &lcegin baz
maddeleri secimliktir. Olgek dért alt boyuttan olusmaktadir. Sdyleyis alt boyutu 6 (1-6. maddeler);
akicilik alt boyutu 4 (7-10. maddeler); dil yetkinligi alt boyutu 4 (11-14. maddeler); etkilesim-sunum alt
boyutu ise 13 (15-27. maddeler) maddeden olusmaktadir. Arastirmanin hazirliksiz konusma Gzerine
olmasi nedeniyle arastirmada kullanilan 6lgegin “secimlik” maddeleri Olgekten g¢ikarilmamistir.
Olgekteki derecelendirme; zayif (1), gelistirilebilir (2), yeterli (3) ve yetkin (4) seklindedir.

Konusma Becerisi G6zlem Formu

Konusma Becerisi Gozlem Formu, Konusma Becerisi Derecelendirme Olcegi gibi zayif,
gelistirilebilir, yeterli ve yetkin olmak lizere dort (4) diizeyin yer aldigi toplam 30 maddeden
olusmaktadir. Gozlem formunun sdyleyis alt boyut maddesi 7 (1-7. maddeler); akicilik alt boyut
maddesi 4 (8-11. maddeler); icerik-dil kullanimi alt boyut maddesi 8 (12-19. maddeler); etkilesim-
sunum stratejileri alt boyut maddesi ise 11 (20-30. maddeler) tanedir.

Nitel Veri Toplama Araci
Hazirliksiz Konusma Metinleri

Tirkce Ogretmeni adaylarindan, dinledikleri farkli metinlerden hareketle hazirliksiz
konusmalari istenmistir. Dinleme metinleri, 5. sinif, 6. sinif, 7. sinif ve 8. sinif Tirkce ders kitaplarinda
yer alan okuma metinlerinin seslendirilmesiyle olusturulmustur. Okuma metinlerinin dinleme metinleri
seklinde verilmesinin amaci, s6z konusu adaylarin dinlediklerinden hareketle ne dlglde
konusabildiklerini tespit etmektir. Hazirliksiz konusma tiri tercih edildigi icin metinlerin Tirkce ders
kitaplarindaki metinler olmasina dikkat edilmistir. Ogretmen adaylarinin dinledikleri metinden
hareketle yaptiklari hazirliksiz konusmalar kayit altina alinmistir. Kayda alinan konusmalar daha sonra
yaziya aktarilarak icerik analiziyle ¢ozimlenmistir. Kirk (40) Tirkce 6gretmeni adayinin hazirliksiz
konusmalari Gi¢ uzman (goézlemci) tarafindan incelenerek puanlandiriimistir.

Hazirlksiz konusma konusu, Tiirkge 6gretmeni adaylarina dinletilen farkh tiirlerdeki metinlerin
seslendirilmis kayitlaridir. Tlrkce 6gretmeni adaylarina farkh tirlerdeki metinler dinletilerek onlarla
metnin konusu Uzerine hazirliksiz konusmanin yapilmasinin amaci ise 6gretmen adaylarinin konuyu
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anlasilir bir sekilde ve tire 6zgi 6zellikler baglaminda hazirliksiz bir sekilde ne 6l¢lide konusabildiklerini
belirlemektir. Arastirmada ses kaydinin alinma amaci, hazirliksiz konusmalari gesitli agilardan izlemek;
gbzlemin amaci ise arastirma verilerinin tarafsizligini ortaya koymaktir.

Verilerin Analizi
Bu arastirmanin veri analizi nicel ve nitel olarak iki asamada gerceklestirilmistir.

Nicel Verilerin Analizi

Bu arastirmanin nicel verileri Konusma Becerisi Derecelendirme Olgegi ile Konusma Becerisi
GoOzlem Formu’ndan elde edilen verilerden olusmaktadir. Arastirmaya katilan kirk (40) Tirkce
O0gretmeni adayi, dinlediklerinden hareketle hazirliksiz konusma yaptiklari esnada 3 goézlemci
tarafindan Konusma Becerisi Derecelendirme Olgegi ve Konusma Becerisi Gézlem Formu’na gore
puanlandiriimistir.

Konusma Becerisi Derecelendirme Olcedi

Konusma Becerisi Derecelendirme Olcegi; sdyleyis, akicilik, dil yetkinligi ve etkilesim-sunum alt
boyutu olmak lzere 4 ayri testten ve 27 maddeden olusmaktadir. Dort (4) derecelendirme puanindan
olusan olgekte zayif (1), gelistirilebilir (2), yeterli (3), yetkin (4) puan degerindedir.

Dinletilen farkli metinlerden hareketle Tirkce 6gretmeni adaylari, uzmanlar/gézlemciler
tarafindan gézlemlenmis ve adaylara (¢ uzman/gozlemci tarafindan Konusma Becerisi Derecelendirme
Olgegi'ne gore zayif (1), gelistirilebilir (2), yeterli (3), yetkin (4) seklinde puanlar verilmistir. Konusma
Becerisi Derecelendirme Olgegi ile ilgili, katiimcilarin maddelerden aldiklari ortalama puanlar ve
diizeyleri, tablo 4, 6, 8 ve 10’da ayrintili olarak verilmistir. Ornegin biitiin katimcilarin séyleyis testi
birinci maddesinden (1.maddeden) aldigi puanlar birinci uzmana gére 63; ikinci uzmana gore 61;
Gglncil uzmana goére 61; bu G¢ uzmanin toplam puani 185; biitln katilimcilarin birinci maddeden aldigl
puanlarin ortalamasi ise 61,66 (gelistirilebilir diizey) olarak ortaya ¢ikmistir.

Ug uzmanin/gdzlemcinin hangi maddeye kag puan verdigi ve bu puanlarin ortalamasinin hangi
dizeye denk geldigi kirk (40) katilimcinin ortalama puanini ortaya koymaktadir. Konusma Becerisi
Derecelendirme Olgegi’'nde cok fazla tekrar eden degerin ve dlcekteki alt boyutlar arasinda normal
dagilim olup olmadigini kontrol etmek amaciyla Kendall’s Tau Korelasyon Katsayisi hesaplanmistir.

ilk asamada 6lcegin, Kolmogorov-Smirnov testine ait anlamlilik degerinin dil soyleyis alt
boyutundan alinan puanlar igin 0.000; akicilik alt boyutundan alinan puanlar igin 0,001; dil yetkinligi alt
boyutundan alinan puanlar i¢in 0,000; etkilesim-sunum alt boyutundan alinan puanlar i¢in 0,200
oldugu gorilmektedir. Bu veriler incelendiginde 6lgekteki alt kategorilerden soyleyis, akicilik ve dil
yetkinliginin kendi aralarinda normal dagilim gosterdigi; ancak soyleyis, akicilk, dil yetkinligi ve
etkilesim-sunum alt boyutundaki testlerin normal dagilim géstermedigi anlasiimaktadir. ikinci asamada
Bozkurt ve Arica-Akkdk (2019) tarafindan gelistirilen “Konusma Becerisi Derecelendirme Olgegi” nin bir
bitin olarak normal dagilim géstermedigi dikkate alinarak s6z konusu 6lcegin Kendall’s Tau Korelasyon
Katsayisi hesaplanmistir. Olgegin verileri icin korelasyon katsayisinin (r) 0,277 oldugu anlasiimistir.
Anlamhilik degerinin (Sig.) 0,05’ten kiiclik olmasi degiskenler arasindaki iliskinin anlamliligini
gostermektedir. Bu veriler icin anlamhilik degeri 0,019’dur.

Dort (4) diizeyden olusan Konusma Becerisi Derecelendirme Olgegi’'nde, 1-40 arasi puan zayif
(1); 40-80 arasi puan gelistirilebilir (2); 80-120 arasi puan yeterli dlizey (3); 120-160 arasi puan ise yetkin
(4) duzeydir. Bu derecelendirme 6l¢eginden bitlin katilimcilarin bir maddeden alabilecegi en distk
ortalama puan 40; en yiiksek ortalama puan ise 160’tir. Ug (3) uzmanin/gézlemcinin kirk (40)
katihmciya verdikleri puanlar, maddelere ve ayri kategorideki testlere gore verilerek daha sonra
tablolar halinde verilmistir.

Konusma Becerisi G6zlem Formu

Arastirmada kullanilan “Konusma Becerisi Gozlem Formu” igin 3 uzmana ait, gdzlem puanlari
soyleyis, akicilik, icerik-dil kullanimi ile etkilesim-sunum stratejileri bakimindan ayri ayri toplanmis ve
hesaplanmistir. 3 uzmanin/gézlemcinin soyleyis, akicilik, icerik-dil kullanimi, etkilesim-sunum
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stratejileri maddelerine ait toplam puanlar asagida verilmistir. Katilimcilarin “Konusma Becerisi
Gozlem Formu”ndaki maddelerden aldiklari puan ortalamalari, tablo 5, 7, 9 ve 11’de ayrintili olarak
verilmistir.

Tablo 1.
Konusma becerisi gézlemcilerinin/uzmanlarinin konusma becerisiyle ilgili toplam gézlem puanlari
1.Gozlemci  2.Gozlemci 3.Gozlemci
Soyleyis 369 387 390
Akicilik 222 221 214
icerik-dil kullanimi 369 368 376
Etkilesim-sunum stratejileri 589 584 597

Tablo 1 incelendiginde 3 gozlemcinin, 6lcek maddelerine verdikleri ortalama puanlarin
birbirine yakin oldugu anlasiimaktadir. Séyleyis, akicilik, igerik-dil kullanimi, etkilesim-sunum stratejileri
arasindaki puan farkinin sebebi maddelerin sayisinin farkli olmasidir. Dolayisiyla toplam gozlem
puani/puanlari gozlemci veya madde sayisina bolindiginde bu farkin yine degismedigi
anlasiimaktadir.

Konusma Becerisi Derecelendirme Olgegi gibi gézlem formu puanlamasi da élcek gibi (1) zayif
(1), gelistirilebilir (2), yeterli (3) ise yetkin (4) olarak hesaplanmistir. Butiin katilimcilarin (40
katilimcinin) gézlem maddelerinden aldigi ortalama puanlar 1-40 arasi zayif (1); 40-80 arasi puan
gelistirilebilir (2); 80-120 arasi puan vyeterli (3); 120-160 arasi puan ise yetkin (4) olarak
degerlendirilmistir. Batlin katilimcilarin bir maddeden alabilecegi en dulsiik ortalama puan 40; en
yiksek ortalama puan ise 160’tir. Arastirmanin nicel veri analizi sirecinde Konusma Becerisi
Derecelendirme Olcegi ile Konusma Becerisi Gozlem Formu’ndan elde edilen veriler, alt kategorideki
testlerin maddelerinin ortalamasi dikkate alinarak karsilastirmali olarak verilmistir.

Nitel Verilerin Analizi
Bu arastirmanin nitel veri analizi Tlrkce 6gretmeni adaylarinin hazirliksiz konusma kayitlarinin
yaziya aktarilmasiyla yapilmistir.

Hazirliksiz Konusma Metinleri

Bu arastirmada oncelikle Tiirkce 6gretmeni adaylarina farkli tirlerde metinler dinletilip bu
metinlerden hareketle onlarin yaptiklari hazirliksiz konusmalar ses kaydina alinmistir. Tirkce
O0gretmeni adaylarinin hazirliksiz konusmalari daha sonra yaziya aktarilarak analiz edilmistir.
Arastirmanin amaci baglaminda Tirkge 6gretmeni adaylarinin hazirliksiz konusmalari ¢ uzman
tarafindan gozlemlenmis ve yaziya aktarilan kayitlar ayni uzmanlar tarafindan igerik analizine tabi
tutulmustur. Turkce 6gretmeni adaylarinin hazirliksiz konusmalari ses kaydina alindigi gibi “Konusma
Becerisi Derecelendirme Olcegi” ve “Konusma Becerisi Gézlem Formu” ile degerlendirilerek
karsilastirilmistir.

Bu arastirmanin verileri, karma arastirmanin ozellikleri dogrultusunda degerlendirilmis ve
yorumlanmistir. Bu amacla elde edilen veriler, 6nce sistematik ve agik bir bicimde betimlenmis, daha
sonra yapilan bu goézlemler, ses kaydina alinan veriler ve 06lgekle alinan verilerle agiklanarak
yorumlanmistir.

Tiirkge 6gretmeni adaylarinin hazirliksiz konusmalar 01, 02, 03 ... seklinde kodlanmistir.
Gozlemcilerin  konusma  esnasinda  adaylara  sordugu  sorular, baska bir deyisle
gbzlemcinin/gozlemcilerin konusmalari ise G1,G2, G3 seklinde kodlanmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Bu arastirmanin nicel ve nitel verilerine yonelik gecerlik ve glivenirlik ¢alismasi ayri ayri
yaptmistir.
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Nicel Verilerin Gegerlik ve Giivenirligi

“Konusma Becerisi Derecelendirme Olgegi’nin giivenirligi icin Kendall’s Tau Korelasyon
Katsayisi hesaplanmistir. Olgekteki farkli testlerin madde i¢ tutarhliklarinin yiiksek oldugu anlasilmistir.
Bunun yani sira maddelerin i¢ tutarlilik giivenirligi de hesaplanmistir. Olgegin sdyleyis testinin ig
tutarhg 0,87; akiciligin i¢ tutarlihgl 0,86; dil yetkinligi testi maddelerinin i¢ tutarhihg! 0,84; etkilesim-
sunum testi maddelerinin i¢ tutarlilik puani ise 0,90°dir. Ayrica “Konusma Becerisi Gozlem Formu”
glvenirligi icin de uzmanlarin katihmcilara verdigi puanlarin ortalamasi hesaplanmistir. Uzmanlarin
katilimcilara verdigi puanlarin toplamlari hesaplanarak karsilastiriimasi yapiimistir (Bkz. Tablo 1).

Nitel Verilerin Gegerlik ve Giivenirligi

Konusma ve gozlem olgeginin yani sira farkh metin tirleri Tirkce 6gretmeni adaylarina
dinletildikten sonra ayni konu ve tir (zerinde konusmasi istenen Tirkge O0gretmeni adaylarinin
konusma metinlerinden glvenilir ve gegerli veri elde etmek amaciyla ses kaydi alinma yoluna
gidilmistir. Ses kaydina alinan veriler yaziya aktarilarak “Konusma Becerisi Derecelendirme Olcegi”
dogrultusunda katihmcilara puanlama yapilmistir. Bunun yani sira “Konusma Becerisi Gozlem
Formu”yla da katilimcilarin hazirliksiz konugmalari puanlandiriimigtir. Arastirmada birden ¢ok veri
toplama araciyla elde edilen verilerin karsilastirilmasi ve arastirma bulgularinin gesitliligi, glivenirlik
agisindan 6nemli goriilmektedir. Arastirmada gesitlemenin amaci gergegin farkli yonlerinin ortaya
konmasidir. Uggenleme olarak da adlandirilan gesitleme, birden fazla arastirma aracinin kullaniimasidir
(Yildinnm ve Simsek, 2013; Birgin, 2016). Ayrica arastirmanin givenilirliginin kontrol edilmesi amaciyla
gozlemcilerin ortalama puanlarinin Pearson Korelasyon iliskisi hesaplanmistir.

Tablo 2.
Gozlemciler Arasi Uyum Katsayi iliskisini Gésteren Pearson Korelasyon lliskisi
1.Gozlemci 2.Gozlemci 3.Gozlemci
1.Gozlemci 1
2.Gozlemci ,998** 1
3.Gozlemci ,998** 1,00%* 1

Tablo 2 incelendiginde gozlemciler arasindaki iliskinin belirlenmesi icin Pearson Korelasyon
analizi sonucunda birinci gozlemci ve ikinci goézlemci arasinda (r= .998, p<.01); birinci gbzlemci ve
Uglnci gozlemci arasinda (r=.998, p< .01) ve son olarak ikinci gbzlemci ve lglinci gézlemci arasinda
(r=1.00, p< .01) ylksek diizeyde pozitif yonlG anlamli bir iliski oldugu saptanmistir. Bliytkoztirk ve
digerlerine (2015) gobre iyi dizeyde bir uyum, 6lgme sonuglarinin glvenirligini saglar. Uzman
incelemesi, nitel arastirmada verilerin eksikligi veya hatalarinin tespit edilmesi agisindan énemlidir
(Yildinnm ve Simsek, 2013). Arastirmanin veri toplama aracindan elde edilen verilerin ayni sonucu verip
vermedigini kontrol etmek amaciyla veriler ¢ arastirmaci tarafindan ayri ayri analiz edilmistir. Ayrica
nicel verilerin ortalamalari ve nitel verilerin ise ortak noktalari dikkate alinarak karsilastiriimistir.

Bulgular ve Yorumlar
Arastirmanin; “Tlrkce 6gretmeni adaylarinin dinledikleri metinlerden hareketle yaptiklari
hazirliksiz konusmalarindaki soyleyis, akicilik, dil yetkinligi ve etkilesim-sunum puanlari arasinda nasil
bir iliski vardir?” seklinde ifade edilen birinci sorusuna yonelik bulgulari asagida verilmistir.

Tablo 3.
Tiirkce 6gretmeni adaylarinin séyleyis, akicilik, dil yetkinligi ve etkilesim-sunum ortalama puanlari
arasindaki iliski

Soyleyis Akicilik Dil yetkinligi Etkilesim-sunum
Soyleyis 1
Akicilik ,857** 1
Dil yetkinligi ,685** ,688** 1
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Etkilesim-sunum ,378* ,A32%* ,671** 1
* p<.05, **p<.001

Tiurkce 6gretmeni adaylarinin soyleyis, akicilik, dil yetkinligi ve etkilesim-sunum ortalama
puanlari arasinda anlamli bir iligkinin olup olmadigi belirlemek icin Pearson Korelasyon analizi
yapilmistir. Korelasyon katsayisinin, 0.00-0.30 arasinda olmasi, disik diizeyi; 0.30-0.70 arasinda
olmasi, orta dizeyi; 0.70 ve Ustli ise ylksek dizeyde bir iliskinin oldugunu gostermektedir
(Blylkozturk, 2016). Analiz sonucunda soéyleyis ile akicilik arasinda pozitif yonde yiksek diizeyde
anlamli bir iliski (r=.857, p<.01); oldugu bulunmustur. Soyleyis ile dil yetkinligi arasinda pozitif yonde
orta diizeyde anlamli bir iliski (r=.685, p<.01); s6yleyis ile etkilesim-sunum arasinda pozitif ydonde orta
diizeyde anlaml bir iliski r=.378, p<.05); akicilik ile dil yetkinligi arasinda pozitif yonde orta diizeyde
anlamli bir iliski (r=.688, p<.01); akicilik ile etkilesim-sunum arasinda pozitif yonde orta diizeyde anlamli
bir iliski (r=.432, p<.01); dil yetkinligi ile etkilesim-sunum arasinda pozitif yonde orta diizeyde anlamli
bir iliski oldugu (r=.671, p<.01) bulunmustur. Buna gore Tirkge 6gretmeni adaylarinin soyleyis, akicilik,
dil yetkinligi ve etkilesim-sunum ortalama puanlarinin birbiriyle iliskili oldugu soylenebilir.

Arastirmanin; “Tirkce 6gretmeni adaylarinin dinledikleri metinlerden hareketle yaptiklari
hazirliksiz konusmalarin egilimi (zayif-giicli yoni) nasildir?” seklinde ifade edilen ikinci sorusuyla ilgili
bulgulari asagida verilmistir:

Tablo 4.
Tiirkge 6gretmeni adaylarinin konusma élgedindeki séyleyisle ilgili maddelerden aldiklari puan
ortalamalari ve basari diizeyleri

Uzman Toplam Toplam Net Davranislar
Puanlamalari Puan/ Puan Zayif Gelistirilebilir Yeterli Yetkin
Uzman 1 2 3 4
S Sayisi
o] 1 2 3 142+3/3 Ortalama 1-40 40-80 80-120  120-160
Y 1 63 61 61 185/3 61,66 - v - -
L 2 53 51 55 159/3 53,00 - v - -
E 3 40 40 40 120/3 40,00 v - - -
Y 4 57 55 56 168/3 56,00 - v - -
I 5 54 52 55 161/3 53,66 - v - -
> 6 49 47 50 146/3 48,66 - ' - -

Tablo 4 incelendiginde Tiirkge Ogretmeni adaylarinin sdyleyis dlzeyinin ¢ogunlukla
“gelistirilebilir” (2) ve kismen de “zayif” (1) oldugu anlasiimaktadir. Tiirkce 6gretmeni adaylarinin
soyleyis dizeylerinin disik olmasi adaylarin; sézclik segimi, bagdasiklik, tutarlilik, Gstmetinsel ve
soylemsel diizenlemede yeterli olmadigini géstermektedir.

Tablo 5.
Tiirkce 6dgretmeni adaylarinin gézlem formundaki séyleyisle ilgili maddelerden aldiklari puan
ortalamalari ve basari diizeyleri

Gozlemci Toplam Toplam Davranislar

puanlamasi Puan/ Net Puan Zayif Gelistirilebilir Yeterli Yetkin
S Gozlemci 1 2 3 4
0 Sayisl
Y 1 2 3 1+2+3/3 Ortalama 1-40 40-80 80-120 120-160
L 1 58 60 62 180/3 60,00 - v - -
E 2 50 49 51 150/3 50,00 - v - -
Y351 51 52 154/3 51,33 - v - -
IS 4 58 57 59 174/3 58,00 - v - -
5 60 _70 65 195/3 65,00 - v - -
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6 46 45 45 136/3 45,33 -
7 46 55 56 157/3 52,33 - v - -

<
'
'

Tablo 5 incelendiginde gézlem formunda soyleyisle ilgili verilerinin, konusma derecelendirme
Olgegindeki verilerle paralellik gosterdigi anlasiimaktir. Tablo 5’e gore Tirkce 6gretmeni adaylarinin
soyleyisle ilgili dizeylerinin “gelistirilebilir” oldugu gorilmektedir.

Konusma olcegi, gozlem formu ve Tirk¢e 6gretmeni adaylarinin sesten yaziya aktarilan
metinleri dikkate alindiginda, adaylarin konusmalarinda genel olarak 6l¢tnli dili kullansalar da zaman
zaman bolgesel ve yerel dil kullandiklari da gorilmdistir. Tirkge 6gretmeni adaylarinin hazirliksiz
konusmalarinda her ne kadar olginli dil kullanildigi belirtilse de bu konuda istenilen diizeyde
olmadiklari da anlasilmaktadir. Adaylarin hazirliksiz konusmalarindan alinan asagidaki 6rnekler,
durumu aciklar niteliktedir.

03: “Kurtla képek agmis herhalde. Zaten giiniimiizde de bunu insanlara da ¢evirebiliriz. insanlar
da artik bu duruma geldi. Sadece hayvanlar icin dedil. insanlar da en ufak bir sey igin birbirini
oldiirebiliyor, savasabiliyor. Yani bence burada yazarin vermek istedigi mesaj hayvanlar iizerinden
insanlari kastedilmistir.”

06: “Ya Dumlupinar Savasini olayini anlatiyor. Dumlupinar Savasini anlatiyor. Mustafa
Kemal'in nasil insanlara tepkisini falan. Tarihi bir sey yani. insanlarin savasa karsi nasil miicadele
ettigini nasil davranis tarzlarini falan ve tarihler falan var. Oyle savasi anlatiyor.”

07: “..galiba béyle hikdye tarzinda bir giinliik anisini anlatmis sanki yazar. Hikéye tarzi bir ani
anlatiyor yazar...”

010: “Saghgimiz olmasa ne disari ¢ikabiliriz ne is yerine gidebiliriz ne evlatlarimizia
ugrasabiliriz, anne babamizla.”

016: “...dinledigimiz metnin tiirii bir siir éncelikle bunu bir kazanim olarak yani siir olarak bir
6grenciye verebilmemiz gerektigini diisiiniiyorum...”

026: “...duygularindan bahsetmis. Kisilerin ne yaptiklarindan falan bahsetmis. Oturmus kendi
yaptiklari diisiinceleri aktarmis.”

030: “insanoglunun arastirmaci olmasinin istiinde duruyor. Cok eski zamanlara yani eski ¢ag

dénemlerinde insanlar yeni yeni kesifler yapmislardir. Tabii kademe kademe ilerlemislerdir.”
Turkce 6gretmeni adaylarinin dinlediklerinden hareketle yaptiklari hazirliksiz konusmalarinda séyleyis
hususunda yeterli diizeyde olmadiklari anlasilmaktadir. S6z konusu adaylarin 6lctnli dil kullanmak
yerine yerel ve bdlgesel dil kullandigi gorilmektedir. Tlrk¢e 6gretmeni adaylarinin 6lgtnli dili
kullanmadigina dair 03, 06, 07, 010, 016, 026 ve 030 kodlu adaylarin konusmalari érnek olarak
verilmistir.

Tablo 6.
Tiirkce O6gretmeni adaylarinin konusma Olgedindeki akicilikla ilgili maddelerden aldiklari puan
ortalamalari ve basari diizeyleri

A Uzman Toplam Toplam Davranislar
K Puanlamalari Puan/ Net Puan Zayif  Gelistirilebilir Yeterli  Yetkin
| Uzman 1 2 3 4
C Sayisi
I 1 2 3 3/3 Ortalama 1-40 40-80 80-120 120160
L 7 54 45 66 165/3 55,00 - v - -
I 8 48 54 69 171/3 57,00 - Y - -
K 9 45 49 52 146/3 48,66 - v - -
10 58 65 70 193/3 64,33 - \ - -

Tablo 6 incelendiginde Tirk¢e 6gretmeni adaylarinin hazirliksiz konusmalarindaki akicilik
diizeyinin “gelistirilebilir” oldugu anlasiimaktadir. Konusma olgegi ve gdzlem formundan elde edilen
verilerin yani sira Tlrkce Ogretmeni adaylarinin sesten yaziya aktariimis konusmalarinda da ayni
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4 “

dogrultuda verilere ulasilmistir. Adaylarin, hazirliksiz konusmalari esnasinda “nn”, “eeee” vb. asalak
seslere ve beklemelere yer verdigi ve cogu zaman ciimlelerde gereksiz sozcikler kullandigi anlasiimistir.
Turkce 6gretmeni adaylarinin hazirliksiz konusmalarindan hareketle verilen 6rnekler bu durumu agiklar
niteliktedir.

Tablo 7.
Tiirkce dgretmeni adaylarinin gézlem formundaki akicilikla ilgili maddelerden aldiklari puan
ortalamalari ve basari diizeyleri

Gozlemci Toplam Toplam Davraniglar
A puanlamasi Puan/ Net Puan Zayif Gelistirilebilir Yeterli Yetkin
K Gozlemci 1 2 3 4
| Sayisi
C 1 2 3 1+2+3/3 Ortalama 1-40 40-80 80-120 120-160
I 8 56 65 60 181/3 60,33 - v - -
L 9 40 40 40 120/3 40,00 v - - -
'"10 40 40 40  120/3 40,00 v - - -
K 11 53 51 48 152/3 50,66 - \ - -

Tablo 7 incelendiginde Tiirkge 6gretmeni adaylarinin akicilikta “zayif” ve “gelistirilebilir”
diizeyde oldugu anlasiimaktadir. Akicilikla ilgili en yliksek ortalama 60,33; en diisiik ortalama ise 40’tir.

02: “.. burada ben mesela ¢ocuklardan ben yola ¢ikmak istiyorum. Cocuklar ézellikle bir
oyuncak veya herhangi bir nesne olabilir, bunu kendilerine arkadas edinebiliyorlar ve onun diinyasina
agilabiliyorlar. Eee... ... burda da mesela bir ¢ocuk diisiinelim. Onun ugurtmanin sadece bir ugurtma,
gokytiziine ugurdudu bir oyuncak degil, onun igin neler ifade ettigi, hani ne kadar 6nemli oldugu onu
arkadas gibi gérdiigii aslinda anlatiimaya ¢alisiimistir.”

011: “Anne ve babanin ¢ocuk iizerindeki etkisinden bahsediliyor. Sadece anne ve babanin etkisi
de degil 6gretmen ve gevrenin etkisinden de bahsediliyor. Cocuk icin yapilan fedakdrhklar falan ¢cocugun
uyum saglanabilmesi icin yasadigi sikintilara destek olmak icin anne ve babanin etkisinden
bahsediliyor.”

019: “..ayriyetten ordan baglanti yaparsiniz.... ”

023: “....ummn hani aslinda béyle bir hikaye var ama ¢ok da Agustos bécedi hakli dedil ya da haksiz
degil. Karincanin ¢aliskan olarak bir yerlere vardigini séylemiyor. insanlar ¢alismadan da belki hayatini
devam ettirebilir. Hayati devam ettirmek icin tek sey ¢alismak degil.”

Tirkge 6gretmeni adaylarinin dinlediklerinden hareketle yaptiklari konusmalar incelendiginde
adaylarin climlelerin ¢cogunda gereksiz sozcliklere, gereksiz yinelemelere, “n”, “eee” gibi asalak
seslere, beklemelere yer verdigi, dolayisiyla akiciligin saglanamadigi anlagilmaktadir. Ornegin, 02, 011,
019 ve 023 kodlu Tiirkce 6gretmeni adaylarinin konusmalarinda s6z konusu sorunlar bulunmaktadir.
Bunun baslica nedenlerinden biri 6gretmen adaylarinin sdzciik dagarciginin yetersiz olmasi ve planh
konusma aliskanliginin olmamasidir.

Tablo 8.
Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin konusma élcegindeki dil yetkinligiyle ilgili maddelerden aldiklari puan
ortalamalari ve basari diizeyleri

:’ Uzman Toplam  Toplam Davranislar
L Puanlamalari Puan/ Net Puan  Zayif Gelistirilebilir ~ Yeterli Yetkin
! Uzman 1 2 3 4
T Sayisi
:< 1 2 3 3/3 Ortalama 1-40 40-80 80-120 120-160
T 11 55 60 58 173/3 57,66 - v - -
i 12 44 56 53 153/3 51,00 - v - -
13 45 40 49 134/3 44,66 - v - -
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?14 40 44 46 130/3 43,33 - v - -

Tablo 8 incelendiginde Tirkge 6gretmeni adaylarinin dinlediklerinden hareketle hazirliksiz
konugsmalarinda dili yetkin bir sekilde kullanmadiklari anlasiilmaktadir. Tablo 8’e goére s6z konusu
adaylarin dil yetkinligi baglaminda “gelistirilebilir” diizeyde oldugu anlasiimaktadir. Dil yetkinligiyle ilgili
Tirkce 6gretmeni adaylarinin en disik ortalama puan 43,33; en yiksek ortalama puan ise 57,66’dir.
Dislik ortalamaya sahip olan madde, Ustmetinsel ve sdylemsel diizenlemeyle ilgilidir. En yiksek
ortalamaya sahip madde ise sdzclikler ve sézciiklerin amacina bagli olarak kullaniimasiyla iligkilidir.

Tablo 9.
Tiirkgce 6gretmeni adaylarinin gézlem formundaki igerik-dil kullanimiyla ilgili maddelerden aldigi puan
ortalamalari ve basari diizeyleri

_ Gozlemci Toplam Toplam Davranislar

'(; puanlamasi Puan/ Net Puan Zayif  Gelistirilebilir Yeterli Yetkin
; Gozlemc 1 2 3 4
i i Sayisi

E 1 2 3 3/3 Ortalama  1-40 40-80 80-120 120-160
i 12 57 45 40 142/3 47,33 - v - -
_L 13 45 52 47 144/3 48,00 - v - -
5 14 38 46 55 139/3 46,33 - v - -
L 15 38 54 48 140/3 46,66 - v - -
; 16 64 58 63 185/3 61,66 - v - -
N 17 40 40 40 120/3 40,00 v - - -
18 40 40 40  120/3 40,00 v - - -
! 19 46 47 50 143/3 47,66 - v - -

Tablo 9 incelendiginde gézlem formundan elde edilen igerik-dil kullanimi basari puanlarinin
ortalamasi ile konusma oOlgeginden elde edilen puanlarin ortalamalarinin birbirine yakin oldugu
anlasilmaktir. Tablo 9’a gore Tirkce 6gretmeni adaylarinin dinlediklerinden hareketle yaptiklar
hazirliksiz konusmalarinda dil kullanimi basarilari gogunlukla “gelistirilebilir” dizeydedir.

Tirkce 6gretmeni adaylari, dinlediklerinden hareketle yaptiklari hazirliksiz konusmalarinda dili
Ustmetinsel ve soylemsel dizeyde kullanmada yetersiz kalmislardir. Adaylarin icerik dil kullanimi
maddelerinden aldigi en dilsik ortalama 40, en yiksek ortalama ise 61,66’dir. Tirkce O6gretmeni
adaylarinin dinlediklerinden hareketle gerceklestirdikleri hazirliksiz konusma cimlelerinin ve/veya
metinlerinin daha cok ginlik konusma diline yakin oldugu ve s6z konusu adaylarin dili séylemsel
islevde kullanamadiklari anlasiimistir. Asagida adaylarin hazirliksiz konusmalarindan hareketle verilen
dogrudan alintilar durumu agiklar niteliktedir:

O1: “Bunun disinda iyilik yapmanin 6énemli bir kavram oldudundan ve elindeki seyleri
paylasmanin giizel oldugu anlatiliyor. Paylasim yapmak da insanlarin en énemli ihtiyacidir. insanlar
elindekini avucundaki yeri geldigi zaman paylasabilmeli yasamlarinin farkinda olabilmeliler.”

02: “Siir ile baglantisi da siir genelde duygu, diisiinceleri anlatan bir tiir oldugu icin, mesela biz
bu sekilde duygularimizin é6zellikle yogun oldugu konularda, arkadaslik mesela, her tiirlii duyguyu iceren
bir kavram.”

010: “Saghgin sporla iliskisini agiklamis. Hem eklemlerimize hem uyku diizenimize hem
beslenmemize nasil etki ettigini aciklamis. Spor her anlamda hem hayatin kalitesini artirmada hem
arkadaslarimizla iliskilerimizde ne kadar 6nemli bir rol oldugunu gésteriyor bize.”

014: “Cocuk dedigimizde aklimiza ilk gelen sey oyundur, oyunla biitiinlesmislerdir. Cocuklar
oyun sayesinde sorumluluk bilinci alirlar.”

016: “Merhaba arkadaslar bu dinledigimiz metnin tiirii bir siir 6ncelikle bunu bir kazanim
olarak yani siir olarak bir 6grenciye verebilmemiz gerektigini diisiiniiyorum.”
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017: “Mesela denizin temizligini anlatiyor. Oranin yapilarindan, yapilarin sa§lamligindan
bahsetmistir. Tarihi yapilarindan bahsetmektedir. Tiirli gezi yazisidir. Gezi yazisi olarak da bilgilendirici
metin tarzinda verilmis bir metindir.”

025: “Efsaneler gercede yakin olaylari anlatan tiirdiir. Bu sekilde efsaneler destandan ayrilirlar.
Efsanelerde daha ¢ok olagandiistiiliikler anlatilir. Bu sekilde ben biraz tiire degindim. Simdi yoruma
geciyorum. Burada yazar anlatim olarak ¢ok siislii kelimeler kullanmis. Bu metinde sunu anlatmis
herhalde bir tane kizin hayati sorunu ve derdi.”

01, 02, 010, 014, 016, 017 ve 025 kodlu Tiirkce dgretmeni adaylarinin konusmalarindan
alinan kesitler incelendiginde adaylarin dil yetkinligi, dil kullanimi konusunda yeterli diizeyde olmadigi
anlagiimaktadir. Ornegin O1 kodlu adayin; “Paylasim yapmak da insanlarin en énemli ihtiyacidir.”
ciimlesindeki “paylasmak” yerine “paylasim yapmak”; 010 kodlu adayin; “..agciklamis” ... “aciklamis”
yiiklemlerini art arda kullanmasi ve 016 kodlu adayin; “..dinledigimiz metnin tiirii bir siir 6ncelikle bunu
bir kazanim olarak yani siir olarak bir égrenciye...” cimlesindeki mantiksal ve anlamsal baglarin zayif
olmasi, durumu orneklendiren birka¢ climledir. Tirkge ©6gretmeni adaylarinin dinlediklerinden
hareketle yaptiklari hazirliksiz konusmalarda dil yetkinliginin zayif olduguyla ilgili verilen 02, 014, 017
ve 025 kodlu adaylarin konusmalarinda da benzer durumlar géze carpmaktadir.

Tablo 10.
Tiirkgce 6gretmeni adaylarinin konusma él¢egindeki etkilesim-sunumla ilgili maddelerden aldiklari puan
ortalamalari ve basari diizeyleri

Uzman Toplam Toplam Davranislar

E Puanlamalari Puan/ Net Puan Zayif Gelistirilebilir ~ Yeterli Yetkin
T Uzman 1 2 3 4
K Sayisi
i 1 2 3 3/3 Ortalama 1-40 40-80 80-120 120-160
L 15 54 52 53  159/3 53,00 - v - -
E 16 40 40 40 120/3 40,00 v - - -
S 17 59 62 68  189/3 63,00 - v - -
i 18 46 45 48  139/3 46,33 - v - -
M 19 54 53 55  162/3 54,00 - v - -
- 20 50 49 48  147/3 49,00 - v - -
S 21 8 80 81 243/3 80,00 - - v -
U 22 82 79 81 242/3 80,66 - - \ -
N 23 49 47 51 147/3 49,00 - v - -
U 24 52 50 48  150/3 50,00 v - -
M 25 48 46 53  147/3 49,00 - v - -

26 49 47 48  144/3 48,00 - v - -

27 53 51 55  159/3 53,00 - \ - -

Tablo 10 incelendiginde Tirkce 6gretmeni adaylarinin dinlediklerinden hareketle hazirliksiz
konusmalarinda etkilesim-sunum becerisinde c¢ogunlukla “gelistirilebilir” dizeyde oldugu
anlasilmaktadir. Tablo 10’a gore Tirkge 6gretmeni adaylarinin etkilesim-sunumla ilgili maddelerden
aldiklari en distik ortalama 40, en yiksek ortalama ise 80.66°dlr.

Tablo 11.
Tiirkge 6gretmeni adaylarinin gézlem formundaki etkilesim-sunum stratejileriyle ilgili maddelerden
aldigi puan ortalamalari ve basari diizeyleri

E Gozlemci Toplam Toplam Net Davranislar

I puanlamasi Puan/ Puan Zayif Gelistirilebilir ~ Yeterli  Yetkin

i Gozlemci 1 2 3 4

t Sayisl

s 1 2 3 3/3 Ortalama 1-40 40-80 80-120 120-160
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:w 20 44 50 53 147/3 49,00 - v - -
s 21 35 40 45 120/3 40,00 v - - -
T 22 65 59 70 194/3 64,66 - v - -
23 75 67 65 207/3 69,00 - v - -
T 24 65 71 69 205/3 68,33 - v - -
[ 25 56 49 41 146/3 48,66 - v - -
i 26 45 55 60 160/3 53,33 - v - -
L 27 56 49 43 148/3 49,33 - v . -
R 28 47 46 54 147/3 49,00 - v - -
29 48 52 46 146/3 48,66 v - -

30 53 46 51 150/3 50,00 - v - -

Tablo 11 incelendiginde gozlem formundan elde edilen etkilesim-sunum stratejileri
maddelerinin puan ortalamalariile konusma 6lceginden elde edilen puanlarin ortalamalarinin birbirine
yakin oldugu anlasiimaktir. Tabloya gore Tirkce O6gretmeni adaylarinin dinlediklerinden hareketle
hazirliksiz konusmalarinda etkilesim-sunum stratejilerinin basarisi ¢ogunlukla “gelistirilebilir”
dizeydedir. S6z konusu adaylarin etkilesim-sunum stratejileri maddelerinden aldigi puan
ortalamalarinin en diisigl 40, en yiksegi ise 69'dur. Tiirkce 6gretmeni adaylarinin dinlediklerinden
hareketle gerceklestirdikleri hazirliksiz konusmalarinda soruya uygun cevap verme ve tartisma
sirasinda soylem olusturabilme becerisinin zayif oldugu anlasiimistir. Asagida Tirkce Ogretmeni
adaylarinin hazirliksiz konusmalarindan hareketle verilen dogrudan alintilar durumu agiklar niteliktedir:

G1: “Dinledigin metnin tiirii ne olabilir, destan mi, tiyatro mu?”

019: “Vatan Yahut Siliste destan da var, ayriyetten ordan baglanti yaparsiniz.”

G1: “Metnin tiirliniin hiké@ye oldugunu diisiinerek tiir-metin iliskisini nasil kurabilirsin?”

012: “Hocam burada mesela postaci ile kadin arasinda bir sey anlatildidi icin hikdye tiiriine
giriyor.”

G2: “Dinledigin metnin tiirti nedir?”

028: “Siir ya da deneme olabilir... Deneme, karsidakine sohbet havasi tasiyacak sekilde
diisiincelerin aktarilmasina denilir. Bu metinde ise bir cocugun duygularini resme aktariyor. Dogadaki
huzuru resme aktariyor.”

G3: Siirin bashdgi “Kilim” oldugu igin “siir ile kilim” arasinda nasil bir iliski kurabilirsin?

031: “Aslinda ikisi de ayni. Siir Gizerinde yazilmis bir kilim. Soyutlamaya gidilmis. Siirde duygu
ve distincelerini dokuyor diyebiliriz. Siir duygu ve diistincelerimizi mesela bu bir ask olabilir, sevgi
olabilir kGgida aktarmaktir. Burada da kilim lizerinden verilmis bir mesaj vardir. Bu; sevgi, ask, 6zlem,
hasrettir.”

Tirkce 6gretmeni adaylarinin dinlediklerinden hareketle yaptiklari konusmalari incelendiginde
s6z konusu adaylarin etkilesim-sunum becerisinde zayif diizeyde oldugu anlasiimaktadir. Ornegin,
gozlemci ile 6gretmen aday! arasinda gecen G1: “Dinledigin metnin tird ne olabilir, destan mi, tiyatro
mu?” ve 019: “Vatan Yahut Siliste destan da var, ayriyetten ordan baglanti yaparsiniz.” seklindeki
diyalog Tiirkce 6gretmeni adaylarinin tartisma sirasinda séylem olusturmadigi, soru-yanit ve tartisma
sirasinda uygun cevap vermedigi, konuya hakim bir sekilde konusamadigini ortaya koymaktadir.

Arastirmanin; “Turkce 6gretmeni adaylarinin dinlediklerinden hareketle yaptiklari hazirliksiz
konusmalarinda karsilasilan sorunlar nelerdir?” seklinde ifade edilen lg¢lnci sorusuna iliskin bulgulari
asagida verilmistir.

Tablo 12.

Tiirkgce 6gretmeni adaylarinin dinlediklerinden hareketle hazirliksiz konusma sorunlari
Sorunlar (f)
Dinledikleri tiir ile metni iliskilendirememe 35
Dinlediklerini oldugu gibi 6zetleme, kendisine 6zgli Uslup olusturamama 38
Konusmanin amacini belirleyememe ve konusmaya etkili baslayamama 33
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Konusmayi dogal ve canli bir sekilde ifade edememe 30
Konusmanin ¢ogu yerinde gereksiz yinelemelere yer verme 34
Konusmada deyim, imge, atasdzi vb. unsurlara basvurmama 38
Konusmada disiinceyi gelistirme unsurlarina yer vermeme 36
Sorulan soruya uygun cevap verememe ve tartismaya girememe 38
Birlinsel (prozodik) unsurlari dogru kullanamama 30
Cumleler arasinda mantiksal ve anlamsal baglantilari yapamama 35
Bagdasiklik, tutarlilik unsurlarini uygun kullanamama ve séylem olusturamama 38

Tablo 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10 ve 11 incelendiginde Tirkce 6gretmeni adaylarinin dinlediklerinden
hareketle hazirliksiz konusmalarinin diizey olarak yeterli olmadigl yoninde istatistiksel verilere
ulasilmistir. Tablo 12 incelendiginde ise Tirkge 6gretmeni adaylarinin dinlediklerinden hareketle
yaptiklari hazirliksiz konusmalarinda dili yetkin bir sekilde kullanmayla iliskili konularda sorunlar
yasadigl anlasilmaktadir. Tiirkce 0Ogretmeni adaylarinin dinlediklerinden hareketle hazirliksiz
konusmalarinda yasadiklari bu sorunlarla ilgili bazi hazirliksiz konusma 6rnekleri séyledir:

02: “Burda da mesela bir ¢ocuk diisiinelim. Onun ucurtmanin sadece bir ucurtma, gékyiiziine
ucurdugu bir oyuncak dedil, onun icin neler ifade ettigi, hani ne kadar é6nemli oldugu onu arkadas gibi
gordiigii aslinda anlatilmaya ¢alisilmistir. Siir ile baglantisi da siir genelde duygu, diistinceleri anlatan
bir tiir oldugu icin, mesela biz bu sekilde duygularimizin 6zellikle yogun oldugu konularda, arkadaslik
mesela, her tiirlii duyguyu iceren bir kavram.”

06: “Ya Dumlupinar Savasini olayini anlatiyor. Dumlupinar Savasini anlatiyor. Mustafa Kemal'
in nasil insanlara tepkisini falan. Tarihi bir sey yani. insanlarin savasa karsi nasil miicadele ettigini nasil
davranis tarzlarini falan ve tarihler falan var. Oyle savasi anlatiyor.”

09:“Burada kurdun bir insandan yardim dilemesini anlatiyor ve baslikla iliskilendirdigim zaman,
“lyiligin degerini bilen kim” bliyiik ihtimalle sonu kétii olacak yani kurt ve o insan arasindaki iliski k6tii
bir sekilde sonu¢lanacak.”

021: “Bu metinde sosyal medyanin psikoloji iizerindeki etkisinden bahsediyor. Cagimizin en
biiyiik sorunlarindan biri sizin de bildiginiz gibi sosyal medyadir. Sosyal medya insanlara bir yaris getirdi,
bir begenilme yarisi. iki insan ayni anda sosyal medyaya birer fotograf atiyorlar sonra beklemeye
baslyorlar.”

024: “Siirde sair disari cikiyor ve kirlarda cicekler gérdiim, ciceklerin (istiine konan arilar
gordiim diyor. Peteklerdeki baldan bahsedilmis. Eski ¢carsida olan demircilerden bahsedilmistir.”

027: “Burada Canakkale Savasin sirasindaki hepimizin bildigi Seyit Onbasi’ndan bahsediliyor.
Seyit Onbasi’ni zaten iste bir giilleyi tek basina yiiklemesi, hani hepimiz o sekilde taniyoruz biliyoruz.”

030: “Simdi burada insanoglunun kesif yani siirekli dodayla i¢ ice olup da baska seyleri arama
cabalarina girmelerinden bahsediyor. Metinden de anlasilacagi gibi insanoglu elinde olan seylerin daha
ilerisini daha iyisini kesfetme yollarini bulmaya ¢alismislardir.”

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Dinleme becerisi/egitimi ve bu beceriyle iliskili yapilmis arastirmalar (Asilhoglu, 2009; Aytan,
2011; Ceran, 2015; Ceyran, 2016; Cifci, 2001; Dogan, 2007; Dogan, 2008; Durukan ve Maden, 2010;
Epcacan, 2013; Karadiiz, 2010; Karatay, Dolunay ve Savas, 2014; Karagiindiiz, 2010, Kemiksiz, 2015;
Kurudayioglu ve Savas, 2020; Kurudayioglu ve Kiraz, 2020; Maden ve Durukan, 2011; Melanlioglu,
2012a; Melanlioglu, 2012b; Ozbay ve Cetin 2011; Sevim ve Kaya, 2016; Sahin, 2011; Sahin ve Aydin,
2009; Temur, 2010; Tuzel 2013; Tizel ve Keles, 2013; Yazici ve Kurudayioglu, 2017) ile konusma
becerisi/egitimi ve bu beceriyle ilgili yapilmis arastirmalar (Bayburtlu, 2019; Bulut, 2015; Bulut, Acik ve
Ciftci, 2016; Bozkurt, 2017; Bozkurt ve Arica-Akkok, 2019; Cintas-Yildiz ve Yavuz, 2012; Dogan, 2009;
Erdem ve Erdem 2015; Girhan, 2013; Kartallioglu, 2018; Kurudayioglu, 2003; Maden, 2011; Orhan,
Kirbas ve Topal, 2012; Oztiirk, 1997; Sallabas, 2011; Sargin 2006; Sevim, 2012; Temizkan, 2009;
Temizkan ve Atasoy, 2016; Yiceer, 2014) incelendiginde dinleme ve konusma becerisinin diger
becerileri etkileyecek, Gnemsenmesi gereken beceriler oldugu ve bu iki becerinin farklh degiskenlere
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gore incelenebilecegi anlasiimaktadir. Her iki becerinin farkl bir yoninin 6n plana ¢iktigi arastirmalarin
sonuglari dikkate alinarak dinleme ve konusmanin birbirinden ayrilmaz bir bitiin oldugu da g6z 6niinde
bulundurulmak suretiyle bu arastirmada, Tirkce 6gretmeni adaylarinin dinlediklerinden hareketle
hazirliksiz konusma basarilarinin zayif-gicli yonleri tespit edilmistir.

insanlar giinliik hayatta siirekli dinleme ve konusma halindedir. Konusma ve dinleme birbirini
tamamlayan ve birbirinden ayri distnilmeyen, biri alici digeri ise verici niteligindeki anlatma ve
anlama becerileridir (Temizylrek, Erdem ve Temizkan, 2014). Konusma ve dinleme becerilerinin
birbirinden ayrilmaz iki beceri oldugu dusiinilerek Tirk¢e 6gretmeni adaylarinin dinlediklerinden
hareketle yaptiklari hazirliksiz konusma basarilarinin zayif-gliglii yonlerinin belirlenmeye ¢ahsildigi bu
arastirmada, s6z konusu adaylarin hazirliksiz konusmalarinda; soyleyis, akicilik, dili yetkin kullanma ve
etkilesim gibi yonlerden zayif olduklari sonucuna ulasiimigtir.

Akkaya (2012) yaptigl arastirmada 6gretmen adaylarindaki konusma sorunlarinin ¢ogunlukla
“ses, ton, vurgu, telaffuz yanlislari” oldugu sonucuna ulasmistir. Bu arastirma sonucuna gore de Tirkge
ogretmeni adaylarinin prozodik unsurlari kullanmada zayif oldugu tespit edilmistir. Ancak s6z konusu
adaylarin 6nemli konusma sorunlarinin; dili yetkin bir sekilde kullanmama, duygu ve dislinceleri
mantikli bir sekilde ifade etmeme, konusmada deyim, atasozli, disiinceyi gelistirme yollarina
basvurmama oldugu anlasilmistir. Giines, (2016: 215) Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda “metin
Uretimi ve metin liretme modelleri” vb. becerilerin yer almadigini belirtmistir. Ayrica Sahin ve Aydin
(2009: 455)'a gore “anlama kavrami blyik 6l¢tide dinleme becerisiyle iliskilidir.” Arastirmada elde
edilen sonuglara gore Tirkce Ogretmeni adaylarinin dinlediklerinden hareketle; Ustmetinsel
dizenlemede, s6ylem olusturmada yetersiz oldugu ve dinlediklerini anlamlandirmada sorunlar
yasadigl anlasiimistir. Bitlin bunlar, konusucunun, konusmacinin birinsel unsurlari dogru sekilde
kullanmamasiylailiskilidir. Blirlinsel unsurlar anlamin belirlemesinde de etkilidir. “Dilde "pargalar Gsti"
ya da “buriunsel” olarak adlandirilan vurgu, ezgi, tonlama gibi 6gelerin anlama 6nemli katkilari vardir.
Bu ogeler iyi kullanildiklari zaman dis yapiyi etkiledikleri kadar igcyapiyl da etkileyebilirler” (Borekgi,
2005: 205). Bu agiklamalar dikkate alindiginda vurgu, tonlama vb. unsurlarin anlami da belirledigi
ortaya ¢cikmaktadir.

Turkce 6gretmeni adaylari, dinlediklerini kendi Gsluplariyla kurgulayip yeni cimlelerle ifade
etmek yerine dinledikleri metinleri 6zetleme yoluna gitmislerdir. Bu durum Tirk¢e 6gretmeni
adaylarinin, anladiklarini kendi Usluplariyla ifade edemediklerini gbstermektedir.

Dinleme ve konusma birbirinden ayrilmaz iki dil becerisi oldugu gibi konusma ve yazma da
duygu ve dislincelerin anlatimi agisindan birbirine yakin iki beceridir. Biri duygu ve dislinceleri sozli,
digeri ise yazili olarak ifade etme olanagini sunmaktadir. Aydin (2014: 176)'a gbre o6grencilerin
“..fikirlerini destekleyecek orneklere yer verememeleri” ve “konulara tek yonli bakilmakta olmasi,
farkh bakislarinin olmamasi” Tirkge Ogretiminde goriilen sorunlar olarak agiklanmistir. Konusma
strecinde dinleme, dinleme siirecinde anlama gerceklesir. Dinleme/anlama siirecinde ise duygu ve
disinceler sozli veya yazili olarak ifade edilir. Bu durum, dinleme becerisinin, konusma ve yazma
becerisiyle iliskili oldugunu géstermektedir (Ozbay, 2014). Arastirmanin sonucuna gore Tirkce
O6gretmeni adaylarinin dinlediklerinden hareketle yaptiklari hazirliksiz konusmalarinda fikir gelistirecek
orneklere yer verilmedigi ve konuya tek yonden yaklasildig tespit edilmistir. Arastirmada elde edilen
benzer sonuglara Cal ve Erdogan (2017)’a ait arastirmada da rastlanmaktadir. Bu calismada da “Tirkce
O0gretmeni adaylarinin konusmalarinda kendilerini ifade etmekte zorlandiklari, telaffuz ve tonlama
konusunda her ne kadar hassas olsalar dahi hata yaptiklari” tespit edilmistir. Ayrica Tlrkce 6gretmeni
adaylarinin dinlediklerinden hareketle yaptiklari hazirliksiz konusmalarda, serbest birakilmalarina
ragmen, dinlediklerinin aynisini tekrar ifade ettikleri anlasiimistir. Yildirim (2020: 604)’a gére ortaokul
ogrencilerinin konusma sorunlarindan bazilari “tekrara diserek konusmak, konusurken gereksiz sesler
citkarmak”tir. Bu sonug/lar, bu arastirmanin sonuglariyla benzerdir. Bu durum, Tirkce 6gretmeni
adaylarinin fikir Giretmede, metin Uretmede, sdylem olusturmada ve dili etkili kullanmada zayif
oldugunu gostermektedir.

Glindlz (2005) ilkégretim ve ortadgretimdeki bazi anlatma sorunlarinin yiiksekégretimde
devam ettigini belirtmektedir. Bu arastirmanin sonucuna goére Tirkce Ogretmeni adaylarinin
dinlediklerinden hareketle yaptiklari hazirlksiz konusmalarinda Ustbilissel becerileri kullanmadigi
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anlasilmistir. Tarkge 6gretmeni adaylari, dinlediklerinden hareketle yaptiklari konusmalarda séylem
olusturmama, distinceyi gelistirme yollarina basvurmama ve dili islevsel kullanmama gibi sorunlar
yasamaktadir. Tuncer ve Bahadir (2017) farkh bolimlerde 6grenim goren 6grencilerin Ustbilis dislinme
becerisini kullanma duzeylerinin farkli oldugunu belirtmislerdir. Dolayisiyla anlama-anlatma
becerilerinin gelisiminin Tiirkce dersinin amaci oldugu disliniilerek Tirkce O6gretmeni adaylarinin
Ustbilissel metinlerini gelistirmeleri saglanmalidir. Konusma becerisiyle ilgili olarak alici sistem, iletici
sistem, alt diizeyde timleyici sistem, Ust dizeyde tlimleyici sistem, devinimci sistem, duyumlayici
sistem vb. diizeyler bulunmaktadir. Ust diizey tiimleyici sistem asamasinda konusmaya iliskin
faaliyetleri algilama, anlama, kavrama, i¢ konusma, sozel disiinme, konusmanin planlanmasi vardir
(Ulug, 1988: 146). Bu arastirmanin sonucuna gore Tirkce Ogretmeni adaylari, dinlediklerinden
hareketle yaptiklari hazirliksiz konugmalarinda algilama, kavrama ve konusmayi planlama asamalarini
pek kullanmamislardir.

Celebi ve Gokce (2015: 200) arastirmalarinda Tirkce 6gretmeni adaylarinin ikna edici
konusmalarindaki tutarlilikla ilgili sorunlarindan birinin “metinde gereksiz tekrarlara ve ilgisiz birimlere
rastlanmasi” oldugunu belirtmislerdir. Bu arastirmada da benzer sonuca ulasiimistir. Konusma tirleri
cesitlik gostermektedir. Bunlardan 6n plana cikan bazilari sunlardir; hazirhkli konusma, hazirliksiz
konusma, karsilikli-tekil konusma, ginlik konusma, serbest konusma, tartisma konusma, bilgilendirici
konusma, betimleyici konusma vb. (Gindlz, 2009; Glines, 2014; Temizylirek, Erdem ve Temizkan,
2014). Tirkge 6gretmeni adaylarinin dinlediklerinden hareketle ne kadar hazirliksiz konusabildigiyle
ilgili basari degerlendirilmesinin yapildigi bu arastirmada, konusmalarin bilgilendirici yoéne
cekilemedigi, tartismaya girilmedigi, sorulan sorulara farkli cevaplar verilmedigi sonucuna variimistir.
Bayburtlu (2019) calismasinda, ortaokul 6grencilerinin oykiileyici ve aciklayici anlatim tarzindaki
hazirliksizkonusma metinlerinde kelime hazinesi oranlarinin cogunlukla orta diizeyde oldugu sonucuna
ulasmistir. Ancak bu arastirmanin sonucuna goére Tirkce O6gretmeni adaylarinin dinlediklerinden
hareketle yaptiklari hazirliksiz konusma basarilari “gelistirilebilir” dizeydedir.

Arastirmanin; “Tlrkge Ogretmeni adaylarinin dinledikleri metinlerden hareketle yaptiklari
hazirliksiz konusmalardaki soyleyis, akicilik, dil yetkinligi ve etkilesim-sunum puanlari arasinda nasil bir
iliski vardir?” seklindeki birinci sorusuna yonelik elde edilen sonuca gore soyleyis, akicilik, dil yetkinligi
ve etkilesim-sunum puanlari arasinda anlamli bir iliski vardir. Bu, Tlrkce 6gretmeni adaylarinin sdyleyis,
akicihk, dil yetkinligi ile etkilesim-sunum maddelerinden aldiklari puanlar arasinda paralelligin
oldugunu gostermektedir.

Arastirmanin; “Tlrkce 6gretmeni adaylarinin dinledikleri metinlerden hareketle yaptiklari
hazirliksiz konusmalarinin egilimi (zayif-gligli yona) nasildir?” seklindeki ikinci sorusuna yonelik
sonuglari asagida verilmistir.

Konusma Derecelendirme Olgegi’nin sdyleyisle ilgili maddelerinin toplam puan ortalamasi
52,15; gozlem formundan elde edilen soyleyisle ilgili maddelerin toplam ortalamasi ise 54,57’dir. Bu
istatistikler, Turkce 6gretmeni adaylarinin hazirliksiz konusmalarindaki soyleyislerinin “gelistirebilir”
(40-80) diuizeyde oldugunu gostermektedir.

Konusma Derecelendirme Olgegi’nin akicilikla ilgili maddelerinin toplam puan ortalamasi
56,24; gozlem formundaki akicilikla ilgili maddelerin ortalama puani ise 47,74’tlr. Bu istatistikler,
Turkge 6gretmeni adaylarinin hazirliksiz konusmalarindaki akicilligin hem 6lcege hem de godzlem
formuna gore “gelistirebilir’ (40-80) diizeyde oldugu sonucuna varilmaktadir.

Konusma Derecelendirme Olcegi’nin dil yetkinligiyle ilgili maddelerinin toplam puan ortalamasi
49,16; gozlem maddelerinin icerik-dil kullanimi ile ilgili toplam ortalama puani ise 42,20’dir. Bu verilere
gore Turkge 6gretmeni adaylarinin hazirliksiz konusmalarindaki dil yetkinligi maddelerinin ve icerik dil
kullanimi maddelerinin toplam ortalama puanlarinin “gelistirebilir” (40-80) diizeyde oldugu tespit
edilmistir.

Konusma Derecelendirme Olcegi’'nin etkilesim-sunumla ilgili maddelerinin toplam puan
ortalamasi 47,84; gbzlem maddelerinin etkilesimiyle ilgili toplam ortalama puani ise 53.63’dlir. Bu
istatistiksel veriler, Tlrkce 6gretmeni adaylarinin hazirliksiz konusmalari esnasindaki etkilesimlerinin
“gelistirilebilir” (40-80) diizeyde oldugunu géstermektir.
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Arastirmanin; “Turkce 6gretmeni adaylarinin dinlediklerinden hareketle yaptiklari hazirliksiz
konusmalarinda karsilasilan sorunlar nelerdir?” olarak ifade edilen lg¢ilinci sorusuna yonelik sonuglari
cesitlilik gostermektedir. S6z konusu Tirkce 6gretmeni adaylarinin sézli anlama (dinleme) ve s6zIU
anlatma (konusma) becerilerinin zayif oldugu; dinledikleri tir ile metni iliskilendiremedikleri;
dinlediklerini oldugu gibi 6zetledikleri; kendilerine 6zgl Gslup olusturamadiklari; konusmanin amacini
belirleyemedikleri ve konusmaya etkili baslayamadiklari; konusmalarinin ¢ogu yerinde gereksiz
yinelemelere yer verdikleri tespit edilmistir. Ayrica s6z konusu adaylarin konusmalarinda deyim,
atasozii vb. unsurlara basvurmadiklari, konusmalarinda dislinceyi gelistirme unsurlarina yer
vermedikleri, sorulan soruya uygun cevap veremedikleri, tartismaya giremedikleri, burtnsel (prozodik)
unsurlari dogru kullanamadiklari, ciimleler arasinda mantiksal ve anlamsal baglantilari yapamadiklari,
bagdasikhk ile tutarhhgi saglayamadiklari ve séylem olusturamadiklari sonucuna ulasiimistir.

Arastirma sonuglarina gore, Tlrkce 6gretmeni adaylarinin dinlediklerinden hareketle yaptiklari
hazirliksiz konusma basarilarinin zayif yonleriyle ilgili asagidaki 6nerilerde bulunulabilir:

Tirkce 6gretmeni adaylari, hazirliksiz konusmalarinin etkileyici olmasi icin konusmanin amacini
belirlemeli ve konusmalarinda deyim, atasozi ile diger diisiinceyi gelistirme yollarina bagvurmalidir.

Tirkce 6gretmeni adaylarinin anlasilir bir hazirliksiz konusma yapmasi icin birtnsel (prozodik)
unsurlart dogru kullanmasi gerekmektedir. Bunun yani sira Tirkce 6gretmeni adaylarinin etkili bir
hazirliksiz konusma yapmalari icin kendilerine 6zgi séylemlerinin olmasi gerekir.

Tirkce 6gretmeni adaylarinin dinlediklerinden hareketle metin-tir iliskisini kurabilmeleri igin
Ustbiligssel becerileri kullanmalari gerekmektedir. Ayrica adaylarin kendilerine 6zgl sdylem olusturmasi
icin elestirel bakis agisiyla okumalar yaparak dinleme ve konusmalarini bu bakis agisiyla
sekillendirmeleri saglanmalidir. Bununla birlikte, Tirkge 6gretmeni adaylarinin hazirlksiz
konusmalarinda climleler arasindaki mantiksalliga ve anlamliliga dikkat ederek bagdasiklik ve tutarhlik
baglantilarini olusturmaya 6zen gostermeleri saglanmalidir.

Dil becerileri birbirlerini tamamlar, destekler ve gelistirir. Bu baglamda dislince plani, yazili
anlatimda planli yazma, s6zIi anlatimda planh konusma aliskanligi daha ilkokul yillarindan itibaren ana
dili egitimi icerisinde etkin olarak verilmeli ve g¢esitli dil etkinlikleriyle sézcik dagarciginin
zenginlestirilmesi saglanmalidir.

Tlrkgce 6gretmeni adaylarinin s6zIi anlatimlarinda veya sozli iletisimlerinde baglanti ve metnin
(s6zli veya yazili metnin) devamliligini saglayan artgénderim ve dngénderim ogelerini uygun bicimde
kullanmasina dikkat etmeleri gerekmektedir. Ayrica s6z konusu adaylarin sozll iletisim/anlatim
durumlarinda konuyu sik degistirmemelerine, uzun sire bir konuyu benzer climlelerle ifade
etmemelerine, anlam bitlnlGginln saglanmasina 6zen gostermeleri gerekir.

Kaynaklar

Akkaya, A. (2012). Ogretmen adaylarinin konusma sorunlarina iliskin gérisleri. Mustafa Kemal
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 9(20), 405-420.

Alyilmaz, C. (2010). Turkce 6gretiminin sorunlari. Turkish Studies International Periodical for the
Languages, Literature and History of Turkish or Turkic, 5(3), 728-749.

Arslan, M. (2017). Ana dili olarak Tirkce 6gretimi ve temel dil becerilerinin gelisiminde karsilasilan
sorunlar. Akademik Sosyal Arastirmalar Dergisi, 5(46), 63-77.

Asilioglu, B. (2009). Turkge 6gretmen adaylarina gore derslerde karsilasilan baslica dinleme engelleri.
Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi, 8(29), 45-63.

Aydin, 1. (2014). Tirkce 6gretiminde yazili anlatim ¢alismalarindaki sorunlar iizerine bir inceleme.
Karamanoglu Mehmetbey Universitesi Sosyal ve Ekonomik Arastirmalar Dergisi, 16/0zel Sayi
1, 166-170.

Aytan, T. (2011). Aktif 6grenme tekniklerinin dinleme becerisi Uzerine etkileri. Konya: Selguk
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Doktora Tezi.

Bayburtlu, Y. S. (2019). Ogrencilerin hazirliksiz konusmalarinda kelime hazinesi katsayilari. Ana Dili
Egitimi Dergisi, 8(1), 44-66.

1065



Mustafa Said KIYMAZ, ibrahim DOYUMGAC

Birgin, O. (2016). Gegerlik ve degerlendirme standartlari. (Cev. Ed.: Mesut Bitin ve Selguk Besir) Nitel
arastirma yéntemleri/bes yaklasima gore nitel arastirma ve arastirma deseni icinde (244-268)
Ankara: Siyasal Kitabevi.

Bozkurt, B. U. (2017). Tiirkce anadili konusucular igin konusma becerisi degerlendirme gercevesi
Onerisi. Ana Dili Egitimi Dergisi, 5(4), 924-947.

Bozkurt, B. U. ve Arica-Akkok, E. (2019). Anadili Tirkce olan konusucular icin konusma becerisi
derecelendirme 6l¢eginin gelistiriimesi. Elementary Education Online, 18(1), 416-436.

Borekgi, M. (2005). Tiirkcede vurgu-tonlama-6l¢ii-anlam iliskisi. Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 12, 187-207.

Bulut, K. (2015). Mikro 6gretim tekniginin Tiirkce 6gretmen adaylarinin konusma beceri ve kaygilarina
etkisi. Ankara: Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Doktora Tezi.

Bulut, K., Acik, F. ve Ciftci, O. (2016). Mikro 6gretim tekniginin Tiirkce 6gretmen adaylarinin konusma
becerilerine etkisi. Ana Dili Egitimi Dergisi, 4(1), 134-150.

Bulut, B. ve Karasakaloglu, N. (2018). Etkin dinleme egitiminin dinledigini ve okudugunu anlama lzerine
etkisi. Kastamonu Education Journal, 26(5), 1407-1417.

Blyukoztirk, S., Cakmak, E. K., Akgiin, Ozcan E. A., Karadeniz, S. ve Demirel, F. (2015). Bilimsel
arastirma yontemleri. Ankara: Pegem Akademi.

Blylikozturk, S. (2016). Sosyal bilimler icin veri analizi el kitabi. Ankara: Pegem Akademi.

Cal, P.ve Erdogan, E. (2017). Tlrkge egitimi bolimi 6gretmen adaylarinin konusma ve yazma becerileri
hakkinda 6gretim Gyesi gorisleri. Aydin Témer Dil Dergisi, 2(2), 1-15.

Ceran, D. (2015). Secici dinleme ile not alarak dinleme yéntemlerinin altinci sinif 6grencilerinin
dinledigini anlama becerisine etkisi. Journal of World of Turks, 7(1), 205-219.

Ceyran, K. 0. (2016). Tiirkce 6gretmeni adaylarinin dinleme becerisine yénelik gériislerinin incelenmesi
Nevsehir: Nevsehir Haci Bektas Veli Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi.

Celebi, S. ve Gokce, B. (2015). Tirkce 6gretmeni adaylarinin ikna edici hazirlikh konusmalarinda
bagdasikhk ve tutarhlk. International Journal of Language Academy, 3(4), 190-203.

Cifci, M. (2001). Dinleme egitimi ve dinlemeyi etkileyen faktorler. Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal
Bilimler Dergisi, 2 (2), 165-177.

Cintas-Yildiz, D. ve Yavuz, M. (2012). Etkili konugsma 6lgegi: Bir dlgek gelistirme calismasi. Turkish
Studies International Periodical for the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic,
7(2),319-334

Delice, A. (2015). Karma yontem desen segimi. (Cev. Ed.: Yiiksel Dede ve Selguk Besir Demir) Karma
ybéntem arastirmalari/tasarim ve yiiriitilmesi iginde (61-116) Ankara: Ani Yayincilik.

Dogan, Y. (2007). ilkégretim ikinci kademede dil becerisi olarak dinlemeyi gelistirme ¢alismalari.
Ankara: Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Doktora Tezi.

Dogan, Y. (2008). ilkégretim yedinci sinif 6grencilerinin dinleme becerisini gelistirmede etkinlik temelli
calismalarin etkililigi. Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 6 (2), 261-286.

Dogan, Y. (2009). Konusma becerisinin gelistiriimesine yonelik etkinlik onerileri. Tiirk Egitim Bilimleri
Dergisi, 7(1), 185-204.

Dogan, Y. (2013). Dinleme egitimi. Ankara: Pegem Akademi.

Durukan, E. ve Maden, S. (2010). Kavram haritalariile not tutmanin ilk6gretim 6grencilerinin dinledigini
anlama becerisine Uzerine etkisi. ODU Sosyal Bilimler Enstitiisii Sosyal Bilimler Arastirmalari
Dergisi, 1(2), 63-70.

Emiroglu, S. (2013). Tirkce 6gretmeni adaylarinin dinleme sorunlarina iliskin gorisleri. Adiyaman
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 6 (11), 269-307.

Epcacan, C. (2013). Temel bir dil becerisi olarak dinleme ve dinleme egitimi. Adiyaman Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitlisi Dergisi, 6 (11), 231-252.

Erdem, A. ve Erdem, M. (2014). “Dinle izle anlat” dinleme ve konusma yeterlikleri Olgceginin
gelistirilmesi. Egitim ve Ogretim Arastirma Dergisi, 4(3),418-432.

Erdem, A. ve Erdem, M. (2015). Yapilandirmaci karma 6grenme ortamlarinin dinleme ve konusma
becerilerine etkisi. Elementary Education Online, 14(3), 1130-1148.

1066


https://dergipark.org.tr/en/pub/ataunikkefd/issue/2773/37127

Tiirkge Ogretmeni Adaylarinin Dinlediklerinden Hareketle Hazirliksiz Konusma Basarilari: Karma Yontem
Aragtirmasi

Gilndiz, O. (2005). Ana dili 6gretiminde anlatim sorunlari ve ¢6ziimine dair bazi 6neriler. Kazim
Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 12, 20-34.

Giindiiz, O. (2009). Konusma egitimi. (Ed.: Ahmet Kirkkiligc ve Hayati Akyol), ilkégretimde Tiirkce
6gretimiicinde (93-133). Ankara: Pegem Akademi

Gundiz, O. ve Simsek, T. (2014). Anlama teknikleri 2 dinleme egitimi. Ankara: Grafiker Yayinlari.

Giines, F. (2012). Ogrencilerin s6zlii anlama becerilerini gelistirme. Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi,
16 (2), 10-30.

Glnes, F. (2014). Tiirkce 6gretimi yaklasimlar ve modeller. Ankara: Pegem Akademi.

Glines, F. (2016). Tirkce Ogretiminde beceri uyusmazhgl sorunlari ve ¢o6zim onerileri. Bartin
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 5(2), 205-222.

Gurhan, D. (2013). Ses egitimi ¢alismalarinin politikacilarin konusma becerilerine etkisi. E-Journal of
New World Sciences Academy (NWSA-Fine Arts) 9(1), 33-45.

Haciomeroglu, G. (2017). Karma yontemler. (Cev. Ed.: Besir Selguk Demir) Arastirma deseni/nitel nicel
ve karma yéntem yaklasimlari iginde (215-239) Ankara: Egiten Kitap.

Karaglindliz, A. (2010). Turkce ve sinif Ogretmeni adaylarinin dinleme stratejilerinin
degerlendirilmesi. Erciyes Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi. 2 (29). 39-55.

Karatay, H., Dolunay, S. K. ve Savas, O. (2014). Tirkce 6gretmenlerinin etkin dinleme ve déniit
durumlari. Ana Dili Egitimi Dergisi, 2(4), 85-106.

Kartallioglu, N. (2018). Bilissel farkindalik stratejilerinin 7. sinif égrencilerinin konusma becerilerini
gelistirmeye etkisi. Ana Dili Egitimi Dergisi, 6(4), 1160-1186.

Kemiksiz, 0. (2015). Tiirkce ogretiminde elestirel dinleme. Erzincan Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitlisi Dergisi, 9(2), 299-316.

Kog, R. ve Kiymaz, M.S. (2019). Turkce 6gretiminde gilincel egilimler ve sorunlar. (Ed.: Kenan Bulut ve
Mehmet Nuri Kardas) Tiirkce O§renme ve Odgretme Yaklasimlari iginde (219-235) Ankara:
Pegem Akademi

Korkut, E. (2016). Metin dilbilimi ve dil 6gretimi. (Ed.: Ece Korkut ve irem Onursal Ayirir) Dil egitimleri
ve dil 6gretimi icinde (173-202) Ankara: Seckin Yayincilik.

Kurudayioglu, M. (2003). Konusma egitimi ve konusma becerisini gelistirmeye yodnelik etkinlikler.
Tiirkliik Bilimi Arastirmalari-13, Tirkgenin Ogretimi Ozel Sayisi, Bahar, 287- 3009.

Kurudayioglu, M. ve Savas, O. (2020). Tiirkgceye uyarlanmis dinleme stili 6lcegi’nin degerlendirilmesi.
Ana Dili Egitimi Dergisi, 8(1), 211-216.

Kurudayioglu, M. ve Kiraz, B. (2020). Dinleme stratejileri. Ana Dili Egitimi Dergisi, 8 (2), 386-409 .

Maden, S. (2011). Rol kartlarinin konusma egitimindeki basari ve tutum tzerine etkisi. Cankiri Karatekin
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi 2(2), 23-38

Maden, S. ve Durukan, E. (2011). Turkge 6gretmeni adaylarinin dinleme stillerinin cesitli degiskenler
acisindan degerlendirilmesi. Mehmet Akif Ersoy Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi,
3(4), 101-112.

Melanlioglu, D. (2012a). Dinleme becerisine yonelik 6lgme degerlendirme calismalarinda Ustbilis
stratejilerinin kullanimi. International Periodical for the Langueges, Literature and History of
Turkish or Turkic. 7(1), 1583-1595.

Melanhoglu, D. (2012b). Dinleme becerisinin gelistiriimesinde ailenin roli. Sosyal Politika Calismalari,
7(29), 64-77.

Orhan, S., Kirbas, A. ve Topal, Y. (2012). Gorsellerle desteklenmis alti sapka disiinme tekniginin
ogrencilerin konusma becerilerini gelistirmesine etkisi. Turkish Studies International Periodical
for the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic, 7(3), 1893-1909.

Ozbay, M. (2014). Anlama teknikleri ii: dinleme egitimi. Ankara: Oncii Kitap.

Ozbay, M. ve Cetin, C. (2011). Dinleme becerisinin gelistiriimesinde prozodik farkindaligin énemi.
Mudla Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, (26), 155-176.

Sallabas, M. E. (2011). Aktif 6grenme yénteminin ilkégretim ikinci kademe &grencilerinin konusma
becerilerine etkisi. Ankara: Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Doktora Tezi.

Sargin, M. (2006). ilkégretim é&grencilerinin konusma becerilerinin degerlendirilmesi-Mugla ili
drneginde. Mugla: Mugla Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi, Yiiksek Lisans Tezi.

1067



Mustafa Said KIYMAZ, ibrahim DOYUMGAC

Sevim 0. (2012). Ogretmen adaylarina yonelik konusma kaygisi 6lgegi: bir gecerlik ve giivenirlik
calismasli. International Periodical for the Languages, Literature and History of Turkish or
Turkic, 7/2.927-937.

Sevim, O. ve Kaya, E . (2016). Ortaokul Tirkce dersi dinleme egitimi etkinliklerinin 6gretmen gorusleri
acisindan incelenmesi: durum calismasi. Sosyal Bilimler Arastirmalari Dergisi, 11 (1), 277-296.

Sahin, A. (2011). ilkdégretim 6. sinif dgrencilerinin dinleme becerisi farkindaliklarinin sosyo-ekonomik
diizeye gore incelenmesi. Cankiri Karatekin Universitesi Dergisi, 2(1), 178-188.

Sahin, A. ve Aydin, G. (2009). ilkégretim 6. sinif 6grencilerinin Tiirkge dersi dinleme becerisi
farkindaliklarinin belirlenmesine yonelik bir anket gelistirme. The Journal of International
Social Research, 2(9), 454-464.

Temizkan, M. (2009). Akran degerlendirmenin konusma becerisinin gelistirilmesi tzerindeki etkisi.
Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 6 (12), 90-112.

Temizyiirek, F., Erdem, i. ve Temizkan, M. (2014). Konusma egitimi. Ankara: Pegem Akademi.

Temizkan, M. ve Atasoy, A. (2016). Konusma becerisinde asamali gelisim modelinin etkililigi Gizerine bir
degerlendirme. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 13 (34), 78-97.

Temur, T. (2010). Dinleme metinlerinden 6nce ve sonra sorulan sorularin Universite 6grencilerinin
dinledigini anlama becerisi dizeyine etkisi. Selcuk Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 29, 303-319.

Tuncer, M. ve Bahadir, F. (2017). Ogretmen adaylarinin Ustbilis diisiinme becerileri algilari ve basari
yonelimlerine yonelik tutumlarinin gesitli degiskenlere gére degerlendirilmesi. insan ve Toplum
Bilimleri Arastirmalari Dergisi, 6(2), 1326-1343

Tuzel, S. (2013). Sinif igi glrdltiiniin 6grencilerin dinleme slirecindeki bilissel performansina etkisi.
Egitimde Kuram ve Uygulama, 9(4), 363-378.

Tlzel, S. ve Keles, E. (2013). Dinleme Oncesi ve dinleme sonrasi verilen sorularin 5. sinif 6grencilerinin
dinledigini anlama beceri diizeyine etkisi. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Dergisi, 10(23),27-45.

Ulug, M. (1988). Konusma islevi ve konusma bozukluklari. Psikoloji Calismalari, 16, 141-150.

Yazici, E. ve Kurudayioglu, M. (2017). 5. sinif Tirkce ders kitaplarindaki dinleme metinlerinin
6grencilerin seviyesine uygunlugunun incelenmesi. Ana Dili Egitimi Dergisi, 5(4), 967-984.

Yildirim, A. ve Simsek, H. (2013). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yéntemleri. Ankara: Seckin Yayincilik.

Yiiceer, D. (2014). Tiirkge 6gretmenligi birinci sinif 6grencilerinin hazirliksiz konusma becerileri lizerine
bir arastirma. Ankara: Gazi Universitesi, Yiiksek Lisans Tezi.

Yildirim, N. (2020). Ogretmen gériislerine goére ortaokul égrencilerinin konusma kusurlari. Ana Dili
Egitimi Dergisi, 8(2), 597-610.

Extended Abstract

Introduction

Listening is considered as verbal comprehension, while speaking is considered as verbal
expression. Listening, which is the first acquired skill, affects speaking skills indirectly. It is natural for
the discourse of an individual who constantly listens to the same music, watches to the same movie or
the news in the same channel to be affected by the shows the individual watches or listens to. These
two language skills outline the individuals' verbal comprehension skills, emphasizing the significance
of conceptual and semantic analysis. The main aim of the present study was to determine the listening-
based impromptu speech achievements of pre-service Turkish language teachers. Thus, the
weaknesses and strengths of the pre-service Turkish language teachers in impromptu speech were
determined. The study employed the mixed method based on the exploratory design.

Method

The convenience sampling method was adopted in the study and quantitative data were
collected with Speaking Skills Rating Scale and Speaking Skills Observation Form. The qualitative data
were collected with the transcripts of the listening-based impromptu speeches by the pre-service
Turkish teachers. The study group included pre-service Turkish language teachers attending Adiyaman
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University in Turkey during the 2019-2020 academic year. Convenience sampling method was used in
the study. The impromptu speeches were based on the texts on different topics that pre-service
Turkish language teachers previously listened. The pre-service Turkish language teachers were allowed
to listen various types of texts to determine their achievement levels in impromptu speech based on
their comprehension. For the reliability and validity of quantitative data, the Kendall Tau Coefficient
was employed for the Speaking Skills Rating Scale and the interobserver agreement coefficient was
used for the Speaking Skills Observation Form. To determine the reliability of the qualitative data, the
listening-based impromptu speeches were recorded with a voice recorder. The quantitative study data
were collected by the mean participant score in the Speaking Skills Observation Form determined by
the experts and the mean score assigned by the experts (observers) to the items in the Speaking Skills
Observation Form using the SPSS software and presented in tables. The qualitative study data were
based on the transcripts of the listening-based impromptu speeches of the pre-service Turkish
language teachers

Conclusion and Recommendations

In the quantitative section of the study, it was concluded that there was a significant and
positive correlation between the articulation, fluency, lingual competence and interaction-
presentation scores of the pre-service Turkish language teachers in the listening-based impromptu
speeches.

The following problems were identified in the impromptu speeches of the pre-service Turkish
language teachers in the qualitative section of the study:
Poor comprehension (listening) and verbal expression (speaking) skills.
Inability to associate the listened type and text.
Direct summarization of the listened text, inability to create a unique style.
Inability to determine the objective of the speech and to effectively start the speech.
Inability to speak naturally and vividly.
Inclusion of unnecessary repetitions in the speech.
Inability to utilize elements such as idioms, images, proverbs, etc.
Lack of idea development elements in the speech.
Inability to respond to questions and to discuss during speech.
Incorrect use of prosodic elements.
Inability to exhibit rational and semantic associations between the sentences.
Lack of coherence, consistency, and discourse.
Based on the quantitative and qualitative study findings, it was determined that the
impromptu speech achievements of the pre-service Turkish language teachers were mostly at a
developable level. Furthermore, it was identified that the fluency, articulation and lingual competence
of the pre-service Turkish language teachers in listening-based impromptu speech were poor. Another
significant finding was the poor metatextual organizations, discourse, consistency and coherence of
the pre-service Turkish language teachers, and their employment of idioms, proverbs and
intertextuality in impromptu speech. The following could be recommended about the weaknesses of
the pre-service Turkish language teachers in listening-based impromptu speech:

v' The pre-service Turkish language teachers should determine the objective of the speech to
make impressive impromptu speeches and utilize methods to use idioms, proverbs and idea
development in their speeches.

v" The pre-service Turkish language teachers should correctly employ prosodic elements to make
clear impromptu speeches.

v" The pre-service Turkish language teachers should use metacognitive skills to establish a
textual-typological correlation based on listening.

v The pre-service Turkish language teachers should conduct critical reading to develop a unique
discourse, and they should listen and speak based on this approach.

NN N N N N N N N YN
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v' The pre-service Turkish language teachers should pay attention to cohesion and consistency
based on rationality and semantic associations between the sentences in impromptu
speeches.

v' Language skills complement, support and develop one another. Thus, the idea plan, planned
written expression, planned speaking habit in verbal expression should be developed in native
language education starting from the primary school level, improving vocabulary through
various language activities.

v' The pre-service Turkish language teachers should pay attention to the adequate use of
anaphoric and cataphoric references that ensure the continuity of the association and the text
(verbal or written text) in their verbal expressions or verbal communication. Furthermore, they
should pay attention to remaining on the same subject in verbal communication / expression,
and to avoid repetition of similar sentences on the same topic, and to ensure cohesion.
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