Effect of Context-Based Learning Approach on 12 Grade Students'
Conceptual Understanding about Alkanes

Fethiye KARSLI
Mahmut YiGIiT
Giresun University, Faculty of Education

Abstract:

The aim of this study is to analyze the effect of context-based learning approach on

both correcting misconceptions and increasing their conceptual success on the subject | inhsni University

of "Alkanes”. A quasi-experimental approach with a pre-test-post-test design was | joumal of the Faculty of Education
used in this study. The sample of the study consisted of 34 12th grade students | vl 16, No 1, 2015

enrolled in two different classes of Golkéy Anatolian Teacher High School, Ordu. The pp. 43-61

experimental group consisted of 18 students; control group consisted of 16 students. | porL: 10.17679/iuefd.16124860
Experimental group was instructed with guide materials prepared by context based

learning approach; control group was instructed with traditional methods (theoretical

knowledge, question-answer, and experiment). The data were gathered by means of

two-tier Alkanes Concept Test (ACT) and semi-structured interviews about the alkanes

developed by researchers. The results obtained from quantitative and qualitative data

indicated that guide materials based on the context based learning approach helped

the students achieve conceptual change together with removing their misconceptions.

Keywords: Alkanes, context-based learning approach, misconceptions, conceptual

change.
Submitted : 03.03.2014
Revised  :12.05.2015
Accepted :01.07.2015

Suggested Citation

Karsh, F. & Yigit, M. (2015). Lise 12. sinif 6grencilerinin alkanlar konusundaki kavramsal anlamalarina baglam temelli
dgrenme  yaklasiminin  etkisi.  in6énii  Universitesi  Egitim  Fakdltesi  Dergisi,  16(1),  43-62.
DOI:10.17679/iuefd.16124860

© 2015 Inonu University Faculty of Education / Inénii Universitesi Egitim Fakdiltesi



EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Increasing popularity of context-based learning approach (CBL) in the studies carried out in developed
countries and the positive results obtained from the research studies have revealed the importance of this
approach. CBL is an approach which offers scientific contexts to the students. However, it also refers to the
use of current issue examples or real life situations which they familiarize themselves and creates a learning
environment where students require knowledge (Ayvaci et al., 2013). The studies conducted have revealed
that CBL approach is quite effective for students to understand chemistry concepts better and to improve
positive attitudes towards chemistry (Bennett and Lubben, 2006; Bulte, Klaassen, Westbroek, Stolk, Prins,
Genseberger, de Jong and Pilot, 2006; Dlamini and Lubben, 1996; Hennessy, 1993; Murphy, 1994; Ramsden,
1992; Sozbilir et al., 2007). Moreover, there are also findings which reveal that CBL promotes student
motivation towards chemistry and it enables students to associate abstract subjects or concepts with the
daily life situations and thus facilitates learning.

REACT is one of the implementation strategies of CBL approach. It is a learning strategy which consists of
five essential principles: Relating, Experiencing, Applying Cooperating and Transferring. In studies, it was
determined that the be more effective CBL approach in better understanding of the chemistry concepts
and developing positive attitudes towards in chemistry (Gutwill-Wise, 2001; Kocak and Onen, 2012).

It is understood from some study results that organic chemistry courses are considered difficult by many
students at different levels of education (Sendur, 2012; Childs and Sheehan, 2009). This research examines
one of the subjects of this course called “Alkanes”, which is regarded as difficult and is rarely taught.

The courses processed according to traditional teaching methods are known to be boring. A study has not
been observed examining effect of the REACT strategy of CBL approach on 12 grade students' conceptual
understanding about alkanes from the literature review. In this context, in this study the guide materials
based on the REACT strategy of CBL was developed in order to enable students to associate abstract
concepts with alkanes that are difficult to understand with the events encountered in daily life and to
facilitate their learning.

Purpose

The aim of this study is to analyze the effect of context-based learning approach on both correcting
misconceptions and increasing their conceptual success on the subject of “Alkanes”.

Method

A quasi-experimental approach with a pre-test—post-test design was used in this study. The sample of the
study consisted of 34 12th grade students enrolled in two different classes of Golkdy Anatolian Teacher
High School, Ordu. The experimental group consisted of 18 students; control group consisted of 16
students. Experimental group was instructed with guide materials based on the REACT strategy of CBL
approach; control group was instructed with traditional methods (theoretical knowledge, question-answer,
and experiment). The data were gathered by means of two-tier Alkanes Concept Test (ACT) and semi-
structured interviews about the alkanes developed by researchers.

Findings

Statistical analysis of the two-tier ACT shows that the experimental group performed better than did the
control group in favor of the post-test (p <0.05). At the same time, students' responses from two-tier ACT
were also analyzed in order to determine specific misconceptions or difficulties based on pre- and post-
tests. Students in the experimental and control groups were found to have many misconceptions before
teaching from pre-test. When these students' answers were examined after teaching, both students in the
experimental and control groups were found to be greatly decreased in misconceptions in the post-test.
However, this rate of decrease is observed in the experimental group was higher. These results were similar
to the interview findings.
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Discussion & Conclusion

The results obtained from quantitative and qualitative data indicated that guide materials based on the
REACT strategy of CBL approach helped the students achieve conceptual change together with removing
their misconceptions on the subject of “Alkanes”

In the research, it was found out that while teaching ‘Alkanes’, CBL approach teaching methods related to
‘oil" context which students are familiarize themselves with are more effective than present traditional
teaching methods in making positive conceptual change.

It was suggested that CBL approach which are enriched with materials (worksheets, the animation, making
molecule model and experiments) prepared taking students’ misconceptions into consideration were
effective in fixing better pre-existing misconceptions of students in the experimental group.

It was concluded that both applied teaching approaches couldn't eliminate completely misconceptions in
subject ‘Alkanes’ which were detected before teaching in students in both experimental and control group.
In the research, it was deduced that students have many difficulties and misconceptions in subject
‘Alkanes’.

The materials which are prepared in keeping with CBL approach like in this research can be prepared and
applied in accordance with various branches and different topics of organic chemistry.
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Oz

Bu calismanin amaci, baglam temelli éGrenme (BTO) yaklasimina uygun etkinlikler

iceren “Alkanlar” konulu kimya dersinin, 6grencilerde tespit edilen yanugiart
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“Alkanlar” konulu yart yaplandirimis miilakat kullandmustr. Arastirmada nicel veriler

istatistiksel yontemlerle analiz edilirken, nitel veriler icerik analizine tabi tutulmustur.

Arastirma sonunda deney ve kontrol grubu égrencilerinin "Alkanlar” konusunda cesitli

kavram yanigiarina sahip olduklart ve BTO yaklasimimn gruplar arasinda olumlu

ybnde kavramsal degisim saglama ve kavramsal basariart arttirma acilarindan deney
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GIRIS

Fen bilimlerinin icerigini daha iyi anlamaya dayali, ezbercilige ydnlendiren ve bir tir bilgi deposundan
ibaret geleneksellesmis programlar yerine 6zellikle son 30 yildir gelismis tlkelerin pek ¢ogu, bilimi ginlik
yasamdaki olaylar Gzerinden agiklamaya dnem veren, 6grencilerde bilime bakisi olumlu yénde degistirmeye
calisan, 6grencilerin bilgiye kendisinin ulasmasina imkan taniyan ve laboratuar calismalarina énem veren
yeni yaklasimlarla programlarini gelistirme yoluna gitmislerdir (Ayas ve Demirbas, 1997; Korkmaz, 2004).
Uzerinde calisilan yeni ve cagdas 6§renme yaklasimlarindan biriside baglam temelli 6§renme (BTO)
(context-based learning) yaklasimidir. GUnimizde bu yaklasim, yasam temelli 6grenme seklinde de
adlandiriimaktadir (Bennett ve Lubben, 2006; Gilbert, 2006; Holman ve Pilling, 2004). Fen o6gretim
programinda BTO yaklagiminin kullanilmasinda éncii calismalar Avustralya ve Yeni Zelanda'da yapilmistir.
Salters yaklasimi olarak da adlandirilan bu yaklasimin ilk érnekleri kimya alanindadir (Bennett ve Lubben,
2006). BTO yaklagimi ilk olarak 1980'li yillarin basinda ingiltere’de York Universitesinde bir grup kimya
egitimcisi tarafindan énerilmistir (Ayvaci, Ultay ve Mert, 2013). 2006'da Gazi Universitesi'nde yapilan VIL.
Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresinde Gilbert tarafindan sunulan bildiri ile Tirkiye'de de,
BTO yaklasimi (izerine calismalar artmaya baslamistir. 2007 yilinda istanbul'da yapilan 1 Ulusal Kimya
Egitimi kongresinde Sozbilir ve arkadaslari bildirileri esliginde kongre katilimcilariyla ‘Context-Based
Learning’ teriminin Tirkce ifadesini miizakere edilmis ve bu yaklasima ‘Yasam Temelli Ogrenme’ denmesi
uygun bulmuslardir. Gelismis Ulkelerde yapilan fen egitimi ¢alismalarinda baglam temelli 6grenme (BTO)
yaklasiminin giin gectikce popller olmasi ve yapilan calismalarin olumlu sonuglar ortaya koymasi bu
yaklasimin énemini ortaya koymaktadir. BTO yaklasimi, 6grenci, 6§retmen ve okulun bulundugu sosyal ve
kiiltirel cevreyi kapsamaktadir (Demircioglu, 2008). BTO yaklagiminin temel amaci, égrenilecek kavramlari
glinlik yasamdan secilmis olaylar ile iliskilendirerek (Ayvaci ve ark., 2013) 6grencilerin motivasyon ve derse
karsi isteklerini artirmak (Bennett ve Lubben, 2006; Bulte, Klaassen, Westbroek, Stolk, Prins, Genseberger, de
Jong ve Pilot, 2006; Dlamini ve Lubben, 1996; Hennessy, 1993; Murphy, 1994; Ramsden, 1992), fene karsi
ilgilerini cekmek (Akpinar, 2009; Graber, Erdmann ve Schlieker, 2002; Hofstein ve Kesner, 2006; Kutu ve
Sozbilir, 2011; King ve Ritchie, 2007; Sozbilir, Sadi, Kutu ve Yildinm, 2007), ginlik yasam olaylari ile fen
bilimleri arasindaki iliskinin farkina varmalarini saglamak ve &grencilerin bilimsel sire¢ becerilerini
gelistirmektir (Barker ve Millar, 1999, 2000; Demircioglu, Ding ve Calik, 2013; Sozbilir ve ark., 2007; Potter ve
Overton, 2006).

BTO yaklasiminin uygulama stratejilerinden birisi olan REACT stratejisi Relating (iliskilendirme), Experiencing
(tecribe etme), Applying (uygulama), Cooperating (is birligi) ve Transferring (transfer etme) gibi bes temel
ilkeden olusan bir 6grenme stratejisidir.

Yapilan calismalarda BTO yaklagiminin en énemli asamasi, 6grenciler icin uygun baglamlar belirlenerek,
baglamla konunun iligkilendirilmesinin oldugu asamadir (Hennessy, 1993; Murphy, 1994). BTO, yeni
ogrenilecek bilgilerle 6nceden sahip olunan bilgilerin iliskilendirilmesi slrecinde 6grencinin asina oldugu
baglamlar sunulmasini éngérmektedir (Ayvaci ve ark, 2013; Demircioglu ve ark, 2013; Ultay, 2012).
Arastirma sonugclarindan uygun baglamlar secilmesi durumunda &grencilerin, 6grenilecek kavramlara karsi
ilgilerini arttirdigi (Parchmanna ve ark., 2006; Westbroek, 2005), 6égrencinin yasamiyla kavramlar arasinda
iliski kurmasini sagladigi (ilhan, 2010; Ultay, 2014), kendilerine giiven duymasina yardimc oldugu
dolayisiyla 6grenmeye karsi olumlu tutum gelistirdikleri (Kesner, Hofstein ve Ben-Zvi, 1997)
gozlenmektedir.

Yapilan calismalarda BTO yaklagiminin 6grencilerin kimya kavramlarini daha iyi anlamalarinda ve kimyaya
karsi olumlu tutum gelistirmelerinde oldukca etkili oldugu gérilmistir (Gutwill-Wise, 2001). BTO,
ogrencilerin kimyaya karsi motivasyonlarini artirdigi (Bennett, Grasel, Parchmann ve Waddington, 2005;
Bulte, Westbroek, de Jong ve Pilot, 2006; Dlamini ve Lubben, 1996; Hennessy, 1993; Kocak ve Onen, 2012;
Murphy, 1994; Ramsden, 1992) ve soyut olan konu ya da kavramlari glnlik hayatta karsilasilan olaylarla
iliskilendirmelerine yardimci olarak 6grenmeyi kolaylastirdigi (Hoffman ve Demuth, 2007) gorilmustdr.
Literatiirde BTO yaklasimi baz alinarak cesitli kimya konulari (izerinde calismalar yiritilmustir. Bu konular:
“periyodik tablo (Bennett ve Lubben, 2006; Demircioglu, Demircioglu ve Calk, 2009), kimyasal
termodinamik (Barker ve Millar, 2000; Belt, Leisvik, Hyde ve Overton, 2005), kimyasal baglar (Barker ve
Millar, 2000; King ve Ritchie, 2007), kimyasal reaksiyonlar (Barker ve Millar, 1999), kimyasal kinetik (Belt ve
ark., 2005), sitokiyometrik hesaplamalar (Bostrém, 2008), gaz kanunlari (Bostrdm, 2008), su kalitesi (Bulte ve
ark., 2006; King ve Ritchie, 2007), asit kirliligi (Campbell ve Lubben, 2000), radyoaktivite (Campbell ve ark.,
1994), brom ve yaptidi bilesikler (Hofstein ve Kesner, 2006), elektrokimyasal piller (Belt ve ark., 2005; King,
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Bellocchi ve Ritchie, 2008; Markic ve Eilks, 2006), maddenin halleri (Demircioglu, 2008), ilaglar ve enerji
sistemleri (Potter ve Overton, 2006), materyal kimyasi (Potter ve Overton, 2006), Titan projesi ve “A dip in
the dribble” projesi (Overton ve Bradley, 2010), toksin projesi (Wu, 2003), cevre bilimi (King, Winner ve
Ginns, 2011), organik kimya (Bulte ve ark., 2002) ve asitler-bazlar (Ultay, 2012)'dr.

Yapilan ¢alismalar alanlara gére siniflandirildiginda 6zellikle kimyasal denge, baglar, maddenin tanecikli
yapisl, asitler-bazlar gibi temel kimya konularinda BTO yaklasimina yénelik cok sayida arastirmanin
gerceklestirildigi fakat kimyanin bazi alanlarinda sinirli sayida calismanin oldugu dikkati ¢ekmektedir. Bu
alanlardan birisi de organik kimyadir. Organik kimya, Glkemizde ortadgretim kimya ders programinda ve
Universiteye giris sinavlarinda 6nemli bir yer tuttugu gibi tip fakiltesi, kimya ve fen bilgisi 6gretmenligi gibi
bolimlerin de temel alan derslerinden birisidir. Ayni zamanda, yurtdisindaki pek ¢ok ilkede de organik
kimya konulari, lise ve {Universite diizeyinde ele alinmaktadir. Organik kimyanin, farkli 6grenim
seviyelerindeki pek cok 6grenci tarafindan zor bir ders olarak algilandig tespit edilmistir (Sendur, 2012).
Lise dizeyindeki ©grencilerin, organik reaksiyon mekanizmalari, organik sentezler, karboksilli asitler,
alkollerin reaksiyonlari, karbonil grubu, hidrokarbonlar ve izomeri konularini zor olarak nitelendirdikleri
belirlenmistir. Arastirmada, ayni zamanda Universite 1, 2 ve 3. sinif 6grencilerinin de bu konulara ek olarak
organik bilesiklerin adlandiriimasi, alkan ve alkenleri de zor konular olarak siniflandirdiklar ortaya ¢ikmistir
(Childs ve Sheehan, 2009). Zor olarak nitelendirilen bu konularda kavram yanilgisi belirleme ¢alismalarinda
sadece “Alkenler” konusunun ele alindigi (Sendur, 2012) gdzlenmistir. Buna karsin organik kimyada
hidrokarbonlar konusunun alt konularindan olan “Alkanlar” konusu daha sonraki “Alkenler” ve “Alkinler”
konularina da temel olusturmaktadir. Bu acidan arastirma hem nitel hem de nicel tekniklerle 6grencilerde
“Alkanlar” konusunda kavram yanilgilarinin neler oldugunu belirleme imkani sunmasi agisindan da énem
kazanmaktadir.

Literatirde organik kimya konusunda vyapilan calismalar incelendiginde, genel olarak bir konuya
odaklanilmasindan ziyade organik kimyanin pek ¢cok konusunu igine alan ¢alismalar oldugu gorilmektedir
(Sendur, 2012). Bu konular icerisinden 6zellikle BTO yaklagiminin alkanlar konusundaki kavramlarin
ogrenilmesine etkisini ele alan bir calismaya rastlaniimamistir. Geleneksel anlatim yoluyla islendiginde
derslerin sikici gectigi disinlldiginde, anlasiimasi zor olan alkanlarla ilgili kavramlari somut, elle tutulur,
gozle gorilir, glinlik yasamdan segilen baglam ve olaylarla iliskilendirmek égrencilerin bu konuyu daha iyi
kavramalarina yardimci olacagi 6ngorilmektedir.

Bu calismanin amaci, 12. sinif kimya dersinde alkanlar konusunda BTO yaklagiminin égrencilerin uygulama
oncesinde tespit edilen yanilgilarini gidermeye ve kavramsal basarilarini arttirmaya etkisini incelemektir.
Calismada alkanlar konusunun alt basliklari olan; "alkanlarin dogada bulunusu”, "genel ozellikleri”,
“isimlendirilmeleri”, "elde edilisleri”, “fiziksel 6zellikleri”, “kimyasal tepkimeleri”, “alkil halojenirler ve &nemi”
gibi konular ele alinmistir. Bu konular kapsaminda 6grencilerde mevcut kavram yanilgilarinin neler oldugu
da arastinlmistir. Alkanlar konusunun alt basliklarina uygun baglam bulunmus, bu baglam (izerinden ders
icerigi gelistirilmis, hazirlanan icerikler uygulanmis ve islenen dersin 6grencilerin kavramsal basarilarina
etkileri arastinlmistir.

Bu amacla, arastirmada asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. BTO yaklasimina gére hazirlanan rehber materyallerle ve geleneksel 6grenme etkinlikleriyle
islenen derslerde 12. sinif 6grencilerinin alkanlar konusundaki anlamalari arasinda bir fark var
midir?

2. Gelistirilen rehber materyaller, 6grencilerin ¢alisma kapsaminda belirlenen kavramlarla ilgili olarak
kavramsal yapilarinda uygulama éncesinden sonrasina nasil bir degisim gerceklestirmistir?

3. Calisma kapsaminda ele alinan alkanlar konusundaki 6grencilerde mevcut kavram yanilgilari
nelerdir?

YONTEM
Arastirmada yari deneysel yéntem kullaniimistir. Ozellikle deneysel bir miidahalenin etkililigi konusunda

verilerin toplanmasinin arzulandigi calismalarda siklikla kullaniimaktadir (Cepni, 2012). Arastirmada 6n test
son test kontrol gruplu bir tasarim kullaniimistir.
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Calismanin Orneklemi

Galismanin drneklemini, Ordu ili Gélkdy ilgesi Golkdy Anadolu Ogretmen Lisesi'nde okuyan toplam 34 12.
sinif 6grencisi  olusturmaktadir. Bu o&grencilerin 18'i deney grubunu, 16'si ise kontrol grubunu
olusturmustur.

Veri Toplama Araclan

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin uygulamalardan dnce “Alkanlar” konusunda kavram yanilgilarini
ve uygulamalardan sonra bu yanilgilarinin ne oranda giderildigini tespit etmek amaciyla iki asamasi da
coktan se¢meli toplam 10 maddelik Alkanlar Kavram Testi (AKT) gelistirilmistir. AKT gelistirilmesi stirecinde
Karsli ve Ayas (2013) tarafindan da test gelistirme arastirmalarinda kullanilan, test maddelerinin yazilmasi,
pilot uygulamalar, gecerlilik, glvenirlik ve madde analizi asamalari izlenmistir ve takip edilen asamalar
asagida sunulmustur.

1. Asama: Bu bolimde arastirma kapsaminda test gelistirme silrecinde testin kullanihs amaci
belirlenmistir. Ortadgretim 12. Sinif Kimya Dersi Ogretim Programinda belirtilen &grenci
kazanimlarindan (Milli E@itim Bakanhgr [MEB], 2013) yararlanilarak alkan konusu kapsaminda bir
belirtke tablosu olusturulmustur.

2. Asama: Olclilmesi distinilen kazanimlarin neler oldugunun belirlenmesinin ardindan bu becerilerin
Olclilmesinde kullanilacak soru tiplerinin &zelliklerine karar verme asamasina gegilmistir. Testte yer
alacak soru tiplerine karar verilirken, sorularin 6grenciler tarafindan elde edilmesi beklenen
kazanimlara uygun diizeyde olmasi ve alkanlar konusunun giinlik yasamda kullanim alanlarini igermesi
icin caba gosterilmistir. Ayrica celdiricilere ilgili konuda &6grencilerin konuyla ilgili yanilgilar varsa
secebilecegi tirden ifadeler yerlestiriimistir. Olctilmesi istenen alkanlarla ilgili 5 kazanima yénelik ve iki
asamasl da coktan secmeli yapida toplam 10 madde hazirlanmistir. Her bir madde bes secenekten
olusmaktadir.

3. Asama: Test maddelerinin yazilmasindan sonra, maddelerin tekrar goézden gecirilmesi, test
maddelerinin anlasilabilirligi hakkinda fikir sahibi olmak, anlasiimasinda gugclik ¢ekilen terimleri testten
¢tkarmak ve testin cevaplandirilmasi igin gereken sireyi tespit edebilmek icin 10 maddelik test, bir
ogretmen lisesinin 12. sinifinda &grenim godren toplam 22 &grenciye uygulanmistir. Yapilan pilot
uygulama esnasinda 6grencilerin testte anlamakta guglik cektikleri bazi ifadeler Uzerinde cesitli
dizeltme ve diizenlemeler yapilmistir.

4. Asama: Pilot uygulamanin ardindan testteki soru koklerinde ve celdiricilerde bilimsel hata olup
olmadigini belirlemek, test maddelerinin kapsam ve goriinls gecerligini test etmek icin hazirlanan test,
uzmanlk alani kimya egitimi olan 2 6gretim Uyesi ve uzmanlk alani organik kimya olan 1 6gretim
Uyesinin incelemelerine sunulmustur. Uzmanlar, belirtilen dizeltmeler yapildiktan sonra maddelerin
konunun kazanimlarini kapsayacagi yéniinde gérus belirtmiglerdir.

5. Asama: Teste son seklini verebilmek, testin glvenirlik analizlerini yapabilmek icin asil uygulama
yapilmistir. Uygulama sonuglari dogru cevaplar 1, yanlis ve bos birakilan cevaplar ise 0 olacak sekilde
puanlanmistir. Asil uygulamadan elde edilen verilere gdre Cronbach alpha guvenirlik katsayisi
hesaplanmis ve .742 olarak bulunmustur. Blyikéztirk (2013), Ozdamar (2004) ve Sencan (2005)in
glvenirlik alfa katsayilan hakkindaki aciklamalari dikkate alindiginda iki asamadan olusan AKT'nin
glvenilir bir yapida oldugu sonucuna varilabilir.

iki asamali AKT'den &rnek iki soru asagida yer almaktadir.

1. Alkanlarin elde edildigi dogal kaynaklar asagidakilerden hangisidir?
a) Hava

b) Glnes

o) Petrol ve dogal gaz

d) Bitkiler

e) Hayvanlar
Yukaridaki soruda bu cevabi se¢menizin nedeni asagidakilerden hangisidir?

a) Havanin bilesiminde hidrokarbonlar da vardir.
b) Glnes butin enerjilerin kaynagidir.
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9) Petrol ve dogal gazin yapisinda gesitli miktarda alkan bilesikleri vardir.
d) Bitkiler organik maddelerin kaynagidir.
e) Hayvanlarin viicutlari organik maddeleri icermektedir.

Bunlarin disinda;

f)

2. Dogal gaz, tiip gaz, cakmak gazi ve benzinin ortak 6zellikleri asagidakilerden hangisidir?
a) Hepsi de hidrokarbonlardan olugsmaktadir.

b) Hepsi de iyonik yapilidirlar.

<) Yapilarinda hidrojen ve oksijen vardir.

d) Yapilarinda karbon, hidrojen ve oksijen vardir.

e) Higbiri.

Yukaridaki soruda bu cevabi segmenizin nedeni asagidakilerden hangisidir?
a) Dogal gazin buyiik bir ylizdesi metan, tlip gaz propan, cakmak gazi bitan, benzin ise hidrokarbon karisimidir.
b) Suda iyonlasarak ¢ozunurler.
9) C ve H'den olustuklarindan hidrokarbon bilesikleridir.
d) C, H ve O’den olustuklarindan organik bilesiklerdir.
e) Hepsi de petroliin bilesenlerindendir.
Bunlarin disinda;

f)

Uygulamadan bir hafta 6dnce &n test olarak uygulanan iki asamali AKT, 6gretim uygulamasi yapildiktan 15
glin sonra son test olarak tekrar uygulanmistir. Ogretim uygulamasinin ardindan 15 giin sonra son testin
uygulanmasinin sebebi, 6gretimin hemen ardindan uygulama yapildigi zaman kavramlarin gercekten
yerlesip yerlesmedigini belirlemek gli¢c olacagindan, aradan zaman gegtikten sonra kavramlarin ne derece
yapilandirildigini ve hatirlandigini belirlemek igindir.

Veri toplama stirecinde birden ¢ok veri toplama metodunun kullanilmasi yoluyla hem givenirlik hem de i¢
gecerlilik guclendirilebilir (Cepni, 2014). Bu amagla iki asamali AKT ile toplanan nicel verilere ek olarak yari
yapilandiriimis  mulakat (nitel) verileriyle arastirma bulgularinin  karsilastiriimasi yoluna gidilmistir.
Arastirmada gelistirilen rehber materyallerin calisma kapsamindaki kavramlarla ilgili kavramsal yapilarinda
ne tur bir degisim yaptigini derinlemesine incelemek ve 6grencilerdeki kavram yanilgilarini belirlemek igin
uygulamalardan sonra deney ve kontrol grubu 6grencilerinden testlerde dusuk, orta ve yiksek basari
gOsteren 2'ser toplam 6 6grenci ile kavramlar hakkinda yari yapilandiriimis mulakat yapilmistir. Milakat
sorularindan bazilari sunlardir: “Sizce alkanlarin dogal elde edilme yéntemleri nelerdir? *, "Alkanlarin yapisint
olusturan elementler hangileridir?”, "Alkanlar katima tepkimesi verir mi? Nedenini aciklayiniz”, "Alkanlar yer
degistirme tepkimesi verir mi? Actklayiniz”, "Diiz zincirli alkanlarda kaynama noktasina etki eden etkenler
nelerdir? Aciklayiniz”, "Aynt sayida karbon iceren diiz zincirli ve dallanmus alkanlardan hangisinin kaynama
noktast daha yliksektir? Nedenini actklayiniz”.

Ogretim Materyali

BTO yaklagimina ydnelik rehber materyal gelistirilirken 12. sinif kimya ders kitabi (MEB, 2013) ve literattrde
BTO yaklagimi ve yeni yaklasimlara yénelik hazirlanmig arastirmalar (Ayvaci, 2010; Ayvaci ve ark., 2013; Acar
ve Yaman, 2011; Demircioglu, Din¢ ve Calik, 2013; Demircioglu, 2008; ilhan, 2010; Kocak ve Onen, 2012
Kutu, 2011; Ultay, 2012; Yaman, 2009) incelenmistir. Alkanlar konusundaki kavramlari 6grenmeye ydnelik
hazirlanan &gretim materyali BTO yaklagiminin  REACT stratejisine uygun olarak bes bélimden
olugmaktadir. Birinci bolim olan iliskilendirme asamasinda &6grencilerin konuya dikkatlerini ¢cekmek
amaciyla bir hikayeye yer verilmistir. Hikayede yer alan gilnlik hayattan asina olunan bir “Petrol” baglami
secilmis ve bu baglamin konu ile iliskilendirme yapmalarini saglamak icin &grencilere ¢esitli sorular
sorulmustur. Baglam iyice benimsetildikten sonra 6grencilere ders disinda konunun kazanimlarina uygun
baslklar altinda arastirma gorevi verilmis ve bir sonraki derste sinifta sunmalari saglanmistir. Hazirlanan
dgretim materyali uzmanlik alani BTO yaklasimi olan 2 kimya egitimcisinin incelemesine sunularak
materyalin kapsam gecerliligi saglanmistir. BTO yaklasimina gére hazirlanan dgretim materyali deney
grubundaki 6grencilere 4 x 40 dk. stiresince uygulanmistir. Ogretim materyalinin bir bélimi ana hatlar ile
Tablo 1'de sunulmustur.
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Ogretim Materyalinin Bir B6liimii

Dersin
I/Asamas

Ogretmenin Rolii

Ogrencinin Rolii

Materyalden Kesit

Ogretmen 'Petrol adli hikdye ile derse
giris yapar. Sonra bu hikaye ile ilgili,

Ogrenciler hikayeye
odaklanirlar ve konu ile ilgili

w4 Gaz (Metan, etan, propan) 20°C

j=ss B Blenzin (C,-C,,) 70-200 °C

[ b= C: Gaz yafji (C,,-C,,) 200-275 *C
E Mehmet Bey ve arkadaslari, petrolden anahtar kavramlari bulmaya
= . . D Parafin (C,,-C,,) 275-360°C
T alkanlart  nasil  elde  etmislerdir? calisirlar.  Bu  kavramlarin
2 Petrolden elde ettikleri metan gazini  anlamlarini ogrenciler
= . o . . .. G: Damitmadan kalan artiklar 350 *C
o sizce dogal baska hangi ortamlarda tartisma ortami igerisinde
- bulabilirler? Sorulariyla 6grenciler petrol  kendileri bulmaya ve 1@3’4\3' —F Vakum
baglamina isindirilir. hatirlamaya calisirlar. ) A
«il 4.1.1 Pefroliin ayrmmsal damiimas:
ey Lo . . LH
o Ogretmen, petrol Griini alkanlarla ilgili ~ Ogrenciler, atom -
E animasyonu izledikten sonra, modelleriyle istenen molekiil
q, ogrencilerden atom modelleriyle  sekillerini olusturup cizmeye H “ H
:'g calisma yapraginda istenen alkanlarin  calisirlar. Ardindan bir dnceki " -
] molekil sekillerini yaparak cizmelerini  ders kendilerine gorev olarak WH
ister. verilmis sunumlarini yaparlar. .
2 yap Metanin Top Cubuk Modeli
Petroliin yapisinda buluna asagidaki
o . alkanlarin ~ molekdl  formdllerini
P . L . Ogrenciler calisma
£ Ogretmen,  6grencilerden  calisma . . Lo . yazInizZ.
8 N . - yapragindaki petrol Grind
] yapragindaki petrol UrGnl alkanlarla G Metan:.....cocvvvereerenenne
=] Do . alkanlarla  ilgili  sorular
> ilgili sorulari bireysel olarak . Etan:......i
=] . bireysel olarak cevaplamaya
cevaplamalarini ister. Propan
cahsirlar. e
Ogretmen, Ogrencilerden  grupca
alkanlarin, petrolin disinda baska .. .
. N Ogrenciler grup calismasi
olustugu dogal kaynaklar arastirip, LT
. ; - . yaparak yoneltilen sorular
wdrtz sentezi, grignard sentezi Beyaz kanncalar wve ofls

yontemiyle 3'er tane alkan elde edip
sunmalarini ister.

arastirip sunmaya galisirlar.

Shrsaiirm
SisteTnlennde  pazsyan  meidc-
mojerfer (mefan paprodard -
ds yalkdagnk 2 milyar fon rmsdsn
olerzfuruar

3 hay

Transfer Etmeh§birli§i olusturma

Ogretmen,  6grencilerden  dnceden
karsilasmadiklari gercek  hayattan
problemlere  &grendikleri bilgileri

kullanarak bir ¢6zim bulmalarini ister.

Ogrenciler bireysel olarak
fikirlerini acikladiktan sonra
sinif ortaminda tartisarak
bilgi paylasiminda
bulunurlar.

Hayvanciligin yapildigi  bir kdyde
ocakta kullanmak Uzere petrol
kaynakl alkanlari hangi yontemle
elde ederdiniz?

islem

Arastirmanin  deney grubu 6grencilerine ydnelik uygulama

gerceklestirilmistir:

1

slreci

asagidaki basamaklara gore

Arastirma kapsaminda ele alinan konu olan “Alkanlar” konusunda 12. Sinif kimya 6gretim
programinda 5 kazanim bulunmaktadir. Bu kazanimlara goére hazirlanan &gretim materyalinin
uygulama asamasi haftada 2'ser saatlik dersler olmak lzere, deney ve kontrol gruplarinda 2 hafta
surmusttr. Bu sureye 6grencilerin konular hakkinda bilgilendirildigi ve 6n test — son testlerin
uygulandigi sureler dahil degildir. Arastirma kapsaminda ele alinan konu hidrokarbonlar
konusunun bir alt kavrami olmasi nedeniyle, bu kavramin 6gretilmesi icin 2 haftalik siirenin uygun

oldugu distnulmektedir.

On testler uygulanmadan énce deney grubu &grencilerine BTO yaklagimi anlatilmistir. Deney
grubu ogrencileri 3'er kisilik gruplara ayrilmistir. Her gruba arastirip kisaca sunacaklar konular
paylastiriimistir. Ayrica uygulamalar siresince calisma yapraginin dagitilacag ve ydnergelere gore

dersin ilerlenecegi bilgisi verilmistir.

51



3. On hazrlik yapildiktan sonra deney ve kontrol grubu &grencilerine iki asamali AKT 6n test olarak
uygulanmistir.

4. BTO yaklasiminin bes asamasina (lliskilendirme, tecriibe etme, pratik yapma/uygulama, isbirligi
olusturma/grupla calisma ve transfer etme) gore hazirlanan calisma yapraklari deney grubu
ogrencilerine dagitilmistir. Calisma yapraklarinda gesitli deney ve etkinliklere yer verilmis ve bu
konu icin hazirlanan animasyonlar sirasi geldikge izletilmistir.

5. Deney grubu dgrencilerine alkanlarla ilgili, alkanlarin dogada bulunusu ve elde edilisi, alkanlarin
isimlendirilmesi, alkanlarin fiziksel 6zellikleri, kimyasal tepkimeleri, alkil halojendrler ve &nemi
baslikli alt konular paylastirilmis ve calisma yapraklarinda belirflenen zaman diliminde grupca
sunum yapmalari saglanip tartismalarina zemin hazirlanmistir.

6. 2 haftalik 6gretim materyali uygulanmasindan sonra deney ve kontrol grubuna iki asamali AKT
son test olarak tekrar uygulanmistir.

7. ki asamali AKT'nin sonuclarina gére deney ve kontrol grubundan, zayif, orta ve basarili birer
ogrenci secilip onlarla alkanlar konusunda kavramlar hakkinda yari yapilandiriimis milakat
yapilmistir.

Arastirmanin kontrol grubu 6grencilerine yonelik uygulamalari, mevcut ders kitaplarinda verilen etkinliklerle
gerceklestirilmistir. Bu etkinliklerin uygulanmasi siirecinde, soru cevap, anlatim ve tartisma yéntemlerine yer
verilerek dersler iglenmistir. Kontrol grubunda arastirma kapsaminda ele alinan konu anlatimi deney
grubuna gére 1 ders daha erken bitmistir. iki grup arasindaki zaman farki kontrol grubunda ilgili konuda
test ¢c6zUim uygulamalari yapilarak konuyu pekistirilmesi seklinde giderilmistir.

Verilerin Analizi

iki asamali AKT’nin puanlanmasinda testin birinci ve ikinci asamalari ayri ayri puanlanarak toplam puanlar
elde edilmistir. ki asamali AKT'nin puanlanmasinda Tablo 2'de verilen degerlendirme kriterleri ve
puanlandirmalar kullaniimistir. Tablo 2'de DS (Dogru Secenek) ifadesi, testin ilk asamasinda yer alan
celdiricilerden dogru olanin isaretlenmesi; DA (Dogru Aciklama) ifadesi ise, soruya yapilan agiklamalar
tamamiyla bilimsel olarak dogru bilgileri icermesi durumunda uygulanir.

Tablo 2

iki Asamali AKT'nin Degerlendirilmesinde Kullanilan Kriterler

Seceneklerdeki Aciklamalardaki Kategoriler ve Puanlari Kisaltma Toplam
Kategoriler-Puanlari Puan
Dogru Secenek Dogru Aciklama DS-DA 10
Dogru Secenek Kismen Dogru Aciklama DS-KDA 9
Yanlis Secenek Dogru Aciklama YS-DA 8
Bos Dogru Aciklama B-DA 7
Yanlis Secenek Kismen Dogru Aciklama YS-KDA 6
Dogru Secenek Kavram Yanilgil Aciklama/Yanlis Aciklama DS-KYA 5
Dogru Secenek Bos DS-B 4
Yanlis Secenek Kavram Yanilgil Aciklama/Yanlis Aciklama YS-KYA 3
Bos Kavram Yanilgil Aciklama/Yanlis Aciklama B-KYA 2
Yanlis Secenek Bos YS-B 1
Bos Bos B-B 0

Tablo 2'den de anlasildigi gibi iki asamali AKT'den alinabilecek maksimum puan 100'dir (her dogru soru
icin 10 puan). Asagida verilen durumlardan en az biri karsilanmadigi sirece, nonparametrik istatistik
metoduna bagvurulur. Bu durumlar: Olcek verileri siralamali ya da siniflamali élcek grubuna giriyorsa, lcek
verileri oran ya da aralik 6lcegine uygun fakat toplanan verilerin 6rneklem dagilimi belirtiimemisse ya da
normal degilse (Buyiikéztiirk, 2007; Ozdamar, 2004, s. 449-450) seklinde belirtilmektedir. Bu arastirmada
AKT'den elde edilen veriler analiz edilirken, verilerin normal dagilim gdstermemesi nedeni ile
nonparametrik istatistik tekniginden faydalaniimistir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin on test
puanlarini ve 6n testten son teste aldiklar test puanlarini karsilastirmak icin nonparametrik istatistik
tekniklerinden olan sirasiyla bagimsiz érneklemler icin Mann-Whitney U-testi ve bagimli 6rneklemler igin
Wilcoxon isaretli siralar testi kullaniimistir.
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Mulakat yapilan 6grencilerin kimliklerinin gizliligi oldukca dnemlidir (Ataseven, 2012). Bunun icin kontrol
grubundaki &grenciler KO1, KO2, KO3; deney grubundaki dgrenciler DO1, DO2 ve DO3 seklinde
kodlanmistir. Yari yapilandiriimis mdilakat verileri ise iceriksel olarak analiz edilmistir (Yildinm ve Simsek,
2013). icerik analizi yapilirken éncelikle ses kayit cihazina kaydedilen veriler transkript edilerek yazili hale
getirilmistir. Bu veriler anlamsiz, arastirma sorusuyla iliskili olmayan konusmalardan arindiriimis ve verilerin
sadelestirilmesi saglanmistir. Arastirmada kullanilan miilakat sorularindan yola cikilarak, kendi icinde
anlamli bir butiin olusturan bolumler (veriler) arastirmacilar tarafindan kodlanmis ve bu kodlar belirli bir
kategori altinda toplayabilen temalar bulunmustur. Belirlenen bu temalara gore veriler tekrar tekrar okunup
go6zden gegirilmistir. Dizenlenen verileri ilk elden okuyucuya sunmak, alinan goruslerin 6ziine dokunmadan
anlami gi¢lendirmek ve dikkat cekmek igin 6grencilerin ifadelerinden dogrudan alintilara yer verilmistir.
Son olarak dizenlenmis ve tanimlanmis kategoriler incelenerek bulgular arasinda iliskilendirme ve
yorumlama yapilmistir.

BULGULAR

iki agamali AKT den elde edilen bulgular

Deney ve kontrol gruplarindaki égrencilerin iki asamali AKT'den aldiklari puanlarin Mann-Whitney U 6n test
sonuglari Tablo 3'te verilmistir.

Tablo 3
iki Asamali AKT'de Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Puanlarina Gére Mann-Whitney U-Testi Sonuglart
Sira
Grup N Sira Ortalamasi Toplami U p n?
Deney 18 16.97 305.50 134.500 742 0.27
Kontrol 16 18.09 289.50

Tablo 3 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin iki asamali AKT 6n test puanlar (U=134.500, p> .05,
n?=0,27) arasinda anlamli bir farkliik olmadigi anlasiimaktadir. Sira ortalamalar dikkate alindiginda ise
kontrol grubu &grencilerinin deney grubu 6grencilerinden iki asamali AKT 6n test puanlarinin daha buyuk
bir degerde oldugu gorilmustir.

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin iki asamali AKT'den aldiklari puanlarin Mann-Whitney U son
test sonuclari Tablo 4'te verilmistir.

Tablo 4

iki Asamalt AKT'de Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Puanlarina Gére Mann-Whitney U Testi Sonuglart
Sira

Grup N Sira Ortalamasi Toplami U p n?

Deney 18 22.69 408.50 50.50 .001 0.41

Kontrol 16 11.66 186.50

Tablo 4 incelendiginde deney ve kontrol grubu (U=50.50, p< .05, n?=0,41) son test puanlari arasinda deney
grubu lehine anlamli bir farklik goérilmektedir. Sira ortalamalari dikkate alindiginda ise deney grubu
ogrencilerinin kontrol grubu 6grencilerinden iki asamali AKT son test puanlarinin daha biyik bir degerde
oldugu gorilmektedir. Ayrica gruplarin etki degerleri (n?) incelendiginde AKT sonuglarinin deney grubu
(n?=0,41) lehine oldugu ve deney grubunda yapilan uygulamanin 6grencilerin son test puanlari tizerindeki
etkisinin orta biyuklikte oldugu gorilmektedir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin iki asamali AKT 6n test-son test puanlarinin karsilastiriimasina iliskin
Wilcoxon isaretli siralar testi sonuclari Tablo 5'te verilmistir.
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Tablo 5
iki Asamali AKT'de Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test-Son Test Puanlarinin Wilcoxon isaretli
Swralar Testi Sonuglart

Son test-On Sira Sira
Grup test N Ortalamasi Toplami z p n?
Negatif Sira - *
Deney 9 . 4 4.12 16.50 3.007 .003 073
Grubu szmf Sira 14 11.04 154.50
Esit 0
Kontrol Negatif Sira 5 7.50 37.50 -1.278* 201 0,35
Pozitif Sira 10 8.25 82.50
Grubu .
Esit 1

*Negatif siralar temeline dayali

Tablo 5 incelendiginde, deney grubu &grencilerinin (z=-3.007, p<.05, n?=0,73) BTO yaklasimina gére
yuritilen uygulamalar sonrasinda iki asamali AKT'den aldiklari puanlarin 6n test puanlari ile istatistiksel
olarak anlamli bir sekilde farklilastigi gorilmektedir. Sira ortalamasi ve toplami incelendiginde,
farklilasmanin son test puanlari lehine oldugu dikkat ¢ekmektedir. Deney grubunda son test puanini 6n test
puanindan yiksek olan 14 6grencinin oldugu, 6n test puanini son test puanindan yiksek olan 4 6grencinin
oldugu gorilmektedir. Ayrica etki dederi (n? incelendiginde AKT sonuclarinin deney grubu (n?= 0.73)
lehine oldugu ve deney grubunda yapilan uygulamanin 6grencilerin son test puanlari tzerindeki etkisinin
yuksek dizeyde oldugu gorilmektedir.

Ayni sekilde Tablo 5'te kontrol grubu &grencilerinin (z=-1.278, p>.05, n?=0,35) soru-cevap, anlatim ve
tartisma yontemleri kullanilarak ders islenmesi sonrasinda iki asamali AKT'den elde ettikleri puanlarin n
test puanlar ile istatistiksel olarak anlamh bir fark olusturmadigi goérilmektedir. Baska bir ifade ile
geleneksel ydntem uygulamalari yapilarak ders islenen kontrol grubu 6grencilerinin basarilarini istatistiksel
olarak anlamli bir fark olusturacak sekilde artirmadigr gézlemlenmistir. Kontrol grubunda son test puani 6n
test puanindan yiksek olan 10 6grencinin oldugu, on test puani son test puanindan yiksek olan 5
ogrencinin oldugu ve 6n test puani son test puanina esit olan 1 6grencinin oldugu goérilmektedir. Kontrol
grubu test sonuglarindan elde edilen etki degeri incelendiginde kontrol grubuna yapilan uygulamalarin
dgrencilerin son test puanlari Gzerinde orta blyuklikte bir etki yarattigi (n?= 0,35) gérilmektedir.

iki asamali AKT'nin &n testte uygulanmasi sonucunda &grencilerde tespit edilen kavram yanilgilan ve
uygulamalar sonrasinda son testte bu kavram vyanilgilarinin 6grenciler tarafindan sahip olunma
frekanslarinin degisimi Tablo 6'da verilmistir.

Tablo 6
“Alkanlar” Konusundaki Kavram Yanugiarinin Ogrenciler Tarafindan Sahip Olunma Frekanslarinin On ve
Son Testlerdeki Degisimi

Ogrencilerde Tespit Edilen Kavram Yanilgilari Kontrol Grubu Deney Grubu
(Frekans) (Frekans)
oT ST KD oT ST KD
Alkanlarin dogal kaynadi glinestir. 3 4 -1 1 - +1
Alkanlarin dogal kaynagi bitkilerdir. 6 2 +4 6 - +6
Alkanlarin dogal kaynagi havadir. 1 1 0 2 - +2
Alkanlari C, H ve O elementleri olusturur. 9 8 +1 6 2 +4
Alkanlar asit-baz reaksiyonu sonucu elde edilir. - 1 -1 - - -
Alkanlar fotosentez sonucu elde edilir. 2 - +2 - - -
Alkanlar ametal-baz reaksiyonu sonucu elde edilir. 1 - +1 - - -
KN artisi, C artisinin baglar kuvvetlendirmesindendir. 7 7 0 8 4 +4
Alkanlarin KN artisi H bag sayisinin artmasindandir. 2 2 0 1 0
H' nin, C' na baglanma konumuna gére KN degisir. 1 1 0 - - -
Alkanlar yer degistirme tepkimesi vermez. 2 2 0 1 1 0
Alkanlar katilma tepkimesi verir. - - 0 4 - +4
Alkanlar yanma tepkimesi vermez. 1 2 -1 2 1 +1
Alkanlar isimlendirilirken —in son eki kullanilir. 1 1 0 1 - +1
Alkil halojentrler asittir. 2 3 -1 5 2 +3
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Alkil halojendrler tuzdur. 3 3 0 2 - +2

OT: On Test; ST: Son Test; KD: Kavramsal Dedisim; (+) isareti 6grenci fikirlerinde gerceklesen olumlu kavramsal degisimi; (-)
isareti 6grenci fikirlerinde gerceklesen olumsuz kavramsal degisimi ifade etmektedir.

Tablo 6 incelendiginde deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin 6gretimden énce "Alkanlar” konusunda
bircok kavram yanilgisina sahip oldugu gorilmektedir. Bu 6grencilerin 6gretimden sonraki cevaplari
incelendiginde ise hem deney hem de kontrol grubundaki 6grencilerin kavram yanilgilarinda blyiik oranda
azalma oldugu; bununla birlikte bu azalma oraninin deney grubunda daha fazla oldugu goérilmektedir.

Kavramlar Hakkinda Yart Yapulandwridms Miilakattan Elde Edilen Bulgular

Deney ve kontrol gruplarindaki ogrencilere 6gretim mudahalelerinden sonra yapilan “Alkanlar”
konusundaki kavramlar hakkinda yari yapilandirilmis mulakattan elde edilen bulgular Tablo 7'de verilmistir.
Bu bulgular sunulurken, milakata katilan &grencilerden alinan goéruslerin 6ziine dokunmadan alintilardan
yararlaniimistir.

Tablo 7
Deney ve kontrol Gruplarindaki Ogrencilerle Yapian “Alkanlar” Konusundaki Kavramlar Hakkinda Yart
Yapilandirilmis Miilakat Verileri

Katilimcilar %
Al ) 2
Kategoriler . Alinti Cimleler 2z 1S
Kategoriler g T a0 o m ow oa e s
£3 8 8 B ¢ ¢ ¢ ¢
Alkanlar topraktan elde edilir. KYA 1 1
Alkanlar bitkilerden elde edilir. KYA 1 1
Alkanlarin  Dogal C, H ve O elementlerinden olusur. KYA 1 1 1 3
Elde Edilisi  eldesi Petrol, dogalgaz, hayvansal atiklardan DA 1 1 1 3
elde edilir
Bitkilerden ve ¢opliklerden elde edili. ~ KDA 1 1
H bagi artisi kaynama noktasini artinir.  KYA 1 1
Kaynama C sayisi artisi kaynama noktasini artinr.  KDA 1 1 1 1 1 5
Noktasini  London kuvvetliligi kaynama noktasini DA 1 1
artirir.
Basing yardimiyla suda ¢dzindir. KYA 1 1
Alkanlar hidrofil grup icermediginden ~ KDA 1 1
suda ¢oziinmezler
Alkanlarin e Alkanlar apolar; su polar oldugundan DA 1 1 2
. Cozunurluk s
Fiziksel suda ¢oziinmezler.
Ozellikleri Alkanlar organiktir, organik DA 1 1
¢Ozicilerde ¢ozundrler.
Alkanlar CCl,'de ¢oziinmezler. KYA 1 1
Tat Alkanlarin tatlan eksidir. KYA 1 1 2
Alkanlarin tatlari acidir. KYA 1 1 2
Van der Walls baglari ile baglanir. DA 1 1 1 1 4
Bag yapisi  London kuvetleriyle baglanirlar. DA 1 1 1 3
Molekdlleri H baglari ile baglanr. KYA 1 1
Bazlarla reaksiyon verir. KYA 1 1 1 3
Alkanlarin Asitlerle tepkime verir. KYA 1 1 2
. . Doymusturlar, katilma tepkimesi DA 1 1 1 1 4
Kimyasal ~ Tepkimeler
Ozellikleri vermezler. o
Katilma tepkimesi verirler. KYA 1 1 2
Yer degistirme tepkimesi vermezler. KYA 1 1 2
Alkan gibi alkil halojentirde asittir KYA 1 1 1 3
Kimyasal H icerdiklerinden asittirler. KYA 1 1
Alkil ozellikleri  Alkil halojentrler asit baz degildir DA 1 1
halojentr Deterjanlarin yapisinda kullanilir. KYA 1 1
Kullanim Dezenfekten, bocek ilaci, anestezide DA 1 1 1 3
alanlari ve ¢Ozlci olarak kullanilirlar.

DA: Dogru aciklama; KDA: Kismen dogru actklama; KYA: Kavram Yaniguli actklama; KO1, KO2, KO3: kontrol grubundaki
égrenciler; DO1, DO2, DO3: deney grubundaki égrenciler.
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Tablo 7 incelendiginde o6grencilerin alkanlarla ilgili dogru aciklamalarinin yani sira kavram yanilgih
aciklamalara da sahip olduklan gériilmektedir. Ogrenci cevaplarinin “Alkanlarin elde edilisi”, “Alkanlarin
fiziksel Ozellikleri”, Alkanlarin kimyasal 6zellikleri” ve "Alkil halojenirler” kategorilerinden olustugu
gorilmektedir. Ornegin “Alkanlarin elde edilisi” kategorisinin, “dogal eldesi” alt kategorisinde DO1, DO2,
DO3 ile kodlanan &grenciler "Petrol, dogalgaz, hayvansal atiklardan elde edilir." ifadesini kullanarak
alkanlarin dogal elde edilisini dogru cevaplandirmiglardir. Ancak KO2 ve KO3 ile kodlu dgrencilerin ise bu
alt kategoride sirayla "Alkanlar topraktan ve bitkilerden elde edilir." ifadelerini kullanarak alkanlarin elde
edilisi ile ilgili kavram yanilgisina sahip oldugu anlasiimaktadir.

Genel olarak Tablo 7'den 6gretimden sonra hem deney hem de kontrol grubundaki 6grencilerin “Alkanlar”
konusunda kavram yanilgilarinda buylk oranda azalma oldugu goérilmektedir. Bu azalma oraninin ise
deney grubunda milakata katilan 6grencilerde daha fazla oldugu goézlenmektedir Baska bir ifade ile
yanilgili ifadeleri daha ¢ok kontrol grubundaki 6grenciler, dogru ifadeleri ise deney grubundaki 6grenciler
kullanmustir.

TARTISMA

Deney grubu &grencilerine BTO yaklasimina gére yapilan dgretimin, kontrol grubu &grencilerine uygulanan
geleneksel yonteme goére dgrencilerin olumlu yénde kavramsal degisimini saglamada daha etkili oldugu
anlasiimaktadir. Bu sonug¢ deney grubuna “Alkanlar” konusu anlatilirken 6grencilerin asina olduklari petrol
baglami Gizerinden 6gretimin yapilmis olmasindan kaynaklanmis olabilir. Buna ek olarak BTO yaklasimina
gore yapilan 6gretim 6grencilerin etkinliklere istekli katiimalarini (Parchmanna ve ark. 2006; Westbroek,
2005) ve soyut olan bu konudaki kavramlari guinlik hayatta karsilasilan olaylarla iliskilendirerek 6grenmenin
kolaylagmasini (Hoffman ve Demuth, 2007) saglamis olabilir. Bu durum literatiirde BTO yaklasimina dayali
uygulamalarin 6grencilerin olumlu yénde kavramsal degisimi Uzerinde etkili oldugunu ortaya koyan
calismalarin sonuglariyla da paralellik gostermektedir (Barker ve Millar, 1999, 2000; Hoffman ve Demuth,
2007; ilhan, 2010; Ultay, 2014).

iki asamali AKT'den elde edilen bulgulardan, arastirma kapsaminda gelistirilen materyallerin deney grubu
ogrencilerinin alkanlar konusundaki kavram yanilgilarini blyik oranda giderdigi son test puanlarina anlamli
derecede etki ettigi gorilmektedir. Deney grubunda cesitli materyal ve etkinliklerle zenginlestirilmis BTO
uygulamalarinin 6grencilerin kavramsal anlamalarini arttirdigi ve istenilen basariya ulasmada yardimci
oldugu sdylenebilir. Deney grubundaki 6grencilerin iki asamali AKT puanlarinin anlamli derecede daha
yiiksek olmasinin nedenleri arasinda, BTO uygulamalari kapsaminda égrencilerde cogunlukla rastlanan
kavram yanilgilari dikkate alinarak gelistirilmis rehber materyallerin kullanilmasi ve bu materyaller icinde
bilimsel dogrularinin aciklanmasina yénelik animasyon goésterimi, deney, model olusturma gibi 6gretim
etkinliklerinin olmasi ve bunun sonucu olarak 6grencilerin 6n testlerde yanilgili cevaplarini diizeltmis olma
ihtimalleri dustindlebilir. Clinkli 6grenme ortamina gelmeden 6nce var olmasi muhtemel kavram yanilgilari
veya 6grenme slirecinde olusabilecek yanilgilarinin tespiti ile bu kavram yanilgisi dogrulariyla dizeltilimesi,
kavramlarin daha iyi anlasiimasina imkan saglamaktadir (Guzzetti, Williams, Skeels ve Wu, 1997; Pinarbasi,
2002; Karsh, 2011; Karsli ve Calk, 2012; Karsli ve Ayas, 2014). Tablo 8'deki mulakat bulgularindan da
ogretimden sonra deney grubundaki Ogrencilerin daha az siklikla yanilgili ifadeler sunduklari
gorilmektedir. 1ki asamali AKT bulgulari ile yar yapilandirilmis milakat bulgulari da birbirini
desteklemektedir.

iki asamali AKT'den “"Alkanlar” konusunda 6gretimden ®nce kavram yanilgilarina sahip olan kontrol
grubundaki 6grencilerden bir kismi 6gretim sonrasinda da bu kavramlarini devam ettirmislerdir. Buna
karsin deney grubundaki 6grencilerde bu kavram yanilgilari ya tamamen giderilmis ya da buylk oranda
azalmistir. Bu durum deney grubundaki 6grencilerin alkanlarin olustugu elementler ve c¢ozundrlikleri
hakkindaki kavram yanilgilarini azaltmalarinda gunluk hayatla iliski kurmanin (De Jong, 2008), yapilan
deneyin yani sira olayin i¢sel boyutunun gorilebilmesi icin kullanilan animasyonlarin (Doymus, Kara¢dp ve
Simsek, 2010; Sanger ve Greenbowe, 2000) ve ardindan yapilan tartismalarin (Guzzetti ve ark., 1997) etkili
oldugu sdylenebilir. Clinkii BTO yaklagiminin amaci 6grencilerin fen bilimlerini 6grenmeye isteklerini,
bilimsel kavramlari giinlik yasamdan secilmis baglamlar (context) ile sunarak artirmak (Barker ve Millar,
1999) ve "6grenme ihtiyacl” temelinde kavramlari vererek 6grenme programini 6grenciler i¢in daha anlaml
hale getirmektir (Bulte ve digerleri, 2006). BTO yaklasimi, tnitenin baslangicinda bir baglam ile baslandigi,
icerigin daha sonra “6grenme ihtiyacl” temeli ile dgretildigi, kavramlarin tartisildigi bir yaklagimdir (Beasley
ve Butler, 2002). On testteki kavram yanilgilarini 8gretim sonrasinda da devam ettiren égrencilerin biyik
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bir cogunlugunun kontrol grubundaki o6grenciler oldugu gorilmektedir (Tablo 7). Mevcut 6gretim
yonteminin soyut kavramlarin yapilanmasi ve kavram vyanilgilarinin giderilmesinde etkili olmadigini
dogrulamaktadir (Ozmen ve ark. 2009; Westbrook ve Marek, 1991). Bununla birlikte Tablo 7'den kontrol
grubundan 1 &grencinin “Alkanlar yanma tepkimesi vermez." baska bir &grencinin “Alkanlarin dogal
kaynagdi glnestir.” baska bir 6grencinin “Alkil halojenurler asittir” seklindeki kavram yanilgilarinda 6gretim
oncesinden sonrasina artis godzlemlenmistir. Kontrol grubunda 6grencilere bu konularin érneklerle
aciklanmasina ragmen, ogrencilerin bazilarinin bu kavramlari karnstirdiklari anlasiimaktadir. Bu durum
ogrencilerin kavramlarla ilgili disiincelerinin olusmasinda kavramlarin algilanma seklinin dnemli oldugunun
gostergesi olarak yorumlanabilir. Uygulamalardan sonra kontrol grubundaki bir 6grencinin son test
cevaplarinda 6n testte tespit edilen alternatif kavramlar haricinde yeni “Alkanlar asit-baz reaksiyonu sonucu
elde edilir.” kavram yanilgisi olusmustur.

Ogrencilerde "Alkanlarn, verdigi reaksiyonlar, dogal elde yéntemleri, fiziksel 6zellikleri, kimyasal ézellikleri
ve alkil halojeniirlerin kimyasal 6zellikleri ve kullanim alanlart” gibi konu basliklarinda kavram yanilgilari
yogunlasmaktadir (bkz. Tablo 6 ve 7). Bu kavram yanilgilari hem iki asamali AKT'de hem de vyar
yapilandiriimis milakatlarda birbirlerini destekleyecek bir bicimde ortaya ¢ikmistir. Her ne kadar deney
grubundaki 6grencilerde kavram vyanilgilar kontrol grubundaki 6grencilere goére daha fazla oranda
giderilmesine ragmen tamamen giderilememistir. Ogrenciler, 12. sinif kimya dersi icerisinde alkanlarla ilgili
yeni kavramlarla karsilassalar da, 6n bilgilerindeki eksik ya da yanlislari degistirmek kolay olmamistir. Bu
durum, 6grencilerin 6n bilgilerini degistirmeye karsi direndiklerini ortaya koymaktadir (Driver, 1989;
Yagbasan ve Gilcicek, 2003). Bu arastirmada iki asamali AKT ve yari yapilandiriimis mulakat sorularindan
ogrencilerde cesitli kavram yanilgilarinin oldugu tespit edilmistir. Arastirma kapsaminda literatlirde
olmayan "Alkanlar ve alkil halojentrler” konusunda tespit edilen kavram yanilgilari liste halinde Ek 1 'de
sunulmustur.

SONUC VE ONERILER

Arastirmada “Alkanlar” konusunda ®grencilerin asina olduklar petrol baglami lzerinden yapilan BTO
yaklasimina yonelik 6gretim uygulamalarinin olumlu yénde kavramsal degisim saglamada, mevcut
geleneksel 6gretim yontem uygulamalarina gére daha etkili oldugu sonucuna ulasiimistir.

Deney grubundaki 6grencilerde 6gretim oncesinde tespit edilen kavram yanilgilarinin daha fazla oranda
giderilmesinde &grencilerin kavram vyanilgilari da dikkate alinarak hazirlanmigs materyallerle (calisma
yapragi, animasyon, molekil modeli olusturma ve deney) zenginlestiriimis BTO uygulamalarinin etkili
oldugu sonucunu ortaya koymaktadir.

Hem deney hem de kontrol gruplarindaki 6grencilerin 6gretim uygulamalarindan 6nce “Alkanlar”
konusunda tespit edilen kavram yanilgilarini uygulanan 6gretim yaklasimlarinin ikisinin de tamamen

gideremedikleri sonucuna ulasiimistir.

Arastirmadan 6grencilerin "Alkanlar” konusunda temel kavramlari anlamada zorlandiklari ve bu konuda
bircok kavram yanilgisina sahip olduklari sonuclarina ulasiimistir.

Bu arastirmadakine benzer BTO yaklasimina uygun hazirlanmig materyaller, organik kimyanin farkl konu ve
disiplinlere yonelik hazirlanip uygulanabilir.

Organik kimya konularindaki kavramlarin somutlastiriimasi ve olumlu yénde kavramsal degisim adina
bilgisayar destekli BTO uygulamalarindan yararlanilabilir.

Ogrencilerin ilgi ve motivasyonunu artirmada BTO'ye uygun sekilde hazirlanan etkinliklerle zenginlestirilmis
ogretim uygulamalari daha sik kullanilabilir.

BTO yaklasimina yénelik hazirlanmis ve etkililigi incelenmis rehber materyallerden olusan kitaplar yazilabilir.

Not: Bu calisma GRU EGT-BAP-C-220413-09 Kodlu Proje kapsaminda desteklenmistir.

57



KAYNAKLAR/REFERENCES

Acar, B. ve Yaman, M. (2011). Baglam temelli 6grenmenin &grencilerin ilgi ve bilgi dizeylerine etkisi.
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 40, 1-10.

Akpinar, M. (2009). Ogrencilerin ortadgretim fizik dersi konularinin giinlik hayatla iliskisi hakkindaki
dislnceleri, Fen, Sosyal ve Cevre Egitiminde Son Gelismeler Sempozyumu, 18-20 Kasim 2009,
Giresun Universitesi, Giresun, Bildiri Kitabr: 96-103.

Ataseven, B. (2012). Nitel bilimsel arastirmalarda veri kalitesinin &nemi. Marmara Universitesi iktisadi ve idari
Bilimler Fakiiltesi Dergisi, 33 (2), 543-564.

Ayas, A. ve Demirbas, A. (1997). Turkish secondary students’ conception of introductory chemistry
concepts. Journal of Chemical Education, 74 (5), 518-521.

Ayvaci, H. S. (2010). Fizik 6gretmenlerinin baglam temelli yaklasim hakkindaki gérisleri. Dicle Universitesi
Ziya Go6kalp Egitim Fakiiltesi Dergisi, 15, 42-51.

Ayvac, H. S, Ultay, E. ve Mert, Y. (2013). Dokuzuncu sinif fizik kitabinda yer alan baglamlarin
degerlendirilmesi. Necatibey Egitim Fakiiltesi Elektronik Fen ve Matematik Egitimi Dergisi (EFMED), 7
(1), 242-263.

Barker, V. ve Millar, R. (1999). Students’ reasoning about chemical reactions: what changes occur during a
context-based post-16 chemistry course? International Journal of Science Education, 21, 645-665.

Barker, V. ve Millar, R. (2000). Students’ reasoning about basic chemical thermodynamics and chemical
bonding: What changes occur during a context-based post-16 chemistry course? International
Journal of Science Education, 22, 1171- 1200.

Beasley, W. ve Butler, J. (2002, Temmuz). Implementation of context-based science within the freedoms
offered by qeensland schooling. 33th Australasian Science Education Research Association
Konferansinda sunulan sozli bildiri, Australia.

Belt, S. T., Leisvik, M. J,, Hyde, A. J. ve Overton, T. L. (2005). 9. Using a context-based approach to
undergraduate chemistry teaching — a case study for introductory physical chemistry. Chemistry
Education Research and Practice, 6 (3), 166-179.

Bennett, J.,, Grasel, C., Parchmann, L. ve Waddington, D. (2005). Context-based and conventional approaches
to teaching chemistry: Comparing teachers’' views. International Journal of Science Education, 27
(13), 1521-1547.

Bennett, J. ve Lubben, F. (2006). Context-based chemistry: The salters approach. International Journal of
Science Education, 28 (9), 999-1015.

Bostrom, A. (2008). Narratives as tools in designing the school chemistry curriculum. Interchange, 39 (4),
391-413.

Bulte, A. M. W., Westbroek, H. B., de Jong, O. ve Pilot, A. (2006). A Research approach to designing
chemistry education using authentic practices as contexts. International Journal of Science
Education, 28 (9), 1063-1086.

Bulte, A, Klaassen, K., Westbroek, H., Stolk, M., Prins, G., Genseberger, G., de Jong, O. ve Pilot, A, 2002.
Modules for a New Chemistry Curriculum, Research on a Meaningful Relation between Contexts
and Concepts, Paper presented at the 2nd International IPN — YSEG Symposium, October 2002, Kiel,
Germany.

Buytkoztirk, S. (2007). Deneysel Desenler: Ontest-Sontest Kontrol Grubu Desen ve Veri Analizi (2. Baski).
Ankara: Pegem Akademi Yayincilik.

Blyikoztirk, S. (2013). Sosyal Bilimler icin Veri Analizi El Kitabt Istatistik, Arastrma Deseni SPSS
Uygulamalart ve Yorum (Genisletilmis 18. Baski). Ankara: Pegem Akademi Yayincilik.

Campbell, B., Lazonby, J., Millar, R., Nicolson, P., Ramsden, J. ve Waddington, D. (1994). Science: the salters’
approach- a case study of the process of large scale curriculum development. Science Education, 78
(5), 415-447.

Campbell, B, Lubben, F. ve Dlamini, Z. (2000). Learning science through contexts: Helping pupils make
sense of everyday situations. International Journal of Science Education, 22, 239-252.

Childs, P. E. ve Sheehan, M. (2009). What is difficult about chemistry? an Irish perspective. Chemistry
Education Research and Practice, 10, 204-218.

Cepni, S. (2014). Arastirma ve Proje Calismalarina Giris (6. Baski). Trabzon: Celepler Matbaacilik.

De Jong, O. (2008). Context-based chemical education: How to improve it? Online Chemical Education
International, 8 (1), 1-7, http://old.iupac.org/ publications/cei

Demircioglu, H. (2008). Sinif 6gretmeni adaylarina y6nelik maddenin halleri konusu ile ilgili baglam temelli
materyal gelistirilmesi ve etkililiginin arastrdmast. (Yayimlanmis doktora tezi). KTU/Fen Bilimleri
EnstittsU, Trabzon.

58



Inéni University Journal of the Faculty of Education/inéni Universitesi Egitim Fakdiltesi Dergisi
16(1)-2015

Demircioglu, H., Demircioglu, G. ve Calik, M. (2009). Investigating effectiveness of storylines embedded
within context based approach: A case for the periodic table. Chemistry Education Research and
Practice, 10, 241-249.

Demircioglu, H., Ding, M. ve Calik, M. (2013). The effect of storylines embedded within context-based
learning approach on grade 6 students' understanding of 'physcial and chemcal change' concepts.
Journal of Baltic Science Education, 12 (5), 682-691.

Dlamini, B. ve Lubben, F. (1996). Liked and disliked learning activities: responses of swazi students to
science materials with a technological approach. Research in Science and Technological Education,
14 (2), 221-236.

Doymus, K., Karacop, A. ve Simsek, U. (2010). Effects of jigsaw and animation techniques on students’
understanding of concepts and subjects in electrochemistry. Education Technology Research
Development, 5 (6), 671-691.

Driver, R. (1989). Students' conceptions and the learning of science. International Journal of Science
Education,11, 481- 490.

Gilbert, J. K. (2006). On the nature of “context” in chemical education. International Journal of Science
Education, 28 (9), 957-976.

Graber, W., Erdmann, T. ve Schlieker, V. (2002). ParCIS: Partnership between chemical industry and schools.
Paper presented at the 2nd International IPN — YSEG Symposium. Kiel, Germany.

Gutwill-Wise, J. P. (2001). The impact of active and context based learning in introductory chemistry
courses: an early evaluation of the modular approach. Journal of Chemical Education, 78 (5), 684—
690.

Guzzetti, B. J., Williams, W. O., Skeels, S. A. ve Wu, S. M. (1997). Influence of text structure on learning
counterintuitive physics concepts. Journal of Research in Science Teaching, 34, 701-719.

Hennessy, S. (1993). Situated cognition and cognitive apprenticeship: Implications for classroom learning.
Studies in Science Education, 22 (1), 1-41.

Hoffman, D. ve Demuth, R. (2007). Chemie in kontext in der hauptschule-geht den das? der mathematische
und naturwissenschaftliche. Unterricht-MNU, 60 (5), 299-303.

Hofstein, A. ve Kesner, M. (2006). Industrial chemistry and school chemistry: Making chemistry studies more
relevant. International Journal of Science Education, 28 ( 9), 1017-1039.

Holman, J. ve Pilling, G. (2004). Thermodynamics in context: A case study of contextualized teaching for
undergraduates. Journal of Chemical Education, 81 (3), 373-375.

flhan, N. (2010). Kimyasal denge konusunun &drenilmesinde yasam temelli (context based) &égretim
yaklasimumn etkisi. (Yayimlanmis doktora tezi). Atatiirk Universitesi/Fen Bilimleri Enstitiisti, Erzurum.

Karsl, F. (2011). Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Bilimsel Siire¢ Becerilerini Gelistirmesinde ve Kavramsal
Degisim Saglamasinda Zenginlestirilmis Laboratuar Rehber Materyallerinin Etkisi. Yayinlanmamis
Doktora Tezi. Karadeniz Teknik Universitesi, Trabzon.

Karsli, F. ve Ayas, A. (2013). Fen ve teknoloji dersi 6gretmen adaylarinin bilimsel slire¢ becerilerinin
oOlclilmesine iliskin bir test gelistirme calismasi. Tiirk Fen Egitimi Dergisi, 10(2), 67.

Karsli, F. ve Ayas, A. (2014). Developing a laboratory activity by using 5e learning model on student learning
of factors affecting the reaction rate and improving scientific process skills. Procedia-Social and
Behavioral Sciences 143, 663-668.

Karsh, F. ve Calik, M. (2012). Can Freshman Science Student Teachers’ Alternative Conceptions of
‘Electrochemical Cells’ Be Fully Diminished? Asian Journal of Chemistry, 23(12), 485-491.

Kesner, M., Frailich, M. ve Hofstein, A. (2003). Implementing the Internet Learning Environment into The
Chemistry Curriculum in High Schools in Israel. M. S. Khine ve D. L. Fisher (Ed.), Technology-Rich
Learning Environments: A Future Perspective icinde (s. 209-234). Singapore: World Scientific.

Kesner, M., Hofstein A. ve Ben-Zvi, R. (1997). Student and teacher perceptions of industrial chemistry case
studies. International Journal of Science Education, 19 (6), 725-738.

King, D. T., Winner, E. ve Ginns, I. (2011). Outcomes and Implications of one teacher’s approach to context-
based science in the middle years. Teaching Science, 57 (2), 26-30.

King, D., Bellocchi, A. ve Ritchie, S. M. (2008). Making connections: Learning and teaching chemistry in
context. Research Science in Education, 38, 365-384.

King, D. ve Ritchie, S. M. (2007). Implementing a Context-Based Approach in a Chemistry Class: Successes
and Dilemmas, Paper Presented at the Annual Meeting of the National Association for Research in
Science Teaching, New Orleans, LA: April.

Kogak, C. ve Onen, A.S. (2012). Kimya konularinin giinliik yasam konsepti cercevesinde degerlendiriimesi. H.
U. Egitim Fakiiltesi Dergisi (H. U. Journal of Education), 42, 262-273.

59


http://www.academia.edu/5096568/Demircioglu_H._Dinc_M._and_Calik_M._2013_._The_effect_of_storylines_embedded_within_context-based_learning_approach_on_grade_6_students_understanding_of_Physcial_and_Chemcal_Change_concepts._Journal_of_Baltic_Science_Education_12_5_682-691
http://www.academia.edu/5096568/Demircioglu_H._Dinc_M._and_Calik_M._2013_._The_effect_of_storylines_embedded_within_context-based_learning_approach_on_grade_6_students_understanding_of_Physcial_and_Chemcal_Change_concepts._Journal_of_Baltic_Science_Education_12_5_682-691
http://www.academia.edu/5096568/Demircioglu_H._Dinc_M._and_Calik_M._2013_._The_effect_of_storylines_embedded_within_context-based_learning_approach_on_grade_6_students_understanding_of_Physcial_and_Chemcal_Change_concepts._Journal_of_Baltic_Science_Education_12_5_682-691

Korkmaz, H. (2004). Fen ve teknoloji egitiminde alternatif dederlendirme yaklasimlar. Ankara: Yerylzi
Yayinevi.

Kutu, H. (2011). Yasam temelli ARCS dgretim modeliyle 9. sinif kimya dersi "hayatimizda kimya" (initesinin
égretimi. (Yayimlanmis doktora tezi). Atatiirk Universitesi/Fen Bilimleri Enstitlss, Erzurum.

Kutu, H. ve Sézbilir, M. (2011). Yasam temelli ARCS 6gretim modeliyle 9. sinif kimya dersi "hayatimizda
kimya" Unitesinin &gretimi. Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 30 (1), 29-62.

Lim, C. H. B. (2007). “Identifying Students Misconceptions in a-Level Organic Chemistry.” Paper Presented at
Redesigning Pedagogy Culture, Knowledge and Understanding Conference. Nanyang Technological
University, Nanyang.

Markic, S. ve Eilks, I. (2006). Cooperative and context-based learning on electrochemical cells in lower
secondary science lessons - a project of participatory action research. Science Education
International, 4 (17), 253-273.

Milli Egitim Bakanligi (MEB), (2013). Ortadgretim kimya dersi &gretim programi. Ankara: Milli Egitim
Bakanligi.

Murphy, P. (1994). Gender Differences in Pupils’ Reactions to Practical Work. Teaching Science, ed R
Levinson. London: Routledge.

Overton, T. L. ve Bradley, J. S. (2010). Internationalisation of the chemistry curriculum: Two Problem-based
learning activities for undergraduate chemists. Chemistry Education Research and Practice, 11, 124-
128.

Ozdamar, K. (2004). Paket Programlar ile istatistiksel Veri Analizi 1 (5.Baski). Eskisehir: Kaan Kitabevi.

Ozmen, H., Demircioglu, H. ve Demircioglu, G. (2009). The effects of conceptual change texts accompanied
with animations on overcoming 11th grade students’ alternative conceptions of chemical bonding.
Computers and Education, 52, 681- 695.

Parchmanna, L, Graselb, C., Baerc, A., Nentwigc, P., Demuthc, R, Ralled, B. ve the ChiK Project Group, (2006).
Chemie im kontext”: A symbiotic implementation of a context-based teaching and learning
approach. International Journal of Science Education, 28(9), 1041-1062.

Pinarbasi, T. (2002). Coziindirliik ile ilgili kavramlarin anlasimasinda kavramsal degisim yaklasiminin
etkinliginin incelenmesi. (Yayimlanmis doktora tezi). Atatiirk Universitesi/Fen Bilimleri Enstitiisd,
Erzurum.

Potter, N. M. ve Overton, T. L. (2006). Chemistry in sport: Context-based e-learning in chemistry. Chemistry
Education Research and Practice,7, 195-202.

Ramsden, J. (1992). If it's enjoyable, I1s 1t science? School Science Review, 73, 65-71.

Sanger, M. J. ve Greenbowe, T. J. (2000). Addressing student misconceptions concerning electron flow in
aqueous solutions with instruction including computer animations and conceptual change
strategies. International Journal of Science Education, 22 (5), 521-537.

Sozbilir, M., Sadi, S., Kutu, H. ve Yildinm, A. (2007). Kimya egitiminde icerige/baglama dayali (context-
based) ogretim yaklasimi ve dinyadaki uygulamalar. [ Ulusal Kimya Egitimi Kongresi, 20-22
Haziran, s. 108.

Sencan, H. (2005). Sosyal ve Davranissal Olciimlerde Giivenirlik ve Gegerlilik. Ankara: Seckin Yayincilik.

Sendur, G. (2012). Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin organik kimyadaki kavram yanilgilari: Alkenler &rnegi.
Tiirk Fen Egitimi Dergisi (TUSED), 9 (3), 160-185.

Ultay, E. (2014). itme, momentum ve ¢arpismalar konusuyla ilgili baglam temelli 6grenme yaklasimina dayali
actklama  destekli REACT stratejisine gére gelistirilen etkinliklerin etkisinin  arastiridmast.
(Yayinlanmamis doktora tezi). KTU/Egitim Bilimleri Enstitiisi, Trabzon.

Ultay, N. (2012). Asit ve baz konusuyla ilgili REACT stratejisine ve 5E modeline gére etkinliklerin gelistirilmesi,
uygulanmast ve karsuastirdmast. (Yayinlanmamis doktora tezi). KTU/Egitim Bilimleri Enstitiis,
Trabzon.

Westbroek, H. B. (2005). Characteristics of meaningful chemistry education, the case of water quality.
(Yayimlanmis doktora tezi). Utrecht University/The Netherlands, Utrecht.

Westbrook, S. L. ve Marek, E. A. (1991). A cross-age of student understanding of the concept of diffusion.
Journal of Research in Science Teaching, 28 (8), 649-660.

Wu, H. K. (2003). Linking the microscopic view of chemistry to real-life experiences: Intertextuality in a high-
school science classroom. Science Education, 87, 868-891.

Yagbasan, R. ve Gllgicek, C. (2003). Fen 6gretiminde kavram yanilgilarinin karakteristiklerinin tanimlanmasi.
Pamukkale Universitesi Egitim Dergisi, 1, 102-120.

Yaman, M. (2009). Solunum ve enerji kazanimi konusunda &grencilerin ilgisini ¢ceken baglam ve ydntemler.
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 37, 215-228.

60



Inéni University Journal of the Faculty of Education/inéni Universitesi Egitim Fakdiltesi Dergisi

16(1)-2015

Yildinm, A. ve Simsek, H. (2006). Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yéntemleri (5. Baski). Ankara: Seckin

Yayincihk.

EK 1. Alkanlar Konusunda iki Asamali AKT ve Yart Yapdandirdmis Miilakat Verilerinden Tespit Edilen Kavram

Yanugilan

Alkanlar topraktan elde edilirler.

Alkanlar bitkilerden elde edilirler.

Alkanlar C, H ve O elementlerinden olusurlar.
Alkanlarin yapisindaki H bag sayisi artisi kaynama noktalarini artirir.
Alkanlar basing yardimiyla suda ¢ézUndrler.
Alkanlar CCl,'de ¢oziinmezler.

Alkanlarin tatlar eksidir.

Alkanlarin tatlari acidir.

Alkan molekdlleri H baglari ile baglanir.

Alkanlar bazlarla reaksiyon verirler.

Alkanlar asitlerle tepkime verirler.

Alkanlar katilma tepkimesi verirler.

Alkan gibi alkil halojentrde asittirler.

Alkil halojentrler H icerdiklerinden asittirler.
Alkanlar deterjanlarin yapisinda kullanilirlar.
Alkanlarin dogal kaynagi havadir.

Alkanlar asit-baz reaksiyonu sonucu elde edilirler.
Alkanlar fotosentez sonucu elde edilirler.

Alkanlar ametal-baz reaksiyonu sonucu elde edilirler.

Alkanlarin kaynama noktasi artisi, C artisinin baglar kuvvetlendirmesindendir.

Alkanlarin kaynama noktasi artisi H bag sayisinin artmasindandir.
H’ nin, C' na baglanma konumuna goére KN degisir.

Alkanlar yer degistirme tepkimesi vermez.

Alkanlar yanma tepkimesi vermez.

Alkanlar isimlendirilirken —in son eki kullanilir.

Alkil halojentrler tuzdur.
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