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Ozet: Bu arastirmada, isbirlikli yazma etkinliklerinin Tiirkceyi yabanci dil olarak
O0grenen Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmeye etkisi incelenmistir. Arastirma,
“sinif ici eylem arastirmasi” olarak tasarlanmistir. Ogretmenlerin sinif ici yazili anlatim
uygulamalarini gelistirmek amaglanmistir. Uygulamaya Universitenin Tiirkge hazirlik
sinifinda bulunan 16 6grenci katilmistir. isbirlikli yazma etkinlileri, A1, A2 ve B1 kurlar
icin 9 etkinlik seklinde tasarlanmis ve uygulama 12 haftada tamamlanmistir.
Ogrencilerin yazili anlatim becerilerindeki gelisimi izlemek icin kurlarin sonunda
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yapilan vyazili anlatim calismalart kullanilmistir. Ogrencilerin yazili anlatim
becerilerindeki gelisimi analiz etmek icin ¢oklu karsilastirma test teknigi kullanilmistir.
Ogrencilerin yazili anlatimlarinin niteliginde kurlara gére anlamli bir farkhilasmanin
oldugu belirlenmistir. Ayrica yapilan uygulama etkinlikleri ile ilgili 6grencilerin
gorisleri ve dgretmenlerinin gdzlemleri degerlendirilmistir. Ogrencilere gére isbirlikli
yazma (% 73), bireysel yazmaya (% 27) gore daha eglenceli ve vyararldir.
Ogretmenlerin gdzlemlerine gére de isbirlikli yazma; akran iletisimine ve 6grenmeye,
Turkge 6grenme ilgisi ve istegini artirmaya, yazili anlatimdaki hatalar fark etmeye,
dinleme ve konusma gibi diger dil becerilerinin gelisimine katki saglamaktadir.
Ogretmenler bu tiir uygulamalarin bireysel 6grenme hizi yiiksek ve bireysel 6grenme
aliskanligl olan 6grencilerin Tiirkce 6grenme hizini dislirdGgini, bazen gruptaki
herkesin uygulamalara etkin katilmadigini belirtmislerdir. Buna ragmen yazili anlatim
¢alismalarinin bir kisminin isbirlikli yazma seklinde planlanmasi Tirkce 6grenmeyi
daha eglenceli yapacag, sinif igi iletisim ve igbirligini artiracagi sdylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkcenin yabanci dil olarak 6gretimi (TYDO), cok dilli
ogrenciler, isbirlikli yazma, yaratici yazma, yazma egitimi, eylem arastirmasi.

Abstract: In this study, the effect of cooperative writing activities on the development
of the writing skills of students who learned Turkish as a foreign language was
examined. The research was designed as “classroom action research.” The aim was
to improve the classroom writing practices of teachers. 16 students from a
university’s Turkish preparatory program participated in the study. A total of 9
cooperative writing activities were designed for the Al, A2 and B1 levels and the
study was completed in 12 weeks. In order to observe the development of the
students' written expression skills, written works produced by the students in the
level exit exams were used. The multiple comparison test technique was used to
analyze the development of the students' written expression skills. It was found that
there was significant improvement in the quality of the students’ written works at
each level. In addition, students' opinions and teachers’ observations were analyzed.
The results showed that according to the students, cooperative writing (73%) was
more fun and more useful than individual writing (27%). According to the
observations of teachers, cooperative writing contributed to increased peer
communication and learning, increased the students’ interest and motivation to learn
Turkish, helped students notice the mistakes in their written works, and contributed
to the development of other language skills such as listening and speaking. However,
teachers also stated that cooperative activities reduced the learning rate of the
students who learned fast and had individual learning habits and that sometimes not
everyone in the groups participated effectively in them. Despite this finding, it may
be asserted that planning some of the written expression activities as collaborative
activities will make learning Turkish more fun and increase communication and
cooperation in the classroom.

Keywords: teaching Turkish as a foreign language (TTFL), multilingual students,
cooperative writing, creative writing, writing education, action research.
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1. Giris

Milletlerin karsilasmasi, ticaret, bilim, egitim ve sanat alisverisinin dogal sonucu olarak
birbirlerinin dillerini 6grenme ve 6gretme ihtiyacini dogurmustur. Tarihin bilinen ilk
doénemlerinden beri gelismis, islenmis ve zenginlesmis bir dil olan Tirk¢enin hem ana
dili hem yabanci dil olarak 6gretimi konusunda olusturulmus somut 6rnekler vardir
(Karakus, 2006, s.12). Bu konudaki ilk 6rnek Kasgarli Mahmut’un Divani Lugati’t-Turk
adli eseridir. Divani Lugati’'t-Turk Araplara Tirkge 6gretmek amaciyla yazilan Turkge-
Arapca bir sozliktir. Eser, Turkgenin Arapga kadar zengin bir bilim, sanat ve edebiyat
dili oldugunu ortaya koymak icin yazilmistir. 1072’de yazilan Divani Lugati't-Tark’ten
Cumhuriyet Donemi’ne kadar Zemahseri’'nin Mukaddimeti’l-Edeb, Ali Sir Nevat'nin
Muhakemeti’l-Lugateyn, Bergamali Kadri’'nin Miuyessiretli’l-Ulum adh eserleri
doénemlerinin Tirkcenin yabanci dil olarak 6gretimi kitaplarindan bilinen bazilaridir.

1950 yilindan sonra ise Universite ve enstitller himayesinde Tirkgenin yabanci dil
olarak dgretimi tizerine &nemli calismalar yapilmistir. Ozellikle Tiirk Cumhuriyetlerinin
ogrencileri devlet destegiyle Turkiye’'ye getirilmis; bu 6grencilere lise, Universite ve
lisansusti egitimler verilerek hem Tirkiye Turkcesi hem de Tark kiltirt 6gretilmistir
(Géger ve Mogul, 2011). Ozellikle Rusya’nin 1989 yilindan sonra dagilmasi ve Tirk
Cumhuriyetlerinin  bagimsizhigini kazanmasiyla Tirkiye'ye gelen 0grenci sayisi
artmistir. Son yillarda Tirkiye’'ye olan ilgi giderek artmaktadir. Turkcenin yabanci dil
olarak 6gretimi hem yontem hem de 6gretim araglari bakimindan zenginlesmistir.
Ozellikle geleneksel dgretim yéntemi olan dil bilgisi ceviri yontemi ve sézciik dgretimi
yerine gunimizde so6zli iletisim becerileri dinleme ve konusma, yazili iletisim
becerileri okuma ve yazmayi etkin kullanmayi dnceleyen iletisimsel yontemler ile
islevsel dil bilgisi kurallarini 6gretmeyi hedefleyen yontemler ve 6gretim araglari
gelistirilmistir (MEB, 2019, s.8). Dil 6gretiminde dort temel dil becerisi kullanilir. Bu
becerilerden en son 6grenilen, 6grenilmesi zaman ve c¢aba gerektiren dil becerisi
yazma becerisidir.

Yazma ve Yazili Anlatim

Yazma, zihinde yer eden diislince ve duygularin biling diizeyine ¢agirilmasi ve organize
edilmesi gibi Ust duzey becerileri gerektiren bir eylemdir (Isaacson, 1994, s.41). Yazili
anlatim becerisi sadece hedef dilde kendini ifade etmek igin degil; dinleme ve
konusma becerilerinin gelisimini desteklemek amaciyla hedef dilin ses 6zelliklerinin
kagida kodlanmasiyla sesletim becerinin gelistiriimesinde de kullanilir. Yazma becerisi
bircok kaynakta, bireyin kendisini yazi vasitasiyla anlatabilme yetenegi seklinde
yorumlanmis ve bu beceri, “yazili anlatim, yazma, yazmak vb.” terimlerle karsilanmistir
(Karatay, 2015). Temel diizeyde s6zciik sesletim galismalariyla 6grencilerin temel s6z
dagarciklar bir yandan gelistirilirken basit yazma calismalari ve dikte ile dilin ses
dzelliklerini dogru kodlama ve kullanma becerileri de gelistiriimeye caliilir. ilerleyen
diizeylerde kendini yazili anlatma becerilerinin de gelistirilmesi gerekir. Bunun igin
ogrencilerin yazili anlatim metni olusturma sireci, dogru climle kurma, paragraf
olusturma, konunun disina ¢gikmadan yazma ve anlamsal bitiinlGgi olan tutarli metin
olusturma becerilerinin de gelistirilmesi gerekir. Ogretim araclarinda kullanilan kelime
ve kavram havuzundan secerek yazma, karisik halde verilen ciimlelerden anlamli
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paragraf olusturma ve bir konu verip dogrudan onunla ilgili duygu ve dislincelerini
yazma teknikleri yazili anlatim becerisini gelistirmek icin yeterli degildir. Hedef dilde
ogrencilerin yaraticiliklarini ve birbirleriyle iletisim kurmalarini saglayan yazili anlatim
tekniklerine ihtiyag vardir.

isbirlikli Ogrenme ve Yaratici Yazma

isbirlikli &grenme, bireylerin birbirlerinin 6grenmesine yardim ederek birlikte
o6grenmeleri sirecidir. Bireyler bu siiregte yeni seyler 6grenmekle kalmaz, ayni
zamanda birbirleriyle iletisimlerini de gelistirmis olurlar. Johnson, Johnson ve Smith
(1992, 5.28) de isbirlikli 6grenmeyi 6grencilerin kendi 6grenmelerini ve arkadaslarinin
6grenmelerini en Ust diizeye ¢ikarmak icin kigik gruplar halinde ¢alismalari seklinde
tanimlamistir. Johnson ve Johnson’a (1994, s.42) gore bireysel 6grenme durumlarinda
ogrenciler birbirlerinden bagimsizdirlar ve basarilari kendilerine daha o6nceden
verilmis olan kistaslari yerine getirmedeki kendi edimlerine baghdir. Ogrencilerin
basari ya da basarisizliklari birbirlerini etkilemez. isbirlikli 5grenme durumlarinda ise
olumlu amag bagimliligi ve bireysel degerlendirilebilirlik s6z konusudur. Olumlu amag
bagimlihg 6grencilerin “birlikte ylizecekleri veya birlikte batacaklarina” inanmalarini
gerektirir. Kisaca isbirlikli 6grenme degisik yetenek, cinsiyet, irk ve sosyal beceri
dizeylerinden gelen 6grencilerin ortak bir amag dogrultusunda kiictk gruplar halinde
calisarak ve birbirlerinin 6grenmesine yardim ederek 6grenmeyi gerceklestirmeleri
sirecidir (Acikgoz, 2014, 5.172)

isbirlikli yazma, kiigiik 6grenci gruplarinin goriis alisverisinde bulunarak yaptiklari yazil
anlatim teknigidir. Geleneksel yazma tekniklerinden farkli olarak 6grencilerin birlikte
calisarak ortak bir riin ortaya koymasi hedeflenmektedir. isbirlikli yazma; Birlikte
Ogrenelim, JIGSAW, Isbirligi-isbirligi, Bulus, Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim,
Karsilikh Sorgulama, Akvaryum gibi isbirlikli 6grenme tekniklerinden farkh olarak diger
dil becerilerini de gelistirmekle birlikte asil olarak yazma becerisini gelistirmeyi
amaclamaktadir. isbirlikli yazma, 6grencilerin bir konu hakkinda kiiciik gruplar halinde
calisarak bir metin olusturmasidir (Ekinci, 2018, s.22).

isbirlikli yazma etkinlikleri, sinif ici etkilesimi artirarak 6grencilerin okul yasamlarini
olumlu yénde etkiler. Uygulama esnasinda fikir alisverisinde bulunan 6grenciler,
birbirlerinden yeni kelimeler 6grenirler. Birbirlerine yeni seyler 6grettikleri igin ayni
zamanda akran 6grenme ve iletisim becerilerini gelistirmis olurlar. Farkli fikirlerle
yazilarini devam ettirmek 6grencilerin yaraticiliklarini gelistirir. Yaraticihk dogustan
sahip olunan bir yetidir, her birey yaraticilik potansiyeline sahiptir; ancak yaraticiligin
sarekliligi, gelisimi, derecesi veya ortaya cikisi kisiden kisiye farklilik géstermektedir
(Demirel, 2010, s.241). Yaraticli yazma ise dis diinyadan elde edilen izlenimlerin farkli
bir sunumla ortaya konmasidir (Asilioglu, 1993, s.146; Oztiirk, 2007, s.3). Yaratici
yazma, var olan bilgileri, kavramlari, olaylari, bellekteki sesleri, gértintileri, hayalleri
yeniden kurgulayarak, birbiriyle iligkilendirerek ortaya yeni bir beste, siir, oyki,
deneme ya da roman koyma etkinligi olarak ifade edilebilir (Gileryiz, 2006, s.126).
Yaratici yazma, herkesin bildigi kelimeleri kimsenin diisiinmedigi bir uyumla bir araya
getirmektir. Caba gosterildigi takdirde herkesin yaraticiligi gelisebilir ve herkes yaratici
yazilar yazabilir.



H. Karatay, Z. Ekinci / Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi, 3(1), 1-17

isbirlikli yazma etkinlikleri, sadece yazma becerisini degil, ayni zamanda dinleme,
konusma ve sesli okuma becerilerini de gelistirir. Clinkii bu modelde 6grencilere
sosyallesebilecekleri bir 6grenme ortami sunulur (Karatay, 2016). isbirlikli yazma
etkinlikleri, olumlu bagimlilik cercevesinde, 6grencinin yazma yetisini kullanmasini ve
gelistirmesini saglamayi hedefler. Bu yetinin kullanilmasi icin de merak ve ilgi
uyandiran, dis glicinl kullandiran, birlikte ¢alismayi destekleyen grupla yapilacak
yazma etkinlikleri dnemli rol oynar. Bu etkinliklerde 6gretmen sinifi surekli kontrol
etmeli ve grup Uyelerinin hepsinin ayni dizeyde 6grendiginden emin olmahdir. Grup
olarak calistiklari icin bazi dgrenciler calismaya katilmayabilir. Ogretmen bu gibi
durumlari takip edebilir ve grup ici isbirligini arttiracak 6nlemler alabilir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada isbirlikli yazma etkinliklerinin Tlirkceyi yabanci dil olarak 6grenenlerin
yazma becerilerini gelistirmeye etkisi incelenmistir. Alan yazin incelendiginde bu
konunun, yabanci dil 6grenen gruplarla ¢alisilmadigi belirlenmistir. Sutherlan ve
Topping (1999) arastirmalarinda sekiz yas Ogrencileriyle yapilan isbirlikli yazma
calismalarinin yaratici yazma basarisi ve yazmaya yonelik tutumlarina olan etkisi
incelenmistir. 32 6grenci ile yapilan ¢alismada deney grubuna 8 hafta boyunca isbirlikli
yazma egitimi verilmistir. Arastirma sonucuna goére isbirlikli yazma calismalari
ogrencilerin yazmaya yonelik tutumlarini ve yaratict yazmalarini olumlu yoénde
etkilemistir. Vass ve digerleri (2008) tarafindan vyapilan c¢alismada yazma
uygulamalarinda isbirliginin yaratici yazma becerisine etkisi incelenmistir. 24 kisin ile
yapilan uygulamalarda 6grencilere bir dénem boyunca isbirlikli yazma etkinlikleri
yaptiriimigtir. Donem sonunda isbirlikli yazma etkinlikleri yapan gruptaki 6grencilerin
sinif i¢i paylagimlarinin olumlu yonde etkilendigi g6zlemlenmistir. Turkiye’de ise boyle
bir calismaya rastlanmamistir. Oysa isbirlikli yazma etkinliklerinin yazma becerisini
gelistirmesi 6grencilerin dil 6grenme basarilarini artirabilir. Bu yazma etkinlikleri
ogrencilerin sadece yazili anlatim becerilerini degil, ayni zamanda sozlU iletisim
dinleme ve konusma becerilerini de gelistirebilir. Clink{ yazili anlatim galismasi igin
grup Uyelerinin birbirleriyle strekli iletisim halinde olmasi, sinif igi etkilesimi de
artirabilir. Bu tiir yazili anlatim etkinliklerine Tirkce 6gretim kitaplarinda ¢ok sayida
yer verilmesi, fakat bunlari 6gretmenlerin nasil uygulayacagi hakkinda agiklama ve
yonlendirmelerin bulunmamasi, dil 6gretiminde kullanilan yontem ve tekniklerin
zenginligi agisindan bir eksikliktir. Ogretmenlere yazili anlatim etkinliklerinin grup
olarak yurutilmesi hakkinda uygulama modeli ve degerlendirme yaklasimi saglamak
amaciyla bu calismanin yararl olacagl distnilmustir. Bunun igin arastirmada su
sorulara yanit aranmistir:

Arastirmanin denenceleri:

1. isbirlikli yazma etkinlikleri, Tiirkcenin yabanci dil olarak 6gretiminde
Ogrencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirmek igin etkili midir?

2. lisbirlikli yazma etkinlikleri, dgrenciler agisindan islevsel ve kolay bir 6gretim
modeli sunmakta midir?

3. Ogretmenlerin isbirlikli yazma etkinlikleri ile ilgili gbzlemleri nelerdir?
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2. Aragtirmanin Yontemi ve Deseni

Calisma eylem arastirmasi olarak tasarlanmistir. Eylem arastirmalari uzman
arastirmacilarin yiratictliginde, uygulayicilarin ve probleme taraf olanlarin da
katilmasiyla, var olan uygulamanin elestirel bir degerlendirmesini yaparak durumu
iyilestirmek icin alinmasi gereken 6nlemleri belirlemeyi amaglar (Karasar, 2016, s.47).
Bu tiir c¢alismalar sorunun durumuna gore farkh islem basamaklari ile
tasarlanabilmektedir (Cohen, Manion ve Morrison, 2007, 5.297-299). Ogretmenlerin
sinif igi uygulamalarini gelistirmek amaciyla 6grencilerinden veri toplamak igin eylem
arastirmasi tirlerinden “sinif ici eylem arastirmasi” kullanilmistir. Ogrencilerin yazili
anlatim becerilerini gelistirmek, yazili anlatim etkinliklerine farkh bir bakis acisi ve
uygulama getirmek, sinif ici iletisimi artirmak icin arastirma su sekilde desenlenmistir:

1. Geleneksel uygulamalarin degerlendirilmesi: 2015-2016 egitim 6gretim yilinda
Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin kullandiklari ders kitaplarinda yer alan
yazma etkinlikleri incelenmistir. Mevcut yazma uygulamalari icerisinde isbirlikli yazma
uygulamalarinin ¢ok az sayida oldugu tespit edilmistir.

2. Eylem arastirmasinda gelistirilmek istenilen yoniiniin belirlenmesi: Tiirk¢enin
yabanci dil olarak 6gretiminde isbirlikli yazma etkinliklerinin 6grencilerin yazma
becerisi ile birlikte diger dil ve sosyal becerilerini gelistirecek 6gretim etkinliklerinin
belirlenmesine galisiimistir.

3. Uygulama etkinkilerinin gelistirilmesi icin yontemlerin betimlenmesi: Avrupa
Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Programi incelenmis, A1-B1 kurlari arasindaki yazma
yeterlilikleri ve yazili anlatimda kullanilabilecek yontem ve tekniklerin soruna uygun
olup olmadigi incelenmis, 0&grencilerin yazma yeterliliklerine uygun olarak
kullanilabilecek isbirlikli yazma etkinliklerine karar verilmistir. Bunun igin Al ve A2
dizeyinde akran yazma gruplari, B1'de ise 3-5 kisilik kiigiik grup yazma etkinliklerinin
tasarlanmasina karar verilmistir.

4. On uygulama ve planin iyilestirilmesi: 12 haftalik 6n uygulama calismasi yapilarak
planin uygulanabilirligi ve aksayan vyonlerinin iyilestirilmesi icin yapilabilecek
galismalara karar verilmistir. On uygulama calismalari 11 hafta boyunca 13 kisilik
yabanci 6grenci grubu lizerinde denenmistir.

5. Yenilenmis planin uygulanmasi: Yenilenmis eylem plani 9 hafta uygulanmistir.
Birinci ve ikinci hafta Al diizeyinde etkinlikler, tiglincii, dérdiinci ve besinci hafta A2
dizeyinde etkinlikler, altinci, yedinci, sekizinci ve dokuzuncu hafta ise B1 diizeyinde
etkinlikler uygulanmistir. Her uygulamada 6grencilerin yazma sorunlari ile ilgili
uygulayici 6gretmenler tarafindan doniit ve diizeltme calismalari yapiimis, boylelikle
yazili anlatimlarinda 6zgilinlik, Gslup, metin yapisi, yazim ve noktalama ile ilgili
hatalarinin farkina varmalari saglanmustir.

6. Eylem planinin uygulanmasindan elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesi,
raporlastirilmasi ve paylasilmasi: 9 hafta eylem plani uygulandiktan sonra
ogrencilerin yazili anlatim becerilerindeki degisim degerlendirilmistir. Bunun icin kur
sonu vyazili anlatim c¢alismalari, uygulama ile ilgili 6grenci goérusleri ve 6gretici



H. Karatay, Z. Ekinci / Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi, 3(1), 1-17

gozlemleri incelenip uygun istatistik teknikleri ile analiz edilmis ve konunun ilgililerine
sunulmustur.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda, Bolu Abant izzet Baysal
Universitesi Tirkce Ogretim Merkezinde A1, A2 ve B1 diizeyinde Tiirkge 6grenen 16
ogrenciden olusmaktadir. Calisma grubuna ait bilgiler Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1. Caligma Grubu

Katilmci Cinsiyeti Ulkesi Cok dillilik durumu
K1 E Kirgizistan Evet
K2 E Banglades Evet
K3 E Zambiya Evet
K4 E Senegal Evet
K5 E Liberya Evet
K6 E Filistin Evet
K7 K Suriye Evet
K8 K Mogolistan Evet
K9 E Afganistan Evet
K10 E Irak Evet
K11 K Afganistan Evet
K12 K Rusya Evet
K13 E Afganistan Evet
K14 K Tayland Evet
K15 K Afganistan Evet
K16 K Irak Evet

Arastirmaya gonilli 6 kadin ve 10 erkek katilmistir. Bu grubun hepsi Turkiye’'de bir
Gniversitede lisans ve yiiksek lisans egitimi gorebilmek icin Tirkce 6grenmektedir.
Grup (lyeleri 18-24 yas araligindadir. Ogrenciler 12 farkli iilkeden gelmistir. Grup
tiyelerinin tamami ingilizceyi daha dnce yabanci dil olarak 6grenmistir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmanin amacina ulagmasi ve alt problemlerin ¢6ziimlenmesi amaciyla Kisisel
Bilgi Formu, Yaratici Yazma ve Degerlendirme Olgegi (Karatay, 2010), Kur Sonu
Sinavlari ve Goriisme ve Goézlem Formu kullanilmistir. Ogrencilerin yazil anlatim
rinlerini degerlendirmek igin “Yaratici Yazma Degerlendirme Olgegi” kullanilmistir
(Karatay, 2010). Olcekte dért boyut vardir: yazili anlatim driiniinde 6zgiinliigi ve
yaraticihgl olgen 4 madde; dil ve anlatimi Uslup agisindan 6lgen dért madde; metin
yapisini 6lcen 3 madde; yazim ve noktalamayi 6l¢cen 4 madde. Maddelere 1, 3 ve 5
puan verilmektedir. Buna gore yazili anlatimda aranilan 6zellik zayif (1), orta (3) ve iyi
(5) olarak degerlendirilmektedir.

Gorisme Formu ile 6grencilerden uygulamanin olumlu ve olumsuz yonlerini ve
onerilerini yazmalari istenmistir. Bunun icin formda iki soruya yer verilmistir. Bunlar;
isbirlikli yazmanin sizlere sagladigi kolayliklar nelerdir? isbirlikli yazma ile bireysel
yazma arasinda ne gibi farklar vardir? isbirlikli yazma ile ilgili 6nerileriniz nelerdir?
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Gozlem Formu ile her hafta uygulamalarin niteligi ve aksayan yonleri belirlenmeye
cahisilmistir. Buna gore her hafta arastirmacilar eylem planini gézden gecgirme ve planin
aksayan yonleri iyilestirme yoluna gitmistir.

Uygulama Siireci

Arastirma oncesinde uygun etkinliklerin belirlenebilmesi igin 2015-2016 egitim-
dgretim yilinda Bolu Abant izzet Baysal Universitesi TOMER’de Tiirkce 6grenen
ogrencilere benzer etkinlikler uygulanmis, bu etkinlikler icinden dokuz tanesinin
arastirmada kullanilmasina karar verilmistir. Secilen isbirlikli yazma etkinlikleri
arastirmacilar tarafindan gelistirilerek son sekillerine karar verilmistir. Bunlar 2016-
2017 egitim 6gretim yilinda 6grencilere uygulanmistir. Etkinlikler; A1, A2 ve Bl
kurlarinda yiritict ve arastirmaci tarafindan her kurda 3’er etkinlik seklinde
tasarlanmis, bunlarin hepsi 12 haftada tamamlanmustir.

Verilerin Analizi

Ogrencilerin yazili anlatimlarindan elde edilen nicel verilerin aritmetik ortalamas,
standart sapmasi, yiizde ve frekansi hesaplanmistir. Ogrencilerin yazili anlatim
Grlnlerindeki ézgiinliik, tislup, metin yapisi ve sunum gibi yaratici yazma nitelikleri A1,
A2 ve B1 kurlarinda yazili anlatimdan aldiklari puanlar ¢oklu karsilastirma icin ANOVA
ve puanlar arasinda anlamli farkin olup olmadigini belirlemek icin de LSD ¢oklu
karsilagtirma testi kullanilmistir.

Kur sonu vyazilh anlatim kagitlarinin degerlendirmesi iki alan uzmani tarafindan
yapilmistir. Yaratici Yazma ve Degerlendirme Olcegi icin hazirlanan puanlama
anahtarinda 6lgekte yer alan her maddenin nasil degerlendirilecegi agiklanmistir. Yazili
anlatim g¢alismalarini degerlendiren her iki puanlayici arasinda % 80 oraninda yiiksek
dizeyde bir tutarhligin oldugu go6zlenmistir. Uzmanlar arasinda puanlamadan
kaynaklanan farklar, ortak bir degerlendirme puanina donistirmek yoluyla uzlasi
saglanmistir.

Uygulama ile ilgili 6grenci gorisleri ve siiregte 6gretici gdzlemlerinden elde edilen
metinlerin icerik analizi yapilmistir. igerik analizi, insan davranislarini ve dogasini
belirleme lzerinde dogrudan olmayan yollarla galismaya imkan taniyan bir tekniktir.
icerik analizi 6zellikle sosyal bilimler alaninda siklikla kullanilan en 8nemli tekniklerden
biridir. icerik analizi, belirli kurallara dayal kodlamalarla bir metnin bazi sézciiklerin
daha kiiclk icerik kategorileri ile 6zetlendigi sistematik, yinelenebilir bir teknik olarak
tanimlanir (Blyiikéztiirk vd, 2012, 240). isbirlikli yazma etkinliklerine iliskin 6grenci
gorisleri ve oOgretmen gozlemleri, arastirmada c¢o6ziimleme birimleri olarak
belirlenmistir. igerik analiziyle birimler arasinda baglantilar kurulmus, kendi icerisinde
baglantili olan kavramlar ana ve alt temalardan olusan kodlama kategorileri olarak
belirlenmistir. Bu kategorilere dayanarak isbirlikli yazma etkinliklerinin 6grencilerin
yazili anlatim becerilerine etkisi belirlenmistir. Bu temalardan hayal glcuniin
genislemesi, duslncelerini ifade etme, yeni kelimeler 6grenme, grup Uyelerinin
yardimlasmasi, konusma becerisini gelistirmesi, hatasini fark etme ve 6z denetim,
kendine given, dislincelerini 6zglirce ifade etme gibi olumlu; bireysel 6grenme
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aliskanhgi olan 0Ogrencilerin Tirkce 6grenme hizini dislirdigli ve bazen gruptaki
herkesin uygulamalara esit diizeyde katilmadigi gibi olumsuz taraflarina yonelik
katihmci gorusleri, “... (K1), ... (K2), ...”; 6gretim elemanlarinin uygulama sirecindeki
gozlemleri de “... (0G1), ... (0G2)” seklinde kodlanmistir. Uygulamayla ilgili her tema
altindaki  6grenci  gorlsleri  birlestirilmis, bunlarla ilgili yorumlarda ve
degerlendirmelerde bulunulmustur.

4. Bulgular

Arastirmanin bu boélimiinde toplanan veriler, her problemle ilgili olarak yapilan
istatiksel ¢cozlimlemeler ve icerik ¢ozimlemeleri sonucu elde edilen bulgular ve bu
bulgularla ilgili yorumlara yer verilmistir.

Birinci probleme iliskin bulgular: Arastirmanin birinci alt problemi, isbirlikli yazma
etkinliklerinin 6grencilerin yaratici yazma becerileri; 6zglinlik/yaraticilik, Gislup, metin
yapisi, yazim/noktalama ve sunum becerilerini gelistirmeye etkisi ile ilgilidir. Bununla
ilgili bulgular Tablo 2’'de verilmistir.

Tablo 2. Ogrenenlerin kurlara gore yaratici yazma becerileri ANOVA testi sonuglari

Boyutlar  Kur N X S Sd F P LSD
Al 16 2.71 .54
. A2 16 337 46 2-45 13.77 13.77 1<2 ve 3*
Yaraticik  B1 16 3.65 53 ) ' ' ove
Toplam 43 3.25 .64
Al 16 3.03 .69
. A2 16 3.87 .34
- *
2.Uslup B1 16 4.00 18 2-45 21.07 21.07 1<2ve3
Toplam 48 3.63 .62
Al 16 3.12 .55
3.Metin A2 16 3.08 .22
Yapisi B1 16 3.04 .16 2-45 214 214 )
Toplam 48 3.08 .35
Al 16 3.34 .74
A2 16 3.62 .34 *
4.Sunum B1 16 3.90 a1 2-45 4.47 4.47 1<3
Toplam 48 3.62 .56
5.Yaratici Al 16 3.05 .14
‘ A2 16 3.48 .06 .
Yazma B1 16 365 04 2-45 10.57 10.57 1<2ve3
Toplam
Toplam 48 3.39 .06

*p<0.05 anlamli kur seviyeleri: “1=A1"; “2=A2"; “3=B1.”

Tablo incelendiginde Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin yaratici
yazmanin boyutlarindan olan yaraticilik boyutunda, A1 kuru puan ortalamalari 2,71,
A2 kuru puan ortalamalari 3,37 ve B1 kuru puan ortalamalari 3,65tir. Ogrencilerin
kurlara gore yaraticilik puanlari ¢oklu karsilastirma testi ANOVA ile analiz edilmis ve
aralarinda anlamli farkin oldugu (F(2-45)=13.77, p<.000) belirlenmistir. Bu farkin hangi
gruplar arasinda oldugunu belirlemek icin varyans analizi, LSD ¢oklu karsilastirma testi
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kullanilmistir. Yapilan analiz sonucunda 6grencilerin yaraticilik puanlarinin A2 ve B1
kurlarinda Al kuruna gore anlaml diizeyde ilerleme sagladig belirlenmistir.

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin yaratici yazmanin boyutlarindan Gslup
boyutunda, Al kuru puan ortalamalari 3,03, A2 kuru puan ortalamalari 3,87 ve B1 kuru
puan ortalamalar 4,00’tiir. Ogrencilerin kurlara gére Uslup boyutuna iliskin puanlari
¢oklu karsilastirma testi ANOVA ile analiz edilmis ve aralarinda anlamli farkin oldugu
(F(2-45)= 21.07, p<.000) belirlenmistir. Bu farkin kaynagini belirlemek amaciyla
varyans analizi LSD ¢oklu karsilastirma testi kullaniimistir. Yapilan analiz sonucunda
ogrencilerin Gslup puanlarinin A2 ve B1 kurlarinda Al kuruna gore anlamh diizeyde
ilerleme sagladigi belirlenmistir.

Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenenlerin yazili anlatim Grinleri metin yapisi agisindan
incelendiginde, 6grencilerin bu boyuta iliskin A1 kuru puan ortalamalari 3,12, A2 kuru
puan ortalamalari 3,08 ve B1 kuru puan ortalamalan 3,04’tir. Elde edilen puanlar
coklu karsilastirma testi ANOVA ile analiz edilmis ve aralarinda anlamli farkin olmadigi
(F(2-45)=.214, p>.000) belirlenmistir.

Tablo incelendiginde Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin olusturduklari
yazili anlatim Grlinlerini sunmalarina iliskin A1 kuru puan ortalamalari 3,34, A2 kuru
puan ortalamalar 3,62 ve B1 kuru puan ortalamalari 3,90’dir. Ogrencilerin kurlara
gore sunum puanlari ¢oklu karsilastirma testi ANOVA ile analiz edilmis ve aralarinda
anlamh farkin oldugu (F(z4s5= .017, p<.000) gozlemlenmistir. Bu farkin kaynagini
belirlemek amaciyla varyans analizi LSD ¢oklu karsilastirma testi kullanilmistir. Yapilan
analiz sonucunda 6grencilerin yazili anlatim Griinlerini sunmalarina iliskin puanlarinin
B1 kurunda A1l kuruna goére anlaml dizeyde ilerleme sagladigi belirlenmistir. A2
kurunda ise Al kuruna gére anlamli bir gelismenin olmadigi sonucuna ulasiimistir.

Tirkceyi yabanci dil olarak Ogrenenlerin genel olarak yaratici yazma puanlari
incelendiginde ise, Al kuru puan ortalamalari 3,05, A2 kuru puan ortalamalari 3,48 ve
B1 kuru puan ortalamalar 3,65’tir. Ogrencilerin kurlara gére yaratici yazma puanlari
coklu karsilastirma testi ANOVA ile analiz edilmis ve aralarinda anlamli farkin oldugu
(F(2-a5)= 10.57, p<.000) belirlenmistir. Bu farkin kaynagini belirlemek amaciyla varyans
analizi LSD c¢oklu karsilastirma testi kullanilmistir. Yapilan analiz sonucunda
ogrencilerin genel olarak yazili anlatim becerilerine iliskin puanlarinin, A2 ve Bl
kurlarinda Al kuruna gore anlaml diizeyde ilerleme sagladigi belirlenmistir.

ikinci probleme iliskin bulgular: Arastirmanin ikinci alt problem, geleneksel yazma
etkinlikleri ile isbirlikli yazma etkinlikleri arasinda 6grencilere gére ne gibi farklar
oldugu ile ilgilidir. Bu problemin ¢oziimlenmesinde uygulama etkinlikleri ile ilgili
dgrenci gorislerinden yararlaniimistir. Ogrenci gérislerinin icerik analizinden elde
edilen temalar Tablo 3’te verilmistir:

Tablo 3. Ogrencilerin isbirlikli yazma etkinlikleri ile ilgili olumlu goriisleri

isbirlikli yazmanin yararlari Katihmcilar n N %
1. Hayal chUnUn geni§lemesi K3,5,7,11_12,15,13,19,20,21 10 22 45
2. Dustincelerini ifade etme K.6,7,9,18,19,20,21 7 22 32
3. Yeni kelimeler 6grenme Ka,12,15,17,21 5 22 23

10
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4. Grup lyelerinin yardimlagsmasi K 819,22 3 22 14
5. Konusma becerisini gelistirmesi K1 1 22 5

isbirlikli yazma ile ilgili 6grenci gdrislerinin bes ana tema altinda toplandig
gorilmektedir. Ogrenciler ishirlikli yazmanin 6zellikle hayal giiclerini gelistirdigini
belirtmislerdir. Uygulamaya katilan 0grencilerden on tanesi, isbirlikli yazma
etkinliklerini, grup olarak yazma bilgi Gretme ve fikir paylasma agisindan faydali
bulmustur. Ogrencilere gére isbirlikli yazma etkinlikleri, “Herkezin hayal giicii farkl,
cumleleri farkil oldugu igin da faydall.. Hayal giiciimiiz genisliyor (K3 ), Ama yazma
grubudaha faydili. Ciinkii yazma grubunu lizerine yeni fikirler aliyoruz ve aklimiz hizlica
gelistiriyor (K11)...” ishirlikli yazma calismalari, bircok farkl fikri bir araya getirdigi icin
ogrencilerin hayal diinyalarini gelistirmelerine katki saglamistir.

Ogrencilerden yedi tanesi, “Bence grup olarak yazmak daha faydali ¢iinkii biz yazmak
icin énce tiim fikirlerimizden bahsediyoruz. Bu ¢alisma igin gergekten yardimci olur. (
Kis), Grup olarak yazmak daha faydalidir. Grup olarak yazmak igin yeni yeni fikir
geliyor (Kz1)...” ifadeleriyle grup olarak yazmayi distincelerini ifade etme agisindan
faydali bulmustur. isbirlikli yazma calismalari 6grencilerin diisiincelerini agikca ifade
edebilmelerini saglar.

Bes oOgrenci, “Bana gé6re grup olarak yazmak c¢ok faydal. Ciinkii yeni seyler
ogrenebilirim (K1,),Bence grup yazma daha faydal ¢iinkii gruplar kag kisi var onu
birlikte yaziyorlar ve yanhs daha az oluyor ve her kisi farkli kelimeler bilir bir biri yardimi
ve yeni kelimeler 6greniniyoruz (K17)...” ifadeleriyle grup olarak yazmayi yeni kelimeler
dgrenmek agisindan faydali bulmustur. isbirlikli yazma ¢alismalari sayesinde dgrenciler
birbirlerinden yeni kelimeler 6grenerek kelime hazinelerini gelistirmektedirler.

Ug dgrenci, “Bana gére grup olarak yazmak daha faydali ¢iinkii cok insanlar var, bu
ylizden cok fikirler var (K;), Tabii grup yazmak daha faydali ¢iinkii fikiler paylas ve elde
etmek igin isbirligi (Ks), Grup yazmak ¢ok faydali mesela ben hata yaziyorum bana
arkadaslarim yardim ediyor.ve ben o zaman hizlida yazmaya 6grenecedim (Kzz)...”
ifadeleriyle grup olarak yazmayi grup Uyelerinin birbirlerine yardim etmesi agisindan
faydali bulmustur. isbirlikli yazma calismalari sayesinde dgrenciler yazilarini daha kolay
yazabilmektedirler.

Bir 6grenci, “Grup olarak yazmak daha faydali ¢ciinkii arkadaslarla konusabilirim onun
icin konusmam gelisecek (K1).” ifadesiyle grup olarak yazmayi konusmanin gelisimine
katki saglamasi agisindan faydali bulmustur. isbirlikli yazma calismalari égrencilerin
konusma becerilerine olumlu yonde katki saglamaktadir.

isbirlikli yazmanin yararlarina ragmen &grenciler agisindan begenilmeyen yénleri de
bulunmaktadir. Bununla ilgili 6grenci gorisleri Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. isbirlikli yazma etkinlikleri ile ilgili 6grencilerin olumsuz goriisleri

isbirlikli yazma ile ilgili olumsuzluklar Katihmcilar n N %
1. Hatasini fark etme ve 6zdenetim Ks,10,13 3 22 14
2. Kendine gliven Ks,16 2 22 10
3. Diistincelerini 6zgiirce ifade etme K14 1 22 5

11



H. Karatay, Z. Ekinci / Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi, 3(1), 1-17

“Benim icin bireysel daha faydali ¢iinkii bireysel hatalari bulabilir (Kg), Benim igin
bireysel yazmak daha faydali ¢iinkii insan bireysel yazarsa ¢ok hizli gelisiyor ve
hatalarini diizeltiyor (K10) Bana gére bireysel yazmak daha faydali ¢iinkii herkes kendi
zaafini bilir ve hata yapinca ¢ok dikkatli bir sekilde hatalarini bilir ve kendini
gelistirmeye ¢alisir (K13).” ifadelerini kullanan ¢ 6grenciye gére bireysel yazma,
dgrencilerin hatalarinin farkina varmasini ve kendini gelistirmesini saglar. isbirlikli
yazma, yazarken 6z denetimi glclestirdigi icin bazi 6grencileri zorlamaktadir.

iki dgrenciye gére bireysel yazma calismalari, isbirlikli yazma calismalarina gore bazi
dgrencilerin dzgiivenlerini daha ¢ok artirmaktadir. Ogrenciler bu durumu su sekilde
aciklamistir: “Bence bireysel yazmak grup olaraktan daha faydali ¢iinkii kendime
giivenmeliyim, bu ¢ok faydali bir sey (Ks), Bence, bireysel yazmak daha faydali dan
grup yazmasa ¢linkii yalniz ¢calisirken grup halinde ¢alismaktan fazlasini kutsalsim
(K1s).”

“Bence bireysel yazmak daha faydal c¢iinkii bireysel yazdimizda herkis kendi
désiincesini yazeyor. Ve kendi kendisiyr daha iyi désiinabilir (K14).” ifadesini kullanan
bir 6grenciye gore bireysel yazma calismalarinda farkh fikirler olmadigi icin fikir
ayriliklari yasanmaz.

Ugiincii probleme iliskin bulgular: Bu problemin ¢dziimlenmesinde &greticilerin
uygulama etkinlikleri ile ilgili gdzlemlerinden vyararlaniimistir. Ogreticilerin
uygulamanin basindan sonuna kadarki gozlemlerinin icerik analizi yapilmistir. Bununla
ilgili veriler Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5. isbirlikli yazma etkinlikleri ile ilgili 6gretici gozlemleri

Ogretici gozlemleri

isbirlikli yazma etkinlikleri ile &grenciler, birinci ve ikinci uygulamalarda
etkinliklerle ilgili onyargililardi. Bu etkinlikleri birlikte yapamayacaklarini
dusuntyorlardi. Verilen yazma konulan ile ilgili her 6grencinin birer climle
yazmasi istendi. Konu ile ilgili cimle yazmakta zorlanan 0Ogrencilere grup
arkadaslari yardim etti. Uretilen ciimleleri birlikte birlestirip paragraf yapmalari
istendi. Paragraf olustururken ctUmleleri siralamak igin goriis aligverisinde
bulundular. Boylelikle hem yazma hem de konugsma becerilerini kullandilar.
Yazma ¢alismalari tamamlandiktan sonra her gruptan birer 6grenci yazili anlatim
¢alismasini tahtada okudu ve alkiglatildi. Ayni grupta yer alan 6grenciler grup
arkadaglarindan hem yeni bilgiler 6grendiler hem de daha 6nceden 6grendikleri
bilgileri tekrar etmis oldular (0G1, 0G2).

Ogrenciler daha énce isbirlikli yazma etkinlikleri yapmadiklari igin ilk haftalarda
yazmaya baslamakta ve yaziyi devam ettirmekte zorlandilar. Ogrenciler
uygulamaya karsi isteksizlerdi. Etkinligi ilk tamamlayan gruba cay, cikolata
2. Tirkce 0ogrenme | 1smarlamak gibi kiictik 6duller vererek 6grencileri uygulamaya karsi istekli hale
ilgisi  ve istegini | getirdik. ilerleyen haftalarda 6grencilerin yazma isteklerinin azalmamasi igin
artirma dikkatlerini canli tutacak ve yazmak isteyecekleri, onlara hitap eden etkinlikler
hazirladik (0G1, 0G2).

Yazma becerisi diger becerilere goére daha ¢ok bilissel ve devinissel agidan ¢aba
gerektirdigi igin 6grenciler ilk haftalarda yazma calismalarinda ¢ok sayida yazim
ve anlatim hatasi yaptilar. Her etkinlikten sonra yazim ve anlatim hatalarini
ogrencilerle birlikte diizelttik ve hatalarini kirmizi kalemle isaretledik. Ayni yaziyi
hatasiz bir sekilde tekrar yazmalarini istedik. Hatasiz bir sekilde yazdiklari
yazilarini sinifin panosuna asip bir hafta boyunca panoda sergiledik. Haftalar
ilerledikge Ogrencilerin yazilarindaki yazim ve anlatim hatalarin azaldigini,

1. isbirlikli dgrenme
becerilerini gelistirme

3. Yazma becerisini
gelistirme
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metinlerinin hacmi ve niteliginin arttigini gézlemledikce yazma etkinliklerine
daha istekli katiimaya basladilar (0G1, 0G2).

Her hafta uygulama baslamadan 6nce 6grenciler ile o haftanin etkinligi hakkinda
sohbet ettik. Ornegin etkinlik gezi ile ilgiliyse &grencilere Tirkiye’de gezip
gordikleri yerler hakkinda serbest konusma galismasi yaptirdik. Boylece o hafta
yapilacak etkinlik igin hazirlik yapmis olduk. Bunun disindaki etkinliklerde yazma
oncesi konu ile ilgili beyin firtinasi yaptik. Ogrenci gruplarini 5 &grenciyi
4. lletisim  kurma | gegmeyecek sekilde 3-4 kisilik kiiciik gruplar olusturduk ki grup igi iletisimleri
becerilerini gelistirme | olumsuz etkilenmesin. Ogrenci sayisi arttikga grup ici iletisimde aksamalar
oluyordu. Ogrenciler arasi gruplasmanin 6niine gecebilmek ve yaraticiligi
artirmak amaciyla grup tyelerini her hafta degistirdik. Bu degisimlerde gruplarin
akademik basari, cinsiyet, Ulke ve yazma becerisi agisindan karisik olmasina
dikkat ettik. Bu uygulama ile hem 6grencilerin yazma becerilerini hem de sinif igi
iletisimlerini artirmayi hedefledik (0G1, 0G2).

Her etkinligin sonunda 6grencilerin yazili anlatim ¢alismalarindaki yazim ve
anlatim hatalarini kirmizi kalemle gésterdik. Ayni metni yeni bir kagida hatasiz bir

5. Yazim ve . . . ..
sekilde tekrar yazmalarini istedik. Yazim ve anlatim hatalarini her hafta géren

noktalama kurallarini | % . . .

S3renme o6grenciler, sonraki haftalarda ayni hatalan yapmamaya basladilar. Boylece

yaraticilik, tslup, metin yapisi, yazim ve noktalama agisindan daha nitelikli ve
hacimli yazilar yazmaya basladilar (0G1, 0G2).

Opretici gozlemlerine gére, isbirlikli yazma uygulamalarinin birlikte 6grenmeye,
iletisim kurmaya, Tlrkge 6grenme ilgi ve istegine, metin olusturmaya, Tirkge ile ilgili
yazim ve noktalama kurallarini uygulamaya, dil ve anlatim 6zelliklerinin gelismesine
katkisi oldugu gézlemlenmistir.

5. Sonug ve Tartisma

Arastirmanin bulgularina gore, Tirkceyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin yazili
anlatim calismalarinda yaratici yazmanin boyutlarindan olan yaraticilik boyutunda, Al
dizeyinden A2 ve B1 diizeyine dogru gelisme gozlemlenmistir. Sinif i¢i uygulamalara
ek olarak vyapilan bu etkinlikler, yabanci 6grencilerin yazma konusundaki
teredditlerini azaltmistir. Boylece 6grencilerin her yeni etkinlikte daha yaratici yazilar
yazdiklari gozlemlenmistir.

Turkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin yaratici yazmanin boyutlarindan tslup
ile ilgili seviyelerinin Al duzeyinden A2 ve B1 diizeyine dogru kademeli olarak arttig
gdzlemlenmistir. Ogrenciler, ilerleyen kurlarda daha fazla yeni kelime 6grenmis ve
yeni kelimeleri etkinliklerde baglama uygun kullanabilmislerdir. Etkinliklerin kur
sinavlarinin 6ncesinde yapilmasi, 6grencilerin yazma deneyimlerini artirmistir. Boylece
ogrenciler sinavlarda daha basarili olmustur.

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin yazili anlatim Grlnleri metin yapisi
acisindan incelendiginde, 6grencilerin bu boyuta iliskin seviyesinin Al diizeyinden, A2
ve B1 diizeyine dogru kademeli olarak azaldigi gézlemlenmistir. ilerleyen kurlarla
birlikte 6grencilerden sinavda en az 100, 150 ve 200 kelimelik metinler yazmalarinin
istenmesi, 6grencilerin tutarsiz metinler yazmalarina sebep olmustur. Not kaygisi ile
daha uzun metinler yazmaya calisan Ogrenciler anlatmak istedikleri konudan
uzaklasmuslardir. Ayrica 6grencilerin sinif icindeki uygulamalarda dil ve anlatim
yoniinden paragraflar ici ve paragraflar arasi tutarliigi yeterince saglayamadiklari
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gdzlemlenmistir. Ogrencileri yazili anlatimda kelime sayisi bakimindan sinirlandirmak
veya zorlamak metin niteliklerini disirmektedir.

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin olusturduklari yazili anlatim Griinlerini
sunmalarina iliskin seviyelerinin Al diizeyinden A2 ve B1 diizeyine dogru kademeli
olarak arttig goézlemlenmistir. Yapilan her etkinligin sonunda 6grencilerin kagitlari
ogrenci ile birlikte incelenmis ve bu 6grencilerin yazili anlatim hatalari kirmizi kalemle
isaretlenmistir. Ogrencilerden, ayni yaziyi hatalarini diizelterek yeniden yazmalari
istenmistir. Ogrencilere aninda déniit ve diizeltme verilmesi ve her etkinlikte ayni
uygulamanin tekrarlanmasi, ilerleyen kurlarda anlatim bozuklugu ve yazim hatalarinin
online gecmis, yazili anlatim niteliklerini artirmistir. Ayrica her kurda 6grenilen ve
tekrar edilen bilgiler, kur sonu sinavlarinda 6grencilerin daha basarili olmasini
saglamistir.

Tirkceyi yabanci dil olarak Ogrenenlerin genel olarak yaratici yazma puanlari
incelendiginde ise, Al diizeyinden A2 ve B1 diizeyine dogru kademeli olarak artis
gozlemlenmistir. Ogrencilerin kurlara gére yaratici yazma becerilerinin anlamli bir
seklide farkhlastigl, uygulanan bu yazma egitimi calismalarinin yazih anlatim
becerilerini gelistirdigi belirlenmistir. Ogrencilerin yaratici yazma becerilerine iliskin
puanlarinin, A2 ve B1 kurlarinda Al kuruna gore anlamli diizeyde ilerleme sagladigi
belirlenmistir. Bu konuda daha o6nce yapilan Varisoglu’'nun (2016) calismasinda
isbirlikli okuma ve yazma etkinliklerinin 6grencilerin yabanci dil kaygilari Gzerinde etkili
oldugu; kaygi durumlari ile okuma anlama ve sesli okuma basarisi arasinda olumlu
yonlt bir iliski bulundugu, yazma basarisi arasinda ise bir iliski olmadigi tespit
edilmigtir. Bu arastirmanin verileri ile bu c¢alismadan elde edilen veriler
ortismemektedir. Varisoglu’ndan farkli olarak sadece yazma becerisini gelistirmeyi
amaglayan bu uygulamada Ogrencilerin yazma ilgi ve isteklerinin arttig
gozlemlenmistir.

Maden’in (2011) yapmis oldugu benzer bir calismada, isbirlikli etkinliklerin uygulandigi
gruptaki 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin gelistigi tespit edilmistir. Pala’nin
(1995) benzer konulu galismasinda kubasik 6grenme yonteminin uygulandigi deney
gruplarindan birisi ile kontrol grubu arasinda anlaml bir fark tespit edilmistir. Bahse
konu galismalarin sonucu ile bu arastirmanin sonuglari értiismektedir. isbirlikli yazma
calismalari 6grencilerin hem vyazili anlatim metinlerinin niteliklerini, yazim ve
noktalama kurallarinin uygulama becerilerini hem de yazma ilgi ve isteklerini olumlu
yonde gelistirmektedir.

Sutherlan ve Topping (1999) arastirmalarinda sekiz yas 6grencileriyle yapilan isbirlikli
yazma g¢alismalarinin yaratici yazma basarisi ve yazmaya yonelik tutumlarina olan
etkisi incelenmistir. 32 6grenci ile yapilan ¢alismada deney grubuna 8 hafta boyunca
isbirlikli yazma egitimi verilmistir. Arastirma sonucuna gore isbirlikli yazma g¢alismalari
o6grencilerin yazmaya yonelik tutumlarini ve yaratici yazmalarini olumlu yoénde
etkilemistir. Bu arastirmanin sonucu ile bizim aragtirmamizin sonucu 6rtismektedir.

Tlrkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 22 katilimciya “Grup olarak yazmak mi daha
faydali, bireysel olarak yazmak mi daha faydal?” sorusu yoneltilmistir. Katilimcilarin
cogu grup olarak yazma galismalarinin daha faydali oldugunu ifade etmislerdir. Bazi
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o6grenciler, bireysel yazmanin daha kolay oldugunu soylese de 6grencilerin biyik
cogunlugu grup olarak yazmanin daha faydali oldugu goérisindedirler. Bromley ve
Modlo’nun (1997, s.21-35) yaptiklari galismada, anadili siniflarinda da isbirlikli
dgrenme ydnteminin, okuma ve yazma becerilerini gelistirdigi belirlenmistir. isbirlikli
0grenme yontemi kullanan 6gretmenler, bu yontemin 6grencileri sinif igi etkinliklerde
cesaretlendirdigini, onlari isteklerini artirdigini ve heyecanlandirdigini belirtmislerdir.
Bu yontemin dogru kullanilmasi durumunda 6grenciler agisindan birgok yarari
olmasina ragmen agmazlari da vardir. Ogretmenler bu tiir uygulamalarda sunlara
dikkat ederlerse yapilacak ¢alismalarin niteligi artabilir.

isbirlikli yazma etkinliklerinde dikkat edilmesi gerekenler:

1. Ogrencilerin ilgisini cekecek, ilgi ve ihtiyaclarina cevap verecek giinliik yasam
sorunlari ile ilgili, somut konular iceren, onlari yazmaya istekli hale getirecek
etkinlikler olusturulmalidir.

2. Gruplardaki kisi sayisi arttikga grubun kontroli zorlasacagi igin 3-4 kisilik kiiguk
gruplar olusturulmalidir.

3. Grup Uyeleri her etkinlikte degistirilmelidir. Bu sayede sinif icinde 6grencilerin
iletisimleri ve birbirlerinden 6grenerek yaraticiliklari artacaktir.

4. Uygulama aninda 6gretici, gruplari gdzlemlemeli ve her 6grencinin etkinlige
ayni oranda katilmasini saglamalidir. Bazi etkinliklerde 6grencilerin birkagi
isteksiz olabilir. Bu durumda 6gretici duruma miidahale etmeli ve 6grencinin
sirece dahil olmasini saglamalidir.

5. Uygulama sonunda 6grencilere yazma dUrinlerinin niteligi hakkinda aninda
donit ve duzeltme verilmelidir (Ekinci, 2018, s.56). Clinkl 6grenciler yazma
Granlerinin niteligi hakkinda bilgi sahibi oldukca sonraki uygulamalarda neler
yapacaklari hakkinda daha bilingli eylemlerde bulunmaktadirlar.

Bu arastirmada elde edilen 6gretmen goézlemleri de bu 6nerileri desteklemektedir.
isbirlikli grenme ydntemi dogru kullanildiginda hem 6grenme etkinliklerini ilgi ¢ekici
hale getirmekte, 6grencileri 6grenme siizecine istekli katiimalarini saglamakta hem de
onlarin sinif igi iletisim becerilerini ve dzglivenlerini gelistirmektedir.
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