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OZET: Bu arastirmada, dinleme stratejileri 6gretiminin, besinci smif Tiirkge dersinde dinleme
becerisinin kazanilmasi {izerinde etkisinin olup olmadigi sinanmaya c¢aligilmistir. Bu g¢alismada nicel
arastirma yontemlerinden tek gruplu yari deneysel yontem kullamilmistir. Bu arastirmanin ¢aligma
grubunu, 2014-2015 egitim 6gretim yilinda Balikesir ili, Karesi ve Altieyliil ilgelerine bagh alt, orta ve st
sosyo-ekonomik diizeye mensup besinci sinifta okuyan toplam 162 &grenci olusturmaktadir.

Aragtirma verileri Webb’in (1997) gelistirdigi ve arastirmaci tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan
basar testi; Katranci (2012) tarafinda olusturulan “Ustbiligsel Dinledigini Anlama Farkindaligi Olgegi”;
arastirmaci tarafindan gelistirilen sosyo-ekonomik durum 6lgegi kullanilmistir.

Arastirmadan elde edilen veriler SPSS (20) paket programina aktarilmis vearastirma sonunda 6n
test ve son test basari testlerinde son test lehine anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin
dinleme stratejilerini kullanma farkindaligin1 6lgmeyi amaglayan “dinledigini anlama farkindalig1 dl¢egi”
6n uygulama ve son uygulama arasinda son uygulama lehine anlamli bir fark oldugu belirlenmistir. Sosyo-
ekonomik duruma gore dinleme stratejisi 6gretiminin ekonomik ve sosyal yonde iyi olan ailelerin
ogrencilerinin lehine anlamli bir farklilik olusturdugu; 6grencilerin birinci donem not ortalamalari ile son
testten aldiklar1 puanlar arasinda akademik basarisi yiliksek olan 6grencilerin son test lehine anlamli
farklilik oldugu tespit edilmistir. Cinsiyete gore dinleme stratejileri 6gretimini 6lgen basari testlerinde
anlamli bir farklik gostermedigi saptanmustir.

Anahtar Kelimeler: Dinleme becerisi, dinledigini anlama, dinleme stratejileri 6gretimi.

ABSTACT:In this research it is intended to identify if the teaching of listening strategies have an
effect on comprehension of listening skills in the fifth grade. This research is based on semi-empirical
method. The group of this research consists of 162 individuals of the entire fifth grade students who study
in Karesi and Altieylul district of Balikesir in the years of education 2014-2015. The student’s
socioeconomiclevelsarelower, middleandupper.

There search data is develope dby Webb(1997) and adapted achievement test to Turkish by
researcher; “TheScale of Metacognitive ListeningComprehension Awareness” is composedby Katranci
(2012) andsocio-economic status scale has been used which was developed by researcher.

The data obtained from there search transferred to SPSS (20) package program and after there
search it is understood that there is a significant difference in thefavor of final test betweenpre-test and
final test. Betweenpre-applicationand final application of “listening comprehension awareness scale” whic
has sess student’s listening comprehension awareness. It is understood that there is a significant difference
in favor of the last application. It is identified that depending on socio economic status teaching strategy
makes a significant difference in favor of students whose parents are socially and economically in good
condition, students whose academic success are better between the first period and final test makes a good
difference in their favor of final test. It is determined that there are no significant differences in tests
measure teaching listening strategies depending on gender.

Keywords: Listeningskills, listening comprehension, teaching listening strategies.
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1. GIRIS

1.1. Dinleme becerisi

Dinleme becerisi diger becerilerden farkli olarak daha anne karnindayken gelismeye
baglar. Yapilan arastirmalar, hamilelikten itibaren bebeklerin digaridaki sesleri algilayabildigini
ortaya koymustur (Polloway& Smith, 1992). Dinleme becerisini konugma becerisi takip eder ki,
konusmanin gerceklesebilmesi i¢in dinlemenin olmasi sarttir. Cilinkii bebekler ancak duyduklari
sesleri taklit ederek konusmayi Ogrenebilirler. Karadiiz (2010), dinlemenin ilk kazanilmaya
baslanan dil becerisi oldugunu ve hayatin her déneminde en ¢ok kullanilan dil becerisi oldugunu
belirtir. Lundsteen (1979), dinlemeyi anne karninda baslayan bir beceri olarak tanimlamakta ve
diger becerilerin dinleme becerisi iizerine insa edildigini ifade etmektedir. Aydin ve Sahin
(2009)’e gore de ana dili egitimi, anlama becerileri (dinleme, okuma) ile anlatma becerilerini
(konusma, yazma) gelistirmeyi amacladigi halde bu becerilerde gelisimin temelini dinleme
becerisi olusturmaktadir.

Arastirmalar dinleme becerisinin okuma, konusma ve yazma becerilerinin toplamindan
daha fazla oranda kullanildigini ortaya koymaktadir. Bir kisi giinliik iletisiminin en az yarisinda
dinleme becerisini kullanmaktadir (Pinnell&Jagar, 2003; Robertson, 2004). “Yazili
materyallerin biiyiik oranda hdkim oldugu okullarda dahi dinleme becerisi en fazla kullanilan
dil becerisidir” (Robertson, 2004, s. 63). Dolayisiyla dil derslerindeki ya da diger derslerdeki
okuma etkinlikleri biiyiikk oranda dinleme etkinligine doniismektedir. Okul hayatindaki
akademik basarinin arttirilmast ancak dinleme becerisinin etkin 6gretimi ve kullanimiyla
miimkiin olacaktir.

1.2. Dinledigini anlama

Anlama becerisinin beslendigi iki temel kaynak vardir: Dinleme (1), okuma (2). Anlama,
yeni Ogrendiklerimizin eski bilgilerimizle birlestirerek yeni bilgilere ulagsmak olarak
tanimlanabilir. Dinleyerek anlama siireci; “Dinleyen kiginin disaridan gelen ses kiimeleri
icerisinden, dilsel nitelikli olanlart aywrt etmesiyle baslayan, daha sonra dilsel nitelikli bu ses
kiimelerini zihinsel bir isleme tabi tutarak sézIlii metnin baglami ¢ercevesinde bilgiye doniistiiriip
geri bildirim siirecini yine ilgili baglam ¢er¢evesinde baslatabilme becerisidir.” (Onan, 2005, s.
158). Temel olarak dinlediklerinden anlam kurma iki ¢esit islem ile meydana gelmektedir.
Birincisi akustik bilginin igitme sistemi tarafindan alinmasi ve iglenmesi; ikincisi de bellege
kaydedilen lengiiistik bilginin kullanilmasidir(Eisenberg, Takayanagi&Martinez,1998).Bu
siirecte isitme organlarinin saglikli bir yaprya sahip olmasi isitmenin fiziksel unsurlari ile
aciklanirken; bireyin sahip oldugu lengiiistik bilgi ve bu bilginin dogru bi¢cimde kullanilmasi,
dinlemenin biligsel unsurlart ile agiklanmaktadir. Dinleme siirecinin tam olarak bagariya
ulagsmasi ise hem bilissel hem de fiziksel unsurlarin bir arada ve dogru kullanilmasiyla
gerceklesmektedir (Tiizel, 2013). Bu siiregleri gerceklestiren anlama da ikiye ayrilir: Bir
duyguyu ve diisiinceyi normal seyri i¢inde kesintiye ugramadan anlama olarak ifade edilen tam
anlama (1), anlatic1 tarafindan aktarilmak istenen bilgi, duygu ve diistincelerin oldugu sekli ilen
tiim boyutlar ile kavranmasini ifade eden dogru anlama (2) (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 2004).

1.3. Dinleme stratejileri

Dinleme stratejileri, 6grencilerin metinleri dinlerken dinleme 6ncesi, sirast ve sonrasinda
istendik olarak kullandiklar1 ydntem ve tekniklerin tamamidir. Ogrenciler dinlerken farkli
anlama stratejileri kullanirlar. Dinledigini anlama stratejileri su basamaklardan olusur: Bilgiyi
kazanma, depolama, geri alma, bilgiyi kullanma (O’Malley, Chamot&Kupper 1989; Vandergrift,
1997). Bazi alan uzmanlar1 dinleme stratejilerinin ihtiyaca gore sekillendigi iizerinde
durmuglardir. Danimarkali dilbilimci ClausFacerch dinleme stratejisini ikiye ayiriyor:
Psikodilbilimsel strateji (1), Davranigsal strateji (2). Psikodilbilimsel strateji, zihinde olup da
gozle goriilmeyen diisiincelerdir. Dinleyicinin 6nceki bilgilerden hareket ederek dinledigi metin
hakkinda ¢ikarimda bulunmasidir. Dinledigi metnin basligindan veya anahtar kelimelerden
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hareketle metni tahmin eder. Lynch (1996), bu stratejiyi icsel strateji olarak tanimlar.
Davranigsal strateji, goriilebilen davraniglardir. Bu stratejide konusmaci ile dinleyici arasindaki
iligki iizerinde durur. Konusmaci ile dinleyici arasinda “genel ya da ozel rica, bu kismi
anlamdim, bunun anlami ne?” gibi durumlar bu stratejiyi belirler. Lynch (1996), bu stratejileri
etkilesimli strateji olarak tamimlar. Dinleme becerisi bir siire¢ icerisinde gergeklesmektedir.
Dinleyiciler, dinleme 6ncesinde, esnasinda ya da sonrasinda bir dizi zihinsel ve fiziksel faaliyette
bulunmaktadirlar. Dolayisiyla dinlemenin bir anda baslayip sona eren anlik bir durumdan ziyade
icerisinde bir dizi tercih barindiran bir siire¢ oldugu géz oniinde bulundurulmalidir. Bu siirecte
dogru tercihler dinleme siirecinde dinleyicilere yardimci olurken yanlis tercihler ise
dinleyicilerin anlam kurmalarini zorlastirmaktadir (Tiizel, 2013). Dinleme stratejileri kullanan
Ogrenicinin dinledigi metindeki farkliliklar1 daha hizli ve dogru kavradigi (Su, 2002); strateji
kullanimi ile 6grencinin performansi arasinda olumlu bir uyumu oldugu (Bialystok, 1981); dogru
stratejiyi kullanma 6grencinin performansini etkiledigi (Chamot&Kupper, 1989) alan uzmanlari
tarafindan ifade edilmistir. Planli bir sekilde uygulanan dinleme stratejileri 6grenenin
performansina ve &z Ogrenme yetisine yardimci olabilir. Iyi bir dinleyici, neyi, nasil
dinleyecegine, metin tiirlerine gore farkli dinleme stratejileri belirler ve uygular. Baslangicta
ogrenciler dinleme stratejilerini kullanmada yetersiz olacaklardir; ancak zamanla 6gretmenlerin
yardimi ile dgrenciler dinleme stratejilerini nasil kullanacaklarimi 6greneceklerdir (Dogan, 2012;
Euck, 2001).

Dinleme stratejileri iizerinde yapilan genis kapsamli ¢alismalar gostermektedir ki,
dinleme stratejileri 6gretiminin “miifredattaki farkli metinler, konugma, yazma, anlama, kelime
O0grenme, hafiza egitimi ve ¢Oziim teknigi gelistirmede” katkis1i fazladir (Cohen, 1998;
Cohen&Aphek, 1981; Oxford, 1990).Dinleyicinin belirledigi dinleme amacini gergeklestirmek
icin dinleme siirecinde basvurdugu bir dizi kolaylastirici davranis olarak tanimlayabilecegimiz
dinleme stratejilerini tice ayirmak miimkiindiir:

1.3.1. Dinleme 6ncesinde kullanilacak stratejiler

Dinleme 6ncesinde kullanilacak stratejiler, 6grencileri dinlemeye hazirlamay1 amaglar.
Bu hazirhigin hem fiziksel hem de zihinsel boyutu vardir. Dinleme oOncesi kullanilacak
stratejilerin fiziksel boyutu icinde ilk sirayi, 0grencinin isitmesinin saglikli olmasi, siifta
sessizligin saglanmast alir. Bu 6zelliklere dikkat edilmesi, dinlemenin saglikli ger¢eklesmesi
icin ¢cok Onemlidir (Mastropieri&Scruggs, 2004).Tablo 1'de alan taramasi yapildiktan sonra
arastirmaci tarafindan olusturulan dinleme oncesi kullanilacak stratejilere, bu stratejilerin
uygulanmasina yonelik agiklamalara yer verilmektedir.
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Tablo 1: Dinleme Oncesinde Kullanilacak Stratejiler

Dinleme Oncesinde
Kullanilacak Stratejiler

Agiklamalar

Ogrencilerin dinleyecekleri konu hakkinda bilgi edinmeleri, o konu hakkinda

1 Hazirlik yapmak bagka kaynaklara yonelmeleri, dinleme sirasinda kullanilacak materyallere yonelik
hazirlik yapmak.

2 Onceki bilgileri kullanma Ogrencilerin dinleme konusuna yénelik olarak bildiklerini hizli bir sekilde
zihninde canlandirmalar1. Dinleyecegi metin ile baglar kurmalari. Bu konu ile
ilgili neler biliyorum.

3 Dinleme 6ncesi sorular olusturma ~ Ogrencilerin dinleme sirasinda 6nemli goriilen noktalara odaklanabilmeleri icin
hedefler belirlemeleri.

4 Tahminde bulunma Dinlenecek konu hakkinda 6grenciler tahminlerde bulunur. Anahtar kelimenin

Anahtar kelime ¢aligmasi amaci1 Ogrencinin kavram geligimini saglamak, yeni bilgi ve kavramlara ilgisini
¢ekmektir.

5 Amag belirleme Ogrencilerin nigin dinlediklerinin belirlemeleri. Dinlenecek konun genel hatlarini,
dinleme tiirlerinden hangisini kullanacagini belirlemeleri (Ayirt edici, estetik,
takip edici, elestirel dinleme)

6 Yontem belirleme Dinlenilecek metne uygun yontem belirler. Dinleme esnasinda ses kaydi, not alma,

soru sorma, ara dzet isteme vb. yontemlerini metnin tiiriine gore belirler.

1.3.2. Dinleme sirasinda kullanilacak stratejiler

Dinleme Oncesi stratejilerini gergeklestirmis bir 6grenci belirledigi ama¢ dogrultusunda
dinleme sirasindaki stratejilerini daha rahat uygulayacaktir. Ogrenci dinleyecegi metinde hangi
dinleme tilirtinii kullanacagini oncelikle belirler. Dinleme sirasinda, dinleme Oncesi yaptigi
tahminleri kontrol eder ve yeni tahminlerde bulunur. Ogrencinin bdyle tahminlerde bulunmasi
onun dinledigi metne kars1 motivasyonunu arttirir (Rubin, 1995). Metinlerin 6zelliklerine gore
de “zorluk, uzunluk, motivasyon, Ogrenci ihtiyact vb.” dinleme sayisi degisebilir. Amag
Ogrencilere bir bilgiyi 6gretmek ise onlarin kaygilarini azaltmak, istenilen bilgiyi 6gretmek i¢in
dinleme birden fazla yapilabilir (Rubin, 1995). Uzun metinler i¢in 6gretmen dinlemeyi
durdurarak metni bdlerek parga parca dinletebilir. Bu sayede dgrenciyi asir1 yormaktan kurtarip,
Ogrenciyi daha ulagilabilen genis bilgiyi elde etmesi saglanmig olur (Harmer, 2010). Tablo 2'de
dinleme sirasinda kullanilacak stratejilere, bu stratejilerin uygulanmasina yonelik aciklamalara
yer verilmektedir.
Tablo 2: Dinleme Sirasinda Kullanilacak Stratejiler

Dinleme Sirasinda Agiklamalar
Kullanilacak Stratejiler
1 Not alma Ogrencilerin dinlediklerini farkli bigimlerde (yazili, gorsel ya da elektronik
ortamda) kayit altina almalari. Hangi tlir bilgilerin not alinmasi geregi
dogrultusunda not alirlar.
2 Soru-cevap Dinlenilen kismm ne kadar anlasildigii 6lgmek. Dinlemeyi canli tutmak
amaciyla 6grencinin kendi kendine sorular sormasi.
3 Gorsel sahne olusturma Ogrencilerin dinlediklerini gdrsel olarak gdrmelerini saglamak, dinledigini
somutlagtirmasina yardimci olmak amaciyla sekiller ve cizelgeler olusturmasi.
4 Vurgu ve tonlama Ogrencilerin dinleme metnindeki farkli vurgu ve tonlamaya dikkat ederek
climlenin anlamu ile ilgili ¢ikarimlarda bulunmasi.
5 Tahminleri kontrol etme ve Dinleme Oncesi tahminlerin dogrulugunun kontrol edilerek yeni tahminler
yeni tahminlerde bulunma olustururlar.
6 Empati kurma Ogrencilerin dinledikleri icerikte gecen olay, durum ya da sahislarla duygudaslik
kurmalart.
7 Tekrar dinleme Anlagilmayan yerleri tekrar dinlemek.
8 Ara 6zet yapma Dinlemede dikkati tekrar toplama. Eksiklikleri giderme.
9 Yasamla iligkilendirme Dinlemede gegen olaylari gergek hayatla bagdaglagtirmak.
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1.3.3. Dinleme sonrasinda kullanilacak stratejiler

Dinleme oncesinde ve esnasinda gerceklestirilen anlamay1 kolaylastirict bir takim
fiziksel ve zihinsel davranmiglar oldugu gibi dinleme sonrasinda da bagvurulacak bir takim
davranmiglar vardir.
Tablo 3’te dinleme sonrasinda kullanilacak stratejilere, bu stratejilerin uygulanmasina
yonelik agiklamalara yer verilmektedir.

Tablo 3: Dinleme Sonrasinda Kullanilacak Stratejiler

Dinleme Sonrasinda
Kullanilacak Stratejiler

Agiklamalar

1 Ozetleme Ogrencilerin dinlediklerinin ana hatlar1 ile énemli yerleri atlamadan degisik bicimlerde
sOzli/yazili/gorsel (yazili, sozlii, gorsel) ifade etmeleri.
2 Cikarimda bulunma Dinledikleri metin yer alan {iistii kapali bilgilerden hareketle goriisler, durumlar ve
olaylar arasinda iliskiler kurarak yeni bilgilere ulagmak.
3 Yeniden ifade etme Dinlenilenler dogrultusunda diisiincelerini gdzden gegirerek yeniden ifade etme. Onceki
diistincelerimde ne tiir degisiklikler oldu.
4 Metni gelisim sirasini ifade  Dinledigi metnin yapisini kavrama, kavram haritasina uygun ifade edebilmesi. Metnin
etmek temel unsurlarini yerli yerine oturtmak. Dinledigi metindeki olayin gegtigi yeri, zamant,
kahramanlar1 yazma/sdyleme.
5 Dinlenilen metne uygun Dinlenen metnin konusunun kavratilmasi.
baglik
6 Neden  sonu¢ iligkileri Ortaya atilan iddialarin nedenlerinin gecerliligini metinden buldugu argiimanlar araciligt
kurma kontrol etmek.
7 Tartisma Farkli diistinceleri ortaya ¢ikararak elestiri kiiltiiriinii arttirmak. Dinlenilen metin iizerine
ogrenciler tartigir.
8 Sozciiklerin anlamlart Metinde ifade edilen en az iki duruma iligkin benzerlik ve farkliliklar1 ¢éziimleme,
iizerinde durma “gercek — mecaz, essesli — es anlamli kelimeleri ayirt etme”. Kavramlar arasinda benzer
ve zitliklar farkinda olma.
9 Betimlemeler yapma Dinleme siirecinde zihinde canlandirilanlar ifade etme becerisi kazanma.
10 Oz degerlendirme Dinleme siirecinde giilii oldugu ve zayif oldugu yonleri belirleme.
1.4, Arastirmanin amaci

Dinleme

becerisinin

kazandirilmasinda ~ &grencilerin =~ dinleme  stratejilerini

kullanmalariin etkisini belirlemeyi amaglayan bu arastirmada asagidaki alt problemler
belirlenmistir:
Dinleme stratejileri 6gretiminin dinledigini anlama diizeyine etkisi var midir?

Dinleme stratejileri 6gretiminin metin tiirleri agisindan dinledigini anlama diizeyine

1.
2.

3.

etkisi nedir?

Dinleme stratejileri 6gretiminin cinsiyete gore dinledigini anlamaya etkisi nedir?
Dinleme stratejileri 6gretiminin sosyo-ekonomik-kiiltiirel duruma gére dinledigini

anlamaya etkisi nedir?

Ogrencilerin dinleme stratejileri 6gretimi uygulamasi yapiimadan ve uygulama
yapildiktan sonra dinleme stratejilerini kullanmaya iliskin durumlari nasildir?
Akademik basarinin dinledigini anlamaya olan etkisi nedir?
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2. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve 6rneklemi, veri toplama araglar1 ve verilerin
toplanmasi tizerinde durulmustur.

2.1. Arastirmanin modeli

Bu calismada tek gruplu 6n test-son test yari deneysel desen kullanilmistir. “Baz:
diizenlemeler (deneysel desenler), neden-sonug iliskisi baglaminda, genellenebilir sonuglar
vermede digerlerine gore yetersiz kalir. Boylesi diizenlemelerle yapimis arastirmalara da yari
deneysel arastirmalar denir” (Can, 2014). Yari deneysel yontem, katilimcilarin rastgele
belirlenmedigi bir deney yaklagimini i¢eren bir tasarimdir (Karasar, 2013).

Bu calismada aymi denekler iizerinde On test ve son test, aym1 Ol¢me araglar
uygulanmistir. “Deneysel model ile yapilan her arastrmada mutlaka bir karsilastirma vardir.
Bu belli bir seyin kendi igindeki degisimleri ya da bu “sey” ler arast ayrimlarin karsilastirilmasi
anlaminda olabilir” (Karasar, 2013, s. 88). Deneysel desenlerde genelde tercih edilen deney ve
kontrol gruplu karsilastirmalardir; ancak bu arastirmada sadece deney grubu tercih edilmistir.
Ciinkii evren/orneklemin biiyiilk olmasindan dolayr deney ve kontrol gruplarini esitleme
olasiliginin diisiik olmasi yapilan deneyin saglikli netice vermesini engelleyecektir.

2.2. Evren ve 6rneklem/¢alisma grubu

Arastirmanin  evrenini  2014-2015 egitim-6gretim yilinda Balikesir Milli Egitim
Midiirliigii'ne bagh okullarda 5.smifta okuyan 162 6grenci olusturmaktadir.Bu caligmada,
amacli 6rnekleme yonteminin maksimum ¢esitlilik 6rnekleme yontemi tercih edilmistir.

Aragtirmanin amaglar1 géz Oniinde bulunduruldugunda, 5. sinif seviyesinin uygulama
icin uygun oldugu diisiiniilmektedir. Literatiirde daha Once gergeklestirilen c¢alismalarda 4.
smiftan itibaren 0grencilerin, dinleme siirecinde giiriiltiiyii ve diger dis etkileri daha iyi kontrol
edebilecekleri ifade edilmektedir (Imhof, Henning&Kreft, 2009). Bu gibi nedenlerden dolay: 5.
sinif 6grencilerinin bu ¢alisma i¢in uygun c¢alisma grubu oldugu diisiiniilmiistiir.

2.3. Veri toplama araclari

Veri toplama araglar1 olarak “Bilgilendirici Metin Basar1 Testi”, “Oykiileyici Metin
Bagar1 Testi” ve “Siir Metni Basar1 Testi”; “Dinledigini Anlama Farkindaligi Olgegi”; “Sosyo-
Ekonomik Durum Olgegi” kullanilmustir.

Bu basari testleri ve dlgeklerin olusturulmasi siraya uygun sekilde asagida agiklanmustir.

2.3.1. Basan testleri

Bu arastirmada 2 adet bilgilendirici metin basar1 testi, 2 adet dykiileyici metin basar1
testi, 1 adet siir basari testi gelistirilmistir.

Ogrencilerin bilissel seviyelerini lgmek igin, bir {ist 6grenim kurumlarina yerlestirmede
eleme yapmak icin bir¢ok {ilkede ¢oktan segmeli sorulardan olusan testler tercih edilmektedir
(Pressley, M.,Yokoi, L., Van Meter, P., Van Etten, S. andFreebern, G. 1997). Coktan se¢meli
maddeler giiniimiizde en sik kullanilan madde tiiriidiir (Cakan, 2010). “Ogrenci basarisinin
Olgiilmesinde kullanilan o6l¢me araglar; gegerlilik, giivenirlilik, objektiflik, ornekleyicilik,
kullamshilik ve aywt edicilik ozelliklerine sahip olmald” (MEB, 1995). Webb’in (1997),
olusturdugu olciitler cercevesinde ¢oktan segmeli testler olusturulmaya calisilmistir.

1. Asama: MEB 5. sinif dinleme becerisi kazanimlar1 incelenmis bu kazanimlar dogrultusunda
uzman goriisii alinarak dinleme stratejileri olusturulmustur.

2. Asama:Bu asamada dinleme Oncesi stratejilerine yonelik sorular hazirlanmistir.
Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyini 6lgmesi agisinda 6nemli bir dlgiittiir. Bu asamada
Oguzkan’in (1989), soru hazirlanirken dikkat edilmesi geregini belirttigi hususlar g6z
oniinde bulundurulmustur. Bu nitelikleri sdyle siralamistir: “I. Sorularin agik ve anlagilir
olmasina dikkat edilmelidir. 2. Cevaba ipucu vermeyen sorular yoneltilmeli. 3. Cevabi tiim
sinif ogrencilerince bilinen sorular sorulmamali. 4. Cevabi net olarak bilinen sorular
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sorulmali. 5. Sorular, ogrencileri diigiinmeye yoneltmeli, daha once sorulan sorularin

sorulmasindan kacimilmali.”

3. Asama: Ogrencilerin dinleme siras1 ve sonrasi stratejilerini 6lgmeye yonelik sorular
olusturulmaya ¢alisilmistir. Ogrencilerin gorsel sahne olusturma, vurgu ve tonlamaya dikkat
ederek ciimlenin anlami ile yargida bulunma, empati kurma yasamla iliskilendirme gibi
dinleme Oncesi stratejilerine ait 6 soru hazirlanmigtir. Dinleme sonrasi stratejilerini
kapsayan ¢ikarimda bulunma, kavram haritasin1 ifade etme, neden-sonug¢ iliskisini
kurabilme, sozciiklerin ifade ettikleri anlamlart kavrama gibi konularda ise 9 soru
hazirlanmustir.

4. Asama: Hazirlanan sorularin, soru kokii, sorularin dinleme stratejileri kapsama durumu,
sorularda yer alan ¢eldiriciler, sorularin anlagilabilirlik derecesi, soru sayisi bakimindan
incelenmek iizere alan uzmanlarina sunulmustur.

On test ve son test icin hazirlanan her dinleme metni i¢in 20, toplamda 100 sorudan olusan
basar1 testleri Uzman gorlislerine sunulmus goriisler neticesinde bagar1 testleri tekrar
diizenlenmistir.

5. Asama:Olusturulan basari testleri Balikesir ili, Bigadi¢ ilcesi Atatiirk Ortaokulu’nda 5.
sinifta okuyan 73 6grenci lizerinde 6n uygulama yapilmaistir.

Arastirmaci, sinifin dort tarafina hoparlor yerlestirilmis ve anfi sistemi ile sesin tiz ve

ayarlar1 saglanmigtir. Uygulama bes giin slirmiistiir. Her giine bir metin dinletilmis ve

dinledigini anlama bagar1 testi uygulanmustir.

6. Asama:Pilot uygulamadan sonra testlerinin yap1 gegerliligini saglamak i¢in madde analizi
yapilmistir. Turgut’un (1992) da belirttigi gibi testin yap1 gegerliligini saglamak i¢in madde
analizi yapilmalidir.

Bir testteki maddelerin ayiricilik giicii -1 ile +1 arasindadir. Madde ayirt ediciliginin
yiiksek olmasi testin gecerliligini arttirmaktadir (Tekin, 2004). Pilot uygulamasi sonucu
ogrencilerin verdikleri cevaplar degerlendirilmis, yanlis cevaplar “0”, dogru cevaplar “1” olarak
degerlendirilmistir.

Aragtirmact madde analizini ITEAMAN 4.3’ kullanarak yapmistir. Testlerin
giivenirliligi 12 madde iizerinden Kuder-Richardson 20 (KR-20) formilii kullanilarak
hesaplanmistir. Giivenirlilik testte elde edilen sonuclara ait bir 6zelliktir (Thompson, 2003 ’ten
akt. Demircioglu, 2007).

2.3.2. Dinledigini anlama farkindahg 6lcegi

Katranct (2012), gelistirdigi olgekle dinleme Oncesi, sirast ve sonrasi Ogrencilerin
dinleme stratejileri farkindaligini ortaya koymustur. Katranci (2012), Tablo 4’te i¢ tutarlilik
katsayilarini belirtmistir.

Tablo 4: UDAFO i¢ Tutarhk Katsayilari
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Faktor Madde Sayisi I¢ Tutarlihk Katsayisi
Dinleme Oncesi 5 .67
Dinleme Sirasi 9 .76
Dinleme Sonrasi 6 .89
Toplam 20 .89

Tablo 4 incelendiginde dinleme Oncesi faktoriiniin Cronbach Alpha i¢ tutarlik
katsayisinin 0.67, dinleme siras1 faktoriiniin 0.76 ve dinleme sonrasi faktoriiniin ise 0.74 oldugu
goriilmektedir. Olgegin toplam giivenirlik katsayisi ise 0.89’dur. Bu sonuglara gore dlgegin
oldukga giivenilir oldugu sdylenebilir.Olgekte iiglii likert tipi “Higbir Zaman”, “Bazen” ve “Her
Zaman” olarak diizenlenmistir. Yirmi maddeden olusan DAFO uygulama 6ncesi ve sonrasi
ogrencilere uygulanmstir.
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2.3.3. Sosyo-ekonomik-kiiltiirel durum olgegi

Arastirmada Oncelikle “TEOG” sonuglarina gore okullar tespit edilmis, daha sonrada
sosyo-ekonomik durumun, dinledigini anlamaya olan etkisini tespit etmek amaciyla aragtirmaci
tarafindan sosyo-ekonomik durum 6lgegi olusturmustur.

2.4. Verilerin toplanmasi

24.1. Uygulama siireci
Arastirmanin uygulama siireci ii¢ asamadan olusmaktadir; 6n testin uygulanmasi (1),
dinleme stratejileri egitimi (2), son testin uygulanmasi (3).

2.4.1.1. On testin uygulanmasi

On testlerden once Ogrencilerle &n goriisme yapilmustir. Basari testine katilacak
Ogrencilere basari testinin olusturuldugu metinler hakkinda icerige girmeden bilgi verilmistir.
Tablo 5°te 6n testlerin uygulanma zamanlari verilmistir.

Tablo 5: On Test Uygulama Siireci

Okul Bagar Testi Uygulama Zamani
AMMBT 30/10/2014
Plevne Ortaokulu DKDDOMBT 31/10/2014
Cigdem Batubey Ortaokulu SGGOMBT 06/11/2014
Firat Ortaokulu DDGDBMBT 07/11/2014
TDSBT 08/1172014

2.4.1.2. Dinleme stratejileri 6gretim siireci
Kurul tarafindan ve uzman goriisleri sonucunda olusturulan dinleme metinleri:

Tablo 6: Secilen Dinleme Metinleri

No Dinleme Metni Yaymevi Tiirt

1 Konuga ikram MEB Yayinlari Ogretmen Kilavuz Kitabi Bilgilendirici Metin
2. Samsun’a Yolculuk Ada Yayncilik Ogretmen Kilavuz Kitab Bilgilendirici Metin
3. Kalbimizin Sesi Ada Yayincilik Ogretmen Kilavuz Kitabi Bilgilendirici Metin
4. Gokylizi Ada Yayncilik Ogretmen Kilavuz Kitab: Siir

5. Musluklu Su Bidonu Ada Yayncilik Ogretmen Kilavuz Kitabi Oykiileyici Metin
6. Mevlana Ada Yayincilik Ogretmen Kilavuz Kitabi Bilgilendirici Metin
7. Para Ciizdani Ada Yayincilik Ogretmen Kilavuz Kitabi Oykiileyici Metin

Sekiz hafta siiren uygulama arastirmaci tarafindan gerceklestirilmistir. Uygulamanin
arastirmaci tarafindan gergeklestirilmesi ile 6gretmen farkliligindan kaynaklanabilecek (siniflara
dinleme stratejileri 6gretimi arasi farklilik) siniflar arasi esitsizlik giderilmeye ¢aligilmigtir.

Toplam 7 sinifa her hafta toplamda 16 ders saati dinleme stratejileri 6grenimine yonelik
uygulama yapilmigtir. Uygulama giivenirliginin  hesaplanmasinda asagidaki formiil
kullanilmigtir (Billingsley ve dig., 1980°den akt. Katranci, 2012).

Gozlenen Uygulamaci Davranist
Uygulama Giivenirliligi = X 100
Planlanan Uygulamaci Davranist

2.4.1.3. Son testin uygulanmasi
Son testlerin baglangi¢ tarih olan 08/01/2015’ten 6nce Ogrencilerle 6n goriisme
yapilmigtir. Basari testine katilacak 6grencilere basari testinin olusturuldugu metinler hakkinda
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icerige girmeden bilgi verilmistir. Son testlere baslamadan o6nce o6grendikleri dinleme
stratejilerini kullanacaklar1 hatirlatilmistir. Tablo 7°de son testlerin uygulama zamanlar
verilmistir.

Tablo 7: Son Test Uygulama Siireci

Okul Basar1 Testi Uygulama Zamani
AMMBT 08/01/2015
Plevne Ortaokulu DKDDOMBT 09/01/2015
Cigdem Batubey Ortaokulu SGGOMBT 14/01/2015
Firat Ortaokulu DDGDBMBT 15/01/2015
TDSBT 16/01/2015
3. BULGULAR

Bu boliimde arastirmaya ait bulgulara yer verilmistir. Verilerin analizlerinden elde edilen
sonuglar arastirmanin alt problemlerine gore diizenlenmistir. Aragtirmanin bulgularina ait veriler
tablolar halinde sunulmustur.

3.1. Arastirmanin birinci alt problemine iliskin bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi “dinleme stratejileri 6gretiminin dinledigini anlama
diizeyine etkisi var midir?”” bigiminde ifade edilmistir.

Katilimcilardan elde edilen toplam puanlarin 6n test ve son test puanlarinin normal
dagilip dagilmadigin1 Kolmogorov-Smirnovtesti analizi Tablo 8’deverilmistir.

Tablo 8: On Test ve Son Test Puanlarimin Normallik Tablosu

Testler Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk

Istatistik N p Istatistik N p
Btotp 112 162 ,000* 971 162 ,002
Bistp 139 162 000* 939 162 000

p*<0.05

Tablo 8’de verilen normallik tablosunu inceledigimizde; tablosuna gére Kolmogorov-
Smirnovtestindeki p anlamlilik degerlerinin (p>0.05) 0.05’ten kii¢iik oldugu goriilmektedir.
Dolaysiyla Ogrencilerin on test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farkliligin olup
olmadigin belirlemek i¢in Wilcoxon isaretli siralar testi analizi yapilmistir.

Tablo 9:On Test ve Son Test Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Ciktis

N Mean Rank Sum of Ranks z p
Negatif Sira 42 23,38 93,50 -10,853" .000
Pozitif Sira 157° 82,47 12947,50
Esit 1¢

"Negatif siralar temeline dayali, p<0.05

Tablo 9’da yapilan Wilcoxon isaretli siralar testi analiz tablosuna gore p (p=.000)
anlamlilik degeri .05’ten kiiciik oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla 6grencilerin 6n testten
aldiklar1 puanlarla son testten aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farkliigin oldugu
sOylenebilir. Wilcoxon isaretli siralar testi incelendiginde arastirmaya katilan Ogrencilerin
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157’sinde son test puanlarinda artis gozlemlenirken, 4’iinde disiis, 1’inde ise degisme
olmamustir.
3.2. Arastirmanin ikinci alt problemine iliskin bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi “dinleme stratejileri 6gretiminin metin tiirleri agisindan
dinledigini anlama diizeyine etkisi nedir?” seklinde ifade edilmistir.

Ogrencilerden elde edilen TDSMBTo6n test ve son test puanlarmimn ortalamalarinin
normal dagilip dagilmadigini Kolmogrov-Simirnov ve ShapiroWilk testlerine bakilip Tablo
10°da verilmistir.

Tablo 10: TDSMBTNormallik Tablosu

Testler Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Istatistik N P Istatistik n P
Tdsmbtop ,134 162 ,000 ,968 162 ,001
Tdgmbtsp 239 162 000 908 162 000
p*<0.05

Tablo 10’da verilen normallik tablosunu inceledigimizde; Kolmogorov-Smirnov testi
tablosuna gdre On test ve son testteki p anlamlilik degerlerinin (p>0.05) 0.05’ten kiiciik oldugu
icin On test ve son test puanlar1 arasinda anlamh bir farkliligin olup olmadigini belirlemek i¢in
Wilcoxon isaretli siralar testi analizi yapilmistir. Wilcoxon isaretli siralar testi analizi Tablo
11°de verilmistir.

Tablo 11: TDSMBTWilcoxon Isaretli Siralar Testi Ciktis1

N Sira ortalamast Sira toplamu z P
Negatif Sira 122 46,33 556,00 -9,669% .000
Pozitif Sira 139° 78,56 10920,00
Esit 11¢

“Negatif siralar temeline dayali, p<0.05

Tablo 11°de yapilan Wilcoxon isaretli siralar testi analiz tablosuna gore p (p=.000)
anlamlilik degeri .05’ten kiiciik oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla 6grencilerin 6n testten
aldiklar1 puanlarin ortalamasiyla son testten aldiklari puanlarin ortalamalar1 arasinda anlamli bir
farkliligin oldugu sdylenebilir. Ayrica yukaridaki Wilcoxon isaretli siralar testi tablosuna
bakildiginda 139 kisinin puanlarinin artis gosterdigi, 12 kiside diisiis yasandigi ve 11 kisinin
puanlarinda bir degisme olmadig1 goriilmektedir.

Oykiileyici metinlerin 6n test-son test puanlari:

Ogrencilerden elde edilen &ykiileyici metinlere goredn test ve son test puanlarinin
ortalamalariin normal dagilip dagilmadigini gdsteren veri Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12: Oykiileyici Metin On-Son Test Normallik Tablosu

Testler Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Istatistik N p Istatistik N p
Ométp ,123 162 ,000 ,976 162 ,007
Omstp 124 162 ,000 961 162 ,000
p*<0.05

Tablo 12°de verilen normallik tablosunu inceledigimizde; Kolmogorov-Smirnov testi
tablosuna gore 0n test ve son testteki p anlamlilik degerlerinin (p>0.05) 0.05’ten kii¢iik oldugu
icin Wilcoxon isaretli siralar testi analizi Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13: Oykiileyici Metin On-Son Test Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Ciktisi
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N Sira ortalamast Sira toplami z p
Negatif Sira 112 30,50 335,50 -10,136" .000
Pozitif Sira 1420 80,60 11445,50
Esit 9e

"Negatif siralar temeline dayali, p<0.05

Tablo 13’te yapilan Wilcoxon isaretli siralar testi analiz tablosuna goére p (p=.000)
anlamlilik degeri .05’ten kiiciik oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla katilimecilarin dykiileyici
metinlere gbéredn testten aldiklar1 puanlarin ortalamasiyla son testten aldiklari puanlarin
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkliligin oldugu ifade edilebilir. Ayrica yukaridaki Wilcoxon
isaretli siralar testi tablosuna bakildiginda 142 kisinin puanlarinin artis gosterdigi, 11 kiside
diisiis gosterdigi ve 9 puanlarinda bir degisme olmadig1 goriilmektedir.

Bilgilendirici metinlerin 6n test-son test puanlari:

Ogrencilerden elde edilen bilgilendirici metinlere gdredn test ve son test puanlarinin
ortalamalarinin normal dagilip dagilmadigini gésteren veri Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14: Bilgilendirici Metin On-Son Test Normallik Tablosu

Testler Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk

Istatistik N P [statistik N p
Bmoétp 111 162 ,000 ,978 162 ,010
Bmstp 114 162 000 957 162 000

p*<0.05

Tablo 14’te verilen normallik tablosunu inceledigimizde; Kolmogorov-Smirnov testi
tablosuna gdre On test ve son testteki p anlamlilik degerlerinin (p>0.05) 0.05’ten kiiciik oldugu
icin Wilcoxon igaretli siralar testi analizi yapilmistir. Wilcoxon isaretli siralar testi analizi Tablo
15°te verilmistir.

Tablo 15: Bilgilendirici Metin On-Son Test Wilcoxon isaretli Siralar Testi Ciktisi

N Sira ortalamast Sira toplam1 z p
Negatif Sira 3 57,00 171,00 -10,475" .000
Pozitif Sira 151° 77,91 11764,00
Esit 8¢

"Negatif siralar temeline dayali, p<0.05

Tablo 15’te yapilan Wilcoxon isaretli siralar testi analiz tablosuna gore p (p=.000)
anlamlilik degeri .05’ten kiigiik oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla 6grencilerin bilgilendirici
metinleregéredn testten aldiklar1 puanlarin ortalamasiyla son testten aldiklart puanlarin
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkliligin oldugu ifade edilebilir. Ayrica yukaridaki Wilcoxon
isaretli siralar testi tablosuna bakildiginda 151 kisinin puanlarinin artis gosterdigi, 3 kiside diisiis
gosterdigi ve 8 kiginin puanlarinda bir degisme olmadig1 goriilmektedir.

3.3. Arastirmanin ii¢iincii alt problemine iliskin bulgular

Aragtirmanin ti¢lincii alt problemi “dinleme stratejileri 6gretiminin cinsiyete gore
dinledigini anlamaya etkisi nedir?” bigiminde ifade edilmistir.

Ogrencilerin cinsiyet agisindan test puanlari arasinda anlamli bir farklibigm olup
olmadigini belirlemek i¢gin 16’da Mann Whitney U testi analizi yapilmistir.

Tablo 16: Cinsiyete Gore Son Test Mann Whitney U Testi Analizi

Grup N Sira ortalamast Sira toplami1 U P

Kiz 77 81,10 6245,00 3242,000 0,918
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Erkek 85 81,86 6958,00

p>0.05
Tablo 16’daki sonuca gore cinsiyet degiskenine gore dgrencilerin son test puanlarinda
p>.05 oldugu i¢in degiskenler arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

3.4. Arastirmanin dordiincii alt problemine iliskin bulgular
Aragtirmanin dordiincii alt problemi “dinleme stratejileri 6gretiminin sosyo-ekonomik-
kiiltiirel duruma gore dinledigini anlamaya etkisi nedir?” bigiminde ifade edilmistir.

3.4.1. Ekonomik duruma gore

Ogrencilerin gelir durumuna gore son test puanlari arasinda anlamli bir farkliligm olup
olmadigini belirlemek i¢in Tablo 17°de Kruskal Wallis testi analizi yapilmistir.

Tablo 17: Ekonomik Durum Kruskal Wallis Testi Analizi

Gruplar N Sira ortalamasi Sd X2 P Anlamli fark
1000 TL'den az 22 58,93 3 9,409 0,024 ;:g
1000-3000 TL arast 72 76,86
3000-6000 TL aras1 60 92,70
6000 TL ve tzeri 6 81,25

p*<0.05

Tablo 17°de verilen Kruskal Wallis tablosuna gore p anlamlilik degeri 0.05’ten kii¢iik
oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla ogrencilerin son testten aldiklar1 puanlarin &grencilerin
ailelerinin gelir durumlarina gore farklilik gdsterdigi goriilmektedir. Her bir grup i¢in Kruskal
Wallis testi kullanilarak yapilan analizler sonucunda geliri 3000-6000 arasinda olan grupla geliri
1000TL'den az ve 1000-3000 TL arasindaki gruplar arasinda farkliliklar oldugu goriilmistiir.
Gruplarin sira ortalamalari dikkate alindiginda genel olarak ogrencilerinin ailelerinin gelir
diizeyi arttiginda 6grencilerin puanlariin da arttig1 sdylenebilir.

3.4.2. Radyo dinleme durumuna gore
Ogrencilerin radyo dinlemelerine gore son test puanlari arasinda anlamli bir farkliligin

olup olmadigini belirlemek i¢in Tablo 18’de Kruskal Wallis testi analizi yapilmistir.

Tablo 18: Radyo Dinleme Kruskal Wallis Testi Analizi

Gruplar N Sira ortalamast sd X? p Anlamli fark
1-5 saat 122 75,42 2 8,348 0,015* 1-3
6-10 saat 24 99,42 23

11 saat ve tizeri 16 101,00

p*<0.05

Tablo 18°de verilen Kruskal Wallis tablosuna gore p anlamlilik degeri 0.05’ten kiiciik
oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla 6grencilerin son testten aldiklari puanlarin 6grencilerin radyo
dinleme siirelerine gore farklilik gosterdigi goriilmektedir. Her bir grup i¢cin Mann Whitney U
testi kullanilarak yapilan analizler sonucunda radyo dinleme olarak 1-5 saat ile 11 saat ve iizeri
ve 6-10 saat ile 11 saat ve iizeri radyo dinlemeye gore Ogrencilerin son test puanlari arasinda
anlamli farkliligin oldugu goriilmiistiir.
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3.4.3. Gazete-dergi durumuna gore
Ogrencilerin eve gelen gazete-dergi sikligina gore son test puanlar1 arasinda anlamli bir
farkliligin olup olmadigini belirlemek i¢in Tablo 19°da Kruskal Wallis testi analizi yapilmistir.

Tablo 19: Gazete-Dergi Kruskal Wallis Analizi

Gazete-dergi N Sira ortalamasi sd X? p Anlaml fark

Gelmez 48 76,40 2 8564  0,014* 1-3
2-3
Ara sira gelir 74 74,03
Her giin gelir 39 99,90

p*<0.05

Tablo 19°da verilen Kruskal Wallis tablosuna gére p anlamlilik degeri 0.05’ten kiiciik
oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla 6grencilerin son testten aldiklari puanlarin 6grencilerin evine
gelen gazete-dergi durumlarina gore farklilik gosterdigi goriilmektedir. Her bir grup i¢in Mann
Whitney U testi kullanilarak yapilan analizler sonucunda her giin gazete gelen grupla, ara sira
gelen ve gelmeyen grup arasinda farkliligin oldugu goriilmektedir.

3.5. Arastirmanin besinci alt problemine iliskin bulgular

Ogrencilerin dinleme stratejileri Ogretimi uygulamasi yapilmadan ve uygulama
yapildiktan sonra dinleme stratejilerini kullanmaya iliskin durumlar1 nasildir?” bi¢iminde ifade
edilmistir.

Tablo 20: DAFO Normallik Tablosu
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Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk

Testler  joatistik N p istatistik N P

Dafodp ,103 162 ,000 978 162 012
Dafosp 156 162 ,000 937 162 ,000

p*<0.05

Tablo 20’de verilen normallik tablosunu inceledigimizde; Kolmogorov-Smirnov testi
tablosuna gore Ogrencilerin uygulama oncesindeki durumla ilgili testten aldiklar1 puanlarla
uygulama sonrasindaki durumla ilgili testten aldiklar1 toplam puanlarim normal dagilip
dagilmadigiyla ilgili olan p anlamlilik degerleri (p>0.05) 0.05’ten kiigiik oldugu igin Wilcoxon
isaretli siralar testi analizi yapilmistir. Wilcoxon isaretli siralar testi analizi Tablo 21°de
verilmistir.

Tablo 21: DAFO Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Ciktis1

N Sira ortalamast Sira toplami Z

Negatif Sira 02 ,00 ,00 -11,010% .000

Pozitif Sira 161° 81,00 13041,00
Esit 1c

*Negatif siralar temeline dayali, p<0.05

Tablo 21°de yapilan Wilcoxon isaretli siralar testi analiz tablosuna gore p (p=.000)
anlamlilik degeri .05’ten kiiclik oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla Ogrencilerin uygulama
oncesindeki durumlartyla uygulama sonrasindaki durumlari arasinda anlamli bir farkliligin
oldugu sdylenebilir. Ayrica yukaridaki Wilcoxon isaretli siralar testi tablosuna bakildiginda
aragtirmaya katilan 162 6grenciden 161’inin olumlu durumla ilgili puanlarinin artig gosterdigi, 1
kisinin puanlarinda bir degisme olmadig1 goriilmektedir.

3.6. Arastirmanin altinci alt problemine iliskin bulgular

Arastirmanin altinci alt problemi “akademik basarinin dinledigini anlamaya olan etkisi

nedir?” bigiminde ifade edilmistir.
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Ogrencilerin 2014-2015 dgretim yil1 birinci donem sonu aldiklar1 notlara gore son test
puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigimi belirlemek i¢in Kruskal Wallis testi
analizi yapilmistir. Kruskal Wallis analizi Tablo 22’de verilmistir.

Tablo 22: Akademik Basari Son TestKruskal Wallis Analizi

Gruplar N Sira ortalamasi Sd X? p Anlaml fark
2,00 4 40,38 3 44,304  0,000* 5-5
-5
3,00 22 29,14 3.4
4,00 39 73,40 4-5
5,00 97 98,33

p*<0.05

Tablo 22°de verilen Kruskal Wallis tablosuna gore p anlamlilik degeri 0.05’ten kiiciik
oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla 6grencilerin son testten aldiklar: puanlarin 6grencilerin 2014-
2015 ogretim yil1 birinci donem sonu aldiklar1 notlara gore farklilik gosterdigi goriilmektedir.
Her bir grup i¢in Mann Whitney U testi kullanilarak yapilan analizler sonucunda Tiirkge ders
notu 2 olan ile 5 olan, 3 olan ile 5 olan, 3 olan ile 4 olan ve 4 olan ile 5 olan gruplar arasinda
farkliliklar oldugu goriilmiistiir. Gruplarin sira ortalamalan dikkate alindiginda genel olarak
Ogrencilerinin notlar arttiginda dgrencilerin puanlarinin da arttig1 sdylenebilir.

4. TARTISMA ve SONUC

Bu aragtirmada, dinledigini anlamaya yonelik olusturulan dinleme stratejileri ve bu
stratejilere yonelik tasarlanan etkinliklerin dinledigini anlamay1 anlaml bir sekilde gelistirdigi
goriilmiigtiir. 162 Ogrenci {izerinde yapilan basari testlerinde son testte 157 Ogrenci artis
saglamig; 4 Ogrencide 1-3 madde arasinda diislis goriilmis; 1 6grencide hicbir degisiklik
olmamistir. Yapilan bu arastirmada dinleme becerisinin dgretilebilir ve gelistirilebilir bir dil
becerisi oldugu sonucuna varilmistir. Yapilan ¢alismalarda (Dogan, 2007; Erdem, 2012; Fidan,
2012; Kaplan,2004; Katranci, 2012;0nan, 2005) dinleme becerilerinin gelistirilebilir bir beceri
oldugu ve dinleme stratejileri 6gretiminin dinledigini anlamaya olumlu katkisinin oldugu
iizerinde durulmustur.Dogan (2007), yaptig1 arastirma sonucunda kontrol grubundaki 6grencilere
kiyasla deney grubu 6grencilerinin puan ortalamasindaki artigin belirgin derecede fazla oldugunu
tespit etmistir. Dogan’in yaptigi bu c¢alisma yapilan bu c¢alismayi, dinleme becerisinin
gelistirilebilir bir beceri oldugunu yoniinde desteklemektedir. Kaplan (2004), dinleme becerisini
gelistirmeye yonelik 37 6grenci lizerinde yaptig1 calismada on testteki basar1 ortalamasi 68.1,
son test bagar1 ortalamas1 86.4 olarak tespit etmistir. Kaplan’in yaptig1 arastirma yapilan bu
arastirmay1 desteklemektedir. Fidan’in (2012), yaptig1 arastirmada oOgrencilerin dinleme
stratejilerini kullanma durumlarini tespit etmeye yonelik hazirladigi 6lgekte not almaya yonelik
olusturdu sorulara ogrenciler ¢ogunlukla 6gretmenlerin soyledigi sekilde not almayi tercih
ettikleri sekilde cevap vermislerdir. Dinledigini anlamaya yonelik hazirlanan strateji 6gretiminin
dinledigini anlamayr olumlu etkiledigi yukarida belirtilen arasgtirmalarda ve yapilan bu
aragtirmada da ortaya konmustur. Bu yonii ile bu arastirma kendinden 6nce yapilan arastirmalar
ile benzerlik gostermektedir. Dinleme stratejilerinin 6gretilebilir oldugu bu arastirmada da ortaya
konulmustur.

Dinleme becerisi kazanimina yonelik hazirlanan etkinlikler sayesinde dgrenciler pasif
olmaktan kurtularak aktif hile gelmistir. Bu sayede 5. siniflar i¢in 6n goriilen dinleme siiresi
olan 5-6 dakika (Ozbay, 2012; MEB, 2006) daha uzun zaman dilimine yayilabilir. Kaplan
(2004), farkli metin tiirlerine yonelik etkinlikler olusturmus ve sonugta bu etkinliklerin, gorsel-
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isitsel araglarin, 6grencinin dikkatini azami derecede artirdigimi dile getirmistir. Ayn1 zamanda
etkinlikler dinlenen metni pargalara ayirarak her parganin daha iyi anlasilmasini saglar (Harmer,
2010). Sonugta bu arastirmada ve diger yapilan arastirmalarda (Dogan, 2007; Kaplan, 2004;
Kokli, 2003; Yilmaz, 2007) dinleme becerilerini kazandirmaya, dinleme stratejilerini
kullanmaya yonelik tasarlanan etkinliklerin dinledigini anlamaya olumlu etkiledigi tespit
edilmistir.

Dinleme stratejileri 6gretimine yonelik hazirlanan etkinlikler neticesinde Oykiileyici,
bilgilendirici ve siir metin tiirleri arasinda bilgilendirici metinde, diger iki metin tiiriine oranla
on-son test arasindaki basari artis oranmnin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Oykiileyici
metin basari testinde, 142 kisinin puanlarinin artis gosterdigi, 11 kisinin diisiis gosterdigi ve 9
kisinin puanlarinda bir degisme olmadigi goriilmiistiir. Bilgilendirici metin basari testinde, 151
kisinin puanlarinin artis gosterdigi, 3 kisinin diisiis gosterdigi ve 8 kisinin puanlarinda bir
degisme olmadig1 goriilmistiir. Siir metin basar1 testinde, 139 kisinin puanlarinin artis
gosterdigi, 12 kisinin diisiis yasadigi ve 11 kisinin puanlarinda bir degisme olmadigi
goriilmiistiir. Bu sonuglar 1s181nda, bilgilendirici metinlerde diger metinlere gdre son testte basari
oraninin daha fazla oldugu goriilmektedir. Dinleme stratejilerine yonelik hazirlanan etkinliklerin
bilgilendirici metinlerde istenilen hedefe ulasmada daha faydali oldugu sonucuna varilabilir. Bu
nedenle dinleme stratejilerinin diger derslerde de basariya katkida bulunabilecegi sdylenebilir.
Yapilan arastirmada Oykiileyici metin tlirlinde On test basar1 testi, bilgilendirici metne gore
yliksek c¢ikmasima ragmen son testte basari oranlari birbirine yakin c¢ikmistir. Dolayisiyla
dinleme stratejileri Ogretiminin bilgilendirici metinlerde daha olumlu sonuglar verdigi
sOylenebilir. Fidan (2012), yaptig1 arastirmada dgrencilerin % 80,8’ edebi degeri olan metinleri
dinlemeyi daha ¢ok sevdigi sonucuna varmustir. Celebi (2008), 6, 7 ve 8. smuf 6grencilerineolay
ve diisiince yazilari ile ilgili basar1 testi ve bilgi toplama formu uygulamustir. Ogrencilerin olay
yazilarint dinleme ve anlama diizeylerinin diisiince yazilarmi anlama diizeylerine gore daha
yiiksek oldugunu tespit etmistir. Kurt da (2008), yaptig1 arastirmada edebi metinlerin kendi
icerisinde de dinleme becerisine katkisinin farkli oldugu, uygun edebi metinlerin uygun olmayan
edebi metinlere gore 6grencilerin dinleme becerisini daha yliksek diizeyde gelistirdigi sonucuna
varmigtir. Literatiir incelendiginde dinledigini anlamada dogru metin se¢iminin Oneminin
vurgulandigi gorilecektir (Celebi, 2008; Giiven, 2007;Kurt, 2008; Kocaadam, 2011;0z,
2001;Picard, 2003). Bu arastirma sonucunda dinleme stratejileri 6gretimine yonelik hazirlanan
etkinlikler sayesinde metin tiirleri tercihinden kaynaklanan dinledigini anlama diizeyindeki
farkliligin daraldig1 sdylenebilir. Dogan (2007), yaptig1 arastirmada 4 dakikayr gegen
bilgilendirici nitelikteki ses kayitlar1 kullanilarak dinleme egitimi verilme durumunda 7. simf
ogrencilerde dikkat daginikligi ve bikkinlik olugmakta ve &grenciler sorulan sorulara cevap
vermekte zorlanmaktadirlar sonucuna varmistir. Bu aragtirmada da “Dilim Dilim Giizel Dilim
13.25 dakika” ve “Siz de Gokyiizii Gozlemcisi Olabilirsiniz 6.20 dakika” bilgilendirici
metinlerde On test sirasinda G6grencilerin, Dogan’in belirttigi tepkileri verdigi goriilmiistiir.
Ancak dinleme stratejileri O0gretimi Ogrencilere uygulandiktan sonra yapilan son testte
ogrencilerin bilgilendirici metne motivasyonlarinin artti§1 ve dinleme stratejilerini uygulamakla
mesgul olduklar1 goriilmiistiir. Bu da gostermektedir ki Ogrenciler dinledikleri metinlerde
dinleme stratejilerini kullanmay1 bildikleri zaman metni anlamak i¢in ¢aba sarf etmekte ve
dinledikleri metinden kopmamaktadirlar. Dolaysiyla ortaya konulan tim bu goriisler 1s1ginda
Oykiileyici metinlerde dinledigini anlama bilgilendirici metinlere kiyasla yiiksek oldugu ifade
edilmistir. Bu aragtirmada 6n test sonuglari bu savi desteklemektedir. Ancak son testte elde
edilen sonuclarda bilgilendirici metinlerin daha gelistirilebilir oldugu durumu tespit edilmistir.
Bu yoniiyle bu ¢alisma kendinden 6nceki ¢alismalardan ayrilmaktadir.

Bu c¢alismada, dinleme stratejileri 6gretiminin cinsiyet agisindan dinledigini anlamada
anlamhi bir farkliligin olmadig: tespit edilmistir. Fidan (2012), yaptig1 arastirmada dinleme
stratejilerini kullanmada kiz ve erkek 6grenciler arasinda anlamli bir fark olmadigi neticesine
varmistir. Celikbas (2010), deney grubunun basarisinin yiiksek oldugu arastirmada, dinleme
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basarisinda cinsiyetin etkili olmadig1 sunucuna varmigtir. S6zii edilen ¢aligmalar, bu aragtirmada
elde edilen sonucu desteklemektedir.

Sosyo-ekonomik-kiiltiirel durumun dinleme becerisine olan etkisi tartisila gelmistir. Bu
calismada ekonomik seviyesi yiiksek olan ailelerin egitim-6gretim i¢in gerekli olan maddi
destegi verdigi bunun neticesinde de oOgrencilerinin dinlediklerini anlayan bireyler oldugu
durumu saptanmustir. Aras (2004), yaptig1 ¢alismada dgrenci basarilarinin tist sosyo-ekonomik
katmandan alt sosyo-ekonomik katmana indikce azaldigini ifade etmistir.Bu arastirmada da ilgili
arastirmalarda oldugu gibi 6grencilerin ekonomik seviyeleri yiikseldik¢e son test puanlarinda da
artis gorilmistiir. Aylik gelirleri 1000 TL’den 6000 TL’ye yiikseldik¢e dinledigini anlamada da
bir artis géziikmektedir. Aylik geliri 6000 TL’yi gecen ailelerin ¢cocuklarinda ise 1000-3000 TL
arasinda geliri olan Ogrencilerle dinledigini anlama diizeylerinin yaklagik ayni sonucu
vermektedir. PISA (Uluslar Aras1 Ogrenci Degerlendirme Raporu) raporlarina gore egitime
yapilan ekonomik yatirim ile 6grenci basaris1 arasinda uyumlu bir artis vardir; ancak bu yatirim
belli bir seviyeden sonra Ogrenci basarisi ilizerinde etkinligi azalmaktadir (PISA, 2012). Bu
aragtirmada PISA’nin raporunu desteklemektedir. Belli bir ekonomik diizeyden sonra
Ogrencilerin dinledigini anlamada etkisinin azaldig1 tespit edilmistir. Alan yazinda (Aras,
2004;Celebi, 2008; Fidan, 2012) ekonomik seviyenin arttikga dinledigini anlamanin arttigi
tizerinde durulmustur. Bu sonug, bu aragtirma ile benzerlik gdsterse de belli bir ekonomik
seviyeden sonra ekonomik durumun dinledigini anlamaya olan etkisinin azaldiginin tespiti ile
kendinden onceki ¢alismalardan ayrilmaktadir.

Yapilan ¢alismada 48 6grencinin hig gazete almadiklari, 74 6grencinin ara sira gazete
aldiklari, 39 6grencinin her giin gazete aldig1 tespit edilmistir. Hi¢ gazete almayan 6grenciler ile
ara sira gazete alan 6grenciler arasinda dinledigini anlama diizeylerinde anlamli bir farklilik
olmadig1 tespit edilmistir. Ancak her giin gazete okuyan ailelerin 6grencilerinin dinledigini
anlama diizeyinin diger iki guruba oranla yiiksek seviyede oldugu belirlenmistir. Evlerine
diizenli olarak dergi alan 6grencilerin dinledigini anlama durumu gazete alanlarin durumuna
paralellik gostermektedir. Yapilan galigmada, 65 6grencinin hi¢ dergi almadigi, 57 6grencinin
ara sira dergi aldigi, 40 &grencinin diizenli dergi aldigi tespit edilmistir. Hi¢ dergi almayan
Ogrenciler ile ara sira dergi alan dgrenciler arasinda dinledigini anlama diizeylerinde anlaml1 bir
farklilik oldugu, ara sira dergi alanlar ile haftalik/aylik diizenli dergi alanlar arasinda dinledigini
anlama diizeyinde anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Bu sonuglar neticesinde diizenli
sekilde gazete ve dergi alan ailelerin 0grencilerinin dinledigini anlama seviyeleri, gazete ve
dergi almayan ailelerin 6grencilerine oranla daha yiiksek oldugu; diizenli dergi ve gazete alan
ailelerin 6grencilerinin dinleme stratejilerini daha iyi uyguladiklar1 tespit edilmistir. Celebi
(2008) metin tiirleri agisindan kitap okumanin dinledigini anlamaya olan etkisini tespit etmeye
calismis ve diizenli kitap okuyan &grencilerin dinledigini anlamada daha basarili oldugu
sonucuna varmaistir.

Ogrencilerinin  bulundugu sosyo-kiiltiirel ¢evre, &grencilerin anlama becerilerini
etkilemektedir (Sidekli, 2005). Celebi’nin (2008) yaptig1 aragtirmada da sosyo-ekonomik ¢evre
sartlar1 iyi olan okullarin dinledigini anlama basar1 diizeylerinin yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Bu arastirmada, TEOG sonuglar1 ve sosyo-ekonomik durumlari géz oniinde bulundurularak
secilen ti¢ okuldan, 1. okul TEOG sonuglari ve sosyo-ekonomik agidan en alt seviyede, 2. okul
TEOG sonuglar1 ve sosyo-ekonomik agidan orta seviye, 3. okul TEOG sonuglar1 ve sosyo-
ekonomik agidan iist seviye olarak belirlenmistir. Arastirmaya katilan 1. okul ile 2. okul
arasinda, 2. okul lehine, 1. ve 2. okul ile 3. okul arasinda, 3. okul lehine 6n testte dinledigini
anlamada bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Ilgili literatiirde de belirtildigi gibi sosyo-kiiltiirel
cevre dinledigini anlamayi etkileyebilmektedir.

Yapilan ¢aligmada radyo dinleme ile dinledigini anlama diizeyi arasindaki durum tespit
edilmeye caligilmigtir. Arasgtirmaya katilan 162 6grenciden 122’si haftalik 1-5 saat, 24’{ 6-10
saat, 16’s1 11 saat iizeri radyo dinlediklerini belirtmislerdir. Radyo dinleme siireleri haftalik 6-
10 saat ve 11 saat lizeri olan 6grencilerin haftalik 1-5 saat arasi radyo dinleyenlere oranla son
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test lehine anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Buna gore radyo dinlemenin, dolayisiyla
diizenli olarak gerceklestirilen dinleme etkinliklerinin dinledigini anlamaya olumlu katki
sagladig1 sdylenebilir.

Ogrencilere dinleme stratejilerini kullanmaya yonelik 20 maddelik dinledigini anlama
farkindalik 6lgegi uygulanmustir. Ogrencilere, dinledigini anlama farkindalig: 6lgegi uygulanmig
daha sonra dinleme stratejileri dgretilmistir. Strateji 6gretimi yapildiktan sonra 162 dgrenciye
uygulanan 20 maddelik 6lcekte 161 6grencide strateji kullanma durumu ile ilgili olumlu gelisme
oldugu 1 6grencide ise degisme olmadigi tespit edilmistir.

Bu arastirmada, 6grencilerin tiim derslerdeki agirlikli not ortalamalar ile dinledigini
anlama arasindaki duruma bakildiginda agirlikli not ortalamasi 2 olan 6grencilerin 6n-son test
basar1 puanlarinin diisiik oldugu tespit edilmistir. Ancak, 6n test ile son test basari puanlari
arasinda artig agirlikli not ortalamasi 2 olan 6grenciler lehine olmustur. Akademik basart ile
dinledigini anlama arasinda olum bir iligki olsa da akademik basaris1 diisiik olan 6grenciler
dinleme stratejilerine yonelik hazirlanan etkinliklerle egitim alinca basari oranlarindaki artis
daha fazla olmustur. Kaplan (2004) yaptig1 arastirmada Tiirk¢e dersi yliksek olan 6grencilerin
dinleme becerisini daha iyi kavradiklar1 ve uyguladiklari sonucuna varmistir. Bu arastirma
Kaplan’in yaptig1 arastirma ile benzerlik gosterse de dinleme stratejileri 6gretimi gerceklestikten
sonra not ortalamalari 2 ve 3 olan &grencilerin 6n test ile son test arasinda son test lehine
anlamli bir artis olmasi ile farklilik gostermektedir.

Dinleme becerileri ile diger temel dil becerileri olan okuma, yazma ve konusma
birbirlerini tamamlayan becerilerdir. Ogrencilerin bir beceriye iliskin basarisi, dolayl olarak
diger dil becerilerini olumlu yonde etkilemektedir. Arastirmada elde edilen verilere gore
dinleme stratejilerini etkili bir sekilde kullanan 6grencilerin diger derslerde de basarili olduklari
tespit edilmistir.

Aragtirmanin sonuglarindan hareketle su 6nerilerde bulunulabilir:

e Ogretmen, ogrencinin dinleme becerisinde birdenbire artis beklememelidir.
Dinleme becerisi 6greniminin bir siire¢ gerektirdigi ve bu becerinin zamanla
gelisecegi unutmamalidir. Bu nedenle dinleme becerisini gelistirmeye yonelik
etkinlikler kolaydan zora dogru hazirlanmalidir.

e Uygulayicilar, dinleme becerisini gelistirmeye yonelik dinleme stratejileri siif
seviyesine uygun sekilde planlamalidir.

e Dinleme becerisi gelisen 6grencilerin, tiim derslerde basarili olabilecegi igin
dinleme becerisi Tiirk¢e dersinden ayr1 bir ders olarak degerlendirilebilir.
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