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Bu arastirmanin amaci, lise dgrencilerinin okula iliskin goriislerinin, 6grenim gordiikleri
okullarina iligkin duygularmin ve bu duygularin nedenlerinin belirlenmesidir. Arastirmanin
modeli betimseldir ve nitel arastirma Ozelligi tasimaktadir. Arastirmada okul iizerine
odaklanildigindan nitel aragtirma desenlerinden olgubilim deseni kullanilmistir. Aragtirmanin
calisma grubunu 2015-2016 &gretim yilinda Diizce Merkez ilgede bulunan sekiz lisede 11.
smifta 6grenim goren 70 Ogrenci olusturmaktadir. Liselerin se¢iminde amagli drnekleme
yontemlerinden maksimum cesitlilik 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Aragtirma verileri, yar1
yapilandirilmis goriisme formu ile toplanmugtir. Verilerin analizinde igerik analizi yontemi
kullanilmigtir. Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun okula iliskin algilarnm olumlu oldugu
goriilmiistiir. Ogrenciler, okulun bilgilendiren ve gelistiren, giiven verici, hedefe ulastiran bir
yer oldugunu diigiinmektedir. Ancak baz1 6grenciler i¢in okul, olumsuz anlam tagimaktadir. Bu
ogrenciler okulu, erken kalkma, 6dev yapma, sinava girme, tim giin bir yerde durma gibi
zorunluluklarin yapildigi bir yer olarak aciklamislardir. Ogrencilerin 6grenim gordiikleri
okullarda kendilerini nasil hissettikleri incelendiginde, ¢ogunlugu kendilerini sansli, mutlu,
giivende, 0zgiir ve okula ait hissettiklerini belirtmislerdir. Buna kargin kendilerini okullarinda
sanssiz, mutsuz, yalniz, giivensiz hisseden, 6zgiir ve okula ait hissetmeyen 6grencilerin de
bulundugu belirlenmistir. Ogrencilerin okullarina karsi olumsuz algi ve duygulari daha diisiik
oranda olsa da egitim sisteminde tek bir 6grencinin dahi olumsuz algt ve duyguya sahip olmasi,
egitimciler ve karar vericiler tarafindan dikkate alinmasi gereken bir konudur. Egitimde sistem
yaklagimina gore, sistemin basarist igin sistemi olusturan tiim 6geler ve paydaslar birbirini
etkilemektedir. Bu nedenle sistemi olusturan tiim paydaslarin goriisleri sistemi iyilestirmek ve
gelistirmek i¢in siirece dahil edilmelidir.
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Her demokratik toplum, bireylerini egiterek onlarin toplumun beklentilerine
gore degisen ve gelisen ¢aga uyum saglayabilen, hem bireysel olarak kendisini
gelistirebilen, gergeklestirebilen hem de toplum yararimi gozeten bireyler olarak
yetismelerini amagclar. Dewey’e (¢ev. 2015) gore etkili egitim, arastirma
Ozglirligiiniin oldugu demokratik ortamda gerceklesebilir. Egitim bilimsel ve
teknolojik gelismelerden etkilenmektedir. Bu tiir gelismeler, beraberinde egitimin
amacini, toplumun ve bireylerin egitimden beklentilerini, bireylerin sahip olmasi
istenen bilgi, beceri ve tutumlar1 degistirmektedir. Bu nedenle okullarda demokratik
O6grenme ortami olusturmak 6nemlidir.

Bilginin ve dgrenmenin dogasina iliskin temel anlayisin degismesi ile birlikte,
6grenci 6grenme siirecinde edilgen bir alici konumunda degil, bu siirecin etkin bir
Ogesi konumunda yer almaya baslamistir. Bu siirecte dgrencilerden 6grenmeyi
Ogrenen bireyler olmalar1 ve kendi bilgilerini yapilandirmalari beklenmektedir. Bu
durum, &gretimin planli bir sekilde gerceklestirildigi ve ayni zamanda bireyleri
toplumsal yasamdaki rollerine hazirlayan 6nemli bir egitim kurumu olan okullarin da
(Nalgac1 ve Bektas, 2012), tim bu degisimlere ve gelismelere ayak uydurmasin
zorunlu kilmaktadir. Dewey’e (¢ev. 2015) gore okul, gercek yasamla ve toplumun
tiim dinamikleri ile her zaman etkilesim i¢inde olmal1 ve bu etkilesimi siirdiirecek ve
giiclendirecek yapiy1r olusturmalidir. Okul, toplumu yonlendiren ve gelistiren
demokratik kurum 6zelligini tagimalidir. Demokratik bir toplumun temel dinamigi
demokratik egitimdir ve demokratik egitimin temel kurumlari da demokratik
okullardir. Apple ve Beane’e (¢ev. 2011) gore demokratik okullar, tesadiifen
gerceklesmemektedir. Bunlar, egitimcilerin demokrasiyi yasama gegirecek olan
diizenleme ve olanaklar1 devreye sokmak igin yaptiklar1 girisimlerin bir sonucudur.
Bu diizenleme ve olanaklar iki sekilde ¢alismay1 gerektirmektedir; biri, okuldaki
yasamin bunlara uygun olarak siirdiriildigii demokratik isleyis ve siiregleri
olusturmak, digeri, &grencilere demokratik deneyimler kazandiracak bir egitim
programi geligtirmektir.

Okullar, 6grencilerin yasamlarinin 6nemli bir zaman dilimini gegirdikleri,
normlarini, degerlerini, inanglarimi olusturduklari ve paylastiklart 6nemli bir
toplumsal alandir ve 6grenciler i¢in okulda bulunmak gii¢lii bir deneyim olusturur
(Demir, 2007). Okulda, 6grenciler kendilerinde var olan yeteneklerinin ve gizil
giiclerinin farkina varmalari, bunlar1 gelistirmeleri, gerekli bilgi ve becerileri
edinmeleri amaciyla planli ve programli olarak olusturulan, bir takim 6grenme
yasantilar1 gergeklestirirler (Ceyhan ve Ceyhan, 2009).

Olumlu bir okul ikliminin olusturuldugu okulda, 6grencilerin etkili 6grenme
deneyimleri edinmeleri ve akademik gelisimleri onemlidir. Okulun tiim tyeleri
birbirine karsi saygili davranir; adil ve tutarli bir yonetim politikast izlenir. Ayni
zamanda ailelerin egitim-6gretim siirecine destegi dnemlidir (Ozdemir, Sezgin, Sirin,
Karip ve Erkan, 2010). Ogrenci, gretmen ve yonetici iletisiminin olumlu olmast ile
saglikli bir okul iklimi olugturulur (Hoy, Hannum ve Tschannen-Moran, 1998). Okul
iklimi, 6grencilerin okul kisiligini algilayislar1 (Johnson, Johnson ve Zimmerman,
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1996) ve o6grenme ortaminin fiziksel ve duygusal sagligi olarak (Freiberg, 1999)
tanimlanmaktadir (Johnson ve Stevens, 2006).

Docker, Fisher ve Fraser (1989), Moos’un okul ikliminin i¢ boyutunu
tammlamuslardir. (1) iliski boyutu-kisisel iliskilerin dogas1 ve yogunlugu, (2) Kisisel
gelisim boyutu-insanlarin nasil biiytidigi, (3) Sistemi iyilestirme ve degistirme
boyutlari-sistemin ne kadar iyi yamit verdigi. Moos’a gore, okul ortaminin
anlagilmasinda bu boyutlarin dikkate alinmasi gerekmektedir (Johnson ve Stevens,
2006).

Sar1 ve Cenkseven (2008) okullarda gergeklesen 6grenme etkinliklerinin niteligi
kadar, okulun genel ortaminin &zelliklerini kapsayan okul yasam niteliginin de
olduk¢a 6nemli oldugunu, okullarin 6grencilerin sadece akademik gelisimlerinden
degil, ayn1 zamanda toplumsal ve kisisel gelisimlerinden de sorumlu oldugunu
belirtmektedir. Bu nedenle okullarda, 6grencilerin bir biitiin olarak geligimlerine
uygun egitim ortamlarinin tasarlanmasi gerekmektedir. Altindag (2015) da okulun,
ogrencilerin yalnizca 6gretim ortamlar: i¢in tasarlanmis, bilgi aktaran bir kurum
olarak ele alinmasinin dogru olmadigini, 6grencinin ilgi ve gereksinimlerinin bir
biitiin olarak ele alinmasinin énemli oldugunu ve aksi takdirde okul yasam niteliginin
diisebilecegini belirtmistir.

Bir 6grencinin, okuluna iliskin olumlu duygu hissetmesi, onun okul yagam
niteligine iliskin olumlu algiya sahip olmasini saglar, Ogrencinin 6grenmeye acik
olmast ve okulunu sevmesi i¢in, toplumsal kiiltiirii ve yasama uyum saglayacak
becerileri kazandiran okullara énemli gorevler diismektedir (Dos, 2013). Ogrencilerin
okullarim1 sevmeleri, okullarina iliskin olumlu duygular gelistirmesi ile iliskilidir.
Ciinkii 6gretmenlerine, okul yonetimine, derslere, arkadaglarina kisaca okuldaki tiim
paydaslara iliskin olumlu duygu gelistiren 6grencinin, okuluna iligkin algisinin da
olumlu yonde olmasi beklenmektedir. Okullarin, 6grencilerin 6grenmelerini en {ist
diizeye cikaran, kendilerini mutlu ve giivende hissetmelerini, 6gretmenlerinden ve
ogrenme faaliyetlerinden memnun olmalarint saglayan yerler olmas1 énemlidir (Sart,
Otiing ve Erceylan, 2007).

Durmaz (2008) okul doyumunun, 6grencilerin akademik basarilarin1 ve okula
karg1 giidiilenmelerini olumlu bir sekilde etkiledigini, okul doyumsuzlugunun ise
davranigsal sorunlara, diisiik akademik basariya ve okula yabancilagsma gibi sonuglara
neden oldugunu belirtmektedir. Dés (2013) de, 6grencilerin okullarindan memnun
olmalarinin, okullarint sevmelerinin ve orada mutlu olmalarinin onlarin genel olarak
egitimi sevmeleri adina 6nemli oldugunu belirtmektedir. Bu durumun 6grencilerin
akademik basarilarina toplumsal ve kisisel gelisimlerine olumlu katkisinin olmasi da
kaginilmazdir (Altindag, 2015). Kalayc1 (2005) da bu konu ile ilgili goriisiind,
“dgrenci, okulda ve okulun bir alt sistemi olan sinifta ne kadar mutlu ise 6grenme
stirecine o kadar etkin katilir” (5.169) bigiminde belirtmektedir. Okul ¢aligmalarinin
niteligi, 6grencilerin smif i¢i ¢aligmalarini arzu edilen diizeye ulasincaya kadar
stirdiirmesini saglayacak sekilde saglandiginda, 6grenciler memnuniyet, basari, gurur
ve seving duygusunu yasarlar (Schlechty, ¢ev. 2014). Aksi durumda bir grencinin
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kendini mutlu ve giivende hissetmedigi, basarili olma, kabul edilme, sevilme, takdir
edilme gibi duygulart yasayamadigi bir sinif ortamina karsi olumsuz tutum
gelistirmesi olasidir. Bu olumsuzluk en genel bigimi ile okula bagliliginin azalmasi
seklinde ortaya ¢ikabilir (Altindag, 2015).

Okul tutumu, O&grencilerin okula yonelik sahip olduklar1 diisiinceler ve
okullarinda yasadiklar1 olumlu ve olumsuz deneyimlerin tiimiiyle iliskilidir (Sar1 ve
Cenkseven, 2008). Alic1 (2013), okul tutumunu etkileyen etmenleri; okul ortamu,
Ogrenci-Ogretmen iletisimi, okul yonetimi olarak belirtmistir. Bu etmenler ayni
zamanda okul yasam niteligi ve okul iklimi ile iligkilidir. Altindag, (2015) ve Sar1
(2007), okul yasam niteligi kavram iginde, okulun olanaklarini, okul yonetimini,
Ogretim programlarinin niteligini, 6gretim yontem ve tekniklerini, 6gretmen deneyimi
ve tutumlarimi, ogrencilerin gilidiilenmesini, akran iligkilerini, aile ve c¢evre
ozelliklerini almaktadir. Dindar, (2008), Calik ve Kurt, (2010), Sarag, (2015) bu
faktorleri okul iklimi kavramu ile agiklamaktadir.

Posner’in  (2003) farkli egitim programlari; Resmi Program (Offical
Curriculum), Uygulamadaki Program (Operational Curriculum), Ortiik Program
(Hidden Curriculum), Ekstra Program (Ekstra Curriculum) ve Thmal Edilen Program
(Null Curriculum), tim bu faktorlerden etkilenmekte, ayn1 zamanda bu faktorleri
etkilemektedir. Program tiirlerinden 6zellikle ortiik program (hidden curriculum) okul
iklimi ile yakindan iliskilidir.

Jackson (1968) ortiik programi, 6@rencilerin okula baglarken tam olarak farkinda
olmadiklari, okul, yonetici, Ogretmen ve ailelerin Ggrencilere kazandirmayi
amagladigi deger ve normlar olarak tanimlamaktadir. Bu konuya iliskin, ortiik
programin yazili olmadigini, okul-¢evre arasindaki etkilesimler, okul yonetiminin
uygulamalari, okullarin beklentileri, amag¢ ve diizenlemeleri, simif kurallar1 ve sinif
ortaminda yapilan c¢esitli uygulamalar, Ogretmenlerin davraniglart ile ortaya
¢ikabildigini belirten ¢alismalar ¢ogunluktadir (Anyon,1980; Gaufberg, Batalden,
Sands, ve Bell, 2010; Lempp ve Seale, 2004; White, Kumagai, Ross ve Fantone,
2009).

Okul yapist iginde yer alan her bir degisken, bilingli ya da bilingsiz olarak
ogrencilere birer ileti vermekte, 6grencilerin 6zelliklerini, algilarin1 ve davranislarini
etkileyebilmektedir. Ogrencilerin kendilerini okullarinda nasil hissettikleri ve
okullarindan beklentileri ile okulun 6grencilerden beklentileri, okul tarafindan
verilmek istenen ileti ya da hissettirilmek istenen duygu ile ortiismesi gerekmektedir.
Ortiismedigi durumlarda 6grencilerin kendi okullarindan hareketle genel olarak okula
kars1 olumsuz bir tutum i¢inde olmalar1 kaginilmazdir.

Biitiin bu goriisler 1s181inda, okul yasaminin, her bir degiskenin birbirini
etkiledigi ve etkilendigi orgiitsel bir yapi, bir eko-sistem oldugunu sdéylemek yanlis
olmayacaktir. Bu nedenle 6grencilerin okul yasam niteligine iliskin algilarinin ayni
zamanda okul iklimini ve okul tutumunu yansitmakta, dolayli olarak da &grencilerin
okula baglilhigim ve okula devam durumlarmm (Hallinan, 2008; Kalayc1 ve Ozdemir,



Lise Ogrencilerinin Okula Yonelik Algilarinin ve Ogrenim Gordiikleri ... 405

2013; Ozdemir ve dig., 2010; Sénmez, 2017) etkilemektedir. Aym zamanda olumlu
bir okul isleyisi ile 6grencilerin genel okul basarisit arasinda olumlu iligkinin oldugu
da arastirmalarda goriilmektedir (Hoy ve Hannum,1997; Johnson ve Stevens, 2006;
Nalgact ve Bektag 2012; Weber, Wagner ve Ruch, 2014).

Alanyazin incelendiginde, bu konuya iliskin olarak okula baglilik (Arastaman,
2009; Kalayc1 ve Ozdemir, 2013; Kizilay, 2008; Mengi, 2011; Unal ve Cukur, 2011),
okul iklimi (Dindar, 2008; Sarag, 2015), okul yasam kalitesi (Altindag, 2015; Durmaz,
2008; Kesici ve Tiirkoglu, 2012; Sari, 2007; Sar1 ve Cenkseven, 2008), okula
yabancilagsma (Coskun ve Altay, 2009; Celik, 2005; Katitas, 2012), okula iligkin tutum
(Adigiizel ve Karadas, 2013) 6grenme ortamlarina karst memnuniyet (Marul, 2014)
gibi konularda yapilmis pek ¢ok arastirmaya rastlamak olanaklidir.

Ogrencilerin okula yonelik duygularina iliskin ¢aligmalar incelendiginde ise bu
¢alismalarin digerlerine gore daha sinirli ve belirli duygu durumlarina (aidiyet, giiven
duyma) yénelik oldugu belirlenmistir (Boydak-Ozan ve Korkmaz, 2009; Ozgok,
2013; Sari, 2013). Jia ve dig. (2009) tarafindan yapilan calismada okul ortami,
O0gretmen destegi, akran iligkileri, okula baglilik, okul kurallarmin agikligi alt
degiskenler kapsaminda ele alinmistir. Bu degiskenler ile 6grencilerin okullarinda
mutluluklar1 ve yasam doyumlar: arasindaki iliski incelendiginde, tiim degiskenlerin,
ogrencilerin bu duygularina dogrudan etkisi oldugu belirlenmistir.

Ogrencilerin okullarinda olumlu ya da olumsuz hangi duyguyu hissettikleri,
okula yonelik tutumlarindan, basar1 durumlarina, okula bagliliklarindan, okula devam
durumlarina, okulda ve sinifta gosterdikleri iletisim becerilerinden, okul ile ilgili
genel algilarina kadar pek ¢ok etkeni etkileyecegi diisiiniilmektedir. Ayni sekilde bu
etmenler de 6grencilerin okullarina karsi duygularmin olusmasinda belirleyici rol
oynamaktadir. Bu aragtirmada 6grencilerin okullarina karsi hissettikleri duygular1 ve
bu duygularin nedenlerinin incelenmesi onemli goriilmektedir. Buna ek olarak
ogrencilerin okullarina iligkin diislincelerinin ve duygularinin, onlarin genel olarak
okula yiikledikleri anlami farklilagtiracagi disiiniilmektedir. Okullarin en 6nemli
paydas1 olan 6grencilerin okula karsi duygu ve diisiincelerini belirlemek, okullarin
hedeflerini gergeklestirmesi ve islevlerinin yeniden gozden gecirilmesi siireclerine
veri saglayacagindan son derece dnemlidir.

Arastirmanin Amaci

Bu ¢aligmada, lise 6grencilerinin okula iligkin goriislerinin ve 6grenim gérmekte
olduklar1 okullarina iligkin duygularinin ve bu duygularin nedenlerinin belirlenmesi
amaglanmistir. Bu genel amaca ulagsmak i¢in belirlenen alt amagclar sunlardir:

Ogrencilerin;
1. Okula iligkin goriisleri nelerdir?

2. Ogrenim gordiikleri okullarina iliskin duygular1 ve bu duygularin nedenleri
nelerdir?
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Yontem

Bu boéliimde aragtirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin
toplanmasi ve elde edilen verilerin analizine iliskin agiklamalara yer verilmistir.

Arastirma Modeli

Bu aragtirmanin modeli betimseldir. Betimsel olarak nitelendirilen bir arastirma,
var olan bir durum, sorun, olgu, hizmet ya da programi sistematik sekilde
tanimlamaya ¢aba gosterir ya da bir toplumun yasam kosullar1 ya da belirli bir konuya
iligkin tutumlar gibi farkli konularda bilgi saglar (Kumar, ¢ev. 2011). Arastirmada
ayni zamanda egitim sisteminin en 6nemli i¢ paydasi olan dgrencilerin deneyimi ile
okulun incelenmesi amaglandigindan, bu ¢aligma nitel arastirma 6zelligi tasimaktadir.
Nitel arastirma, “gdzlem, gdriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekgi ve biitiinciil
bir bigimde ortaya konulmasina iligkin nitel bir siirecin izlendigi arastirma yontemi”
(Yildirim ve Simgek, 2010, s. 19) olarak tanimlanmaktadir. Nitel verilerin karmagik
olgu, olay veya durumlari belirlemeye yonelik, zenginlestirilmis ve biitiinciil bir icerik
sunmasi, nitel ¢alismalarin 6nemli bir 6zelligidir (Miles ve Huberman, ¢ev. 2016).
Arastirmada okul {izerine odaklanildigindan nitel aragtirma desenlerinden olgubilim
deseni kullanilmigtir. Husserl’e (1913) gore, olgubilim arastirmalarinin amaci,
bireylerin bir olgu ya da olayla ilgili deneyimlerini, diisiincelerini, algilarin1 ve bu
olguya/olaya yiikledikleri anlamlar1 ortaya ¢ikartmaktir (akt., Patton, ¢cev. 2014).

Calisma Grubu

Aragtirma, Diizce ili Merkez ilgede bulunan liselerde 6grenim géren 70 6grenci
ile yiritilmistir. Calisma grubunun belirlenmesinde, ¢alismanin amacina bagh
olarak amagli Ornekleme yontemlerinden maksimum ¢esitlilik 6rneklemesi
kullanilmistir. Maksimum ¢esitlilik 6rnekleme yonteminin amaci, “Grneklemde
calisilan probleme taraf olabilecek bireylerin ¢esitliligini maksimum derecede
yansitmaktir” (Yildirim ve Simsek, 2010, s. 70). Yildirim ve Simsek’e (2010) gore bu
ornekleme yonteminin amaci, “genelleme yapmak icin bu gesitliligi saglamak degil,
tam tersine gesitlilik gosteren durumlar arasinda herhangi ortak ya da paylasilan
olgularin olup olmadigini bulmaya ¢alismak ve bu ¢esitlilige gore problemin farkli
boyutlarini ortaya koymaktir” (s.70). Bu amagla Diizce ili Merkez ilgede bulunan her
bir lise tlirlinde 6grenim goéren Ogrencilere ulagilmaya calisilmistir. Bu se¢imin
yapilmasinda ogrencilerden elde edilecek veriler arasinda lise tiirlerine gore
karsilagtirma yapmak amaglanmamig, her bir lise tiriiniin 6zellikleri agisindan
verilerin cesitlilik gdsterebilecegi diistiniilerek, dgrenci algilarinin hangi yonleri ile
benzer ya da farkli olabilecegi belirlenmeye calisilmigtir.

Aragtirmanin gergeklestirildigi 2015-2016 6gretim yilinda Diizce ili Merkez
ilgede bes farkli lise tiirii olmak {izere toplam 18 lise bulunmaktadir. Aragtirmada her
bir lise tiiriinden en az bir lise olacak sekilde (liselerin 6grenci biiyiikliigiine gore bazi
lise tiirlinden iki-ii¢ lise) toplam sekiz lise se¢ilmis ve bu liseler i¢in gerekli resmi izin
alinmustir. Liselerin tiirlerine gore dagilimi Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1

Lise Tiirleri
Lise Tiirleri Sayisi Secilen Lise Sayisi
Fen Lisesi 1 1

Anadolu Lisesi?

Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi®

Imam Hatip Lisesi

Giizel Sanatlar Lisesi

Toplam 18 8
22010 yilinda “Genel Liselerin Anadolu Lisesine doniistiiriilmesi” konulu genelge ile tim genel liseler
“Anadolu Liselerine” déniistiiriilmiistiir. Bu nedenle hem bu tarihten dnceki Anadolu Liseleri hem de bu
tarihten sonraki Anadolu Liselerinden se¢ilmistir.
22014 yilinda “Mesleki ve teknik ortadgretim kurumlarinda gesitliligin azaltilmas1” konulu genelge ile 2014
yilindan 6nce “Kiz Meslek” ve “Endiistri Meslek Lisesi” olarak ifade edilen lise tiirleri 2014 yilindan
itibaren “Mesleki ve Teknik Anadolu Liseleri” olarak adlandirilmistir. Ancak arastirmada maksimum
cesitliligi saglamak igin onceki siniflandirmaya dikkat edilerek hem kiz meslek hem de endiistri meslek
liselerinden se¢im yapilmistir.

= N oo o
RN W

Lise 12. smif grencilerinin iiniversiteye giris sinavina hazirlk siireglerinin
yogun olmasi, 9. ve 10. siniflarin, 11. siifa gére daha az okul deneyimine sahip
olmalar1 nedeni ile caligma grubu 11. smiflarda 6grenim goren Ogrencilerden
secilmigtir. 11. simflardan segilecek ogrenci sayisi, liselerin 6grenci mevcuduna
oranlanarak gore belirlenmistir. Calisma grubunun 70 6grenciden olusmaktadir.

Tablo 2

Calisma Grubunun Okul Tiiriine Gére Dagilimi

Okul Tiirii f %
Fen Lisesi 6 8.6
Anadolu Lisesi 24 34.3
Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 24 34.3
Imam Hatip Lisesi 10 142
Giizel Sanatlar Lisesi 6 8.6
Toplam 70 100

Aragtirmanin ¢aligma grubunda yer alan Ogrencilere iliskin bilgi edinmek
amaciyla Ogrencilerin demografik bilgileri incelenmistir. Buna gore, g¢alisma
grubunda yer alan 6grencilerin % 57.1°1 kadin, % 42.9°u erkektir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin akademik bagar1 ortalamalari, pekiyi (% 14.3), iyi (% 31.4), orta (%
48.6), geger (% 4.3) seklinde siralanmistir. Ogrencilerin. % 1.4’{iniin ise bagarisiz not
baremi iginde oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin akademik basar1 diizeylerinin
cogunlukla orta diizeyde oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin % 64.3’ii il merkezinde,
% 17.1°1 ilgede ve % 18.6°s1 ise koyde yasamaktadir. Calisma grubunda yer alan
Ogrencilerin babalarinin % 34.3’i ilkokul, % 17.1°1 ortaokul, % 30’u lise ve % 18.6’s1
liniversite mezunu iken; annelerinin de % 54.3’ ilkokul, % 14.3’{i ortaokul, % 25.7’si



408 Fahriye Hayirsever ve Meryem Yiiksel

lise ve % 4.3°1 Universite mezunudur. % 1.4°1 ise sadece okuryazardir. Ailelerin
mesleklerine gore yapilan incelemede ise 6grencilerin babalarinin % 28.6’sinin is¢i,
% 22.9’unun esnaf, % 12.9’unun serbest meslek, % 5.7’sinin sofor, % 2.9’unun da
miihendis oldugu saptanmustir. Diger meslekler eczacilik ve ciftgiliktir. Ogrencilerin
babalarinin % 11.4’{i ise emeklidir. Ogrencilerin annelerinin ise % 74.3’{i ev hanimu,
% 18.6’s1 ig¢i, % 2.9’u memurdur. Diger meslekler, ag¢ilik ve terziliktir. Bu bilgiler
dogrultusunda, calisma grubunda yer alan Ogrencilerin demografik o6zellikleri
acisindan ¢esitlilik gosteren bir yapida oldugu sdylenebilir.

Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin verileri, goriisme yontemi ile toplanmustir. Stewart ve Cash (1985)
gorismeyi “Onceden belirlenmis ve ciddi bir amag i¢in yapilan, soru sorma ve
yanitlama tarzina dayali etkilesimli bir iletisim siireci” olarak tanimlamuistir (akt.
Yildirim ve Simsek, 2010, s. 92). Bu yoniiyle bilimsel goriismeler, giinliik siradan bir
konusmadan oldukga farkli 6zellige sahiptir. Goriisme, bireylerin bir konu ile ilgili
yasantilarinin, deneyimlerinin, diisiincelerinin, duygularmin ve bilgilerinin
derinlemesine dgrenilmesini miimkiin kilar (Patton, ¢ev. 2014). Bu arastirmada yar1
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Yari yapilandirilmig goriismeler,
calisma yapilan alanda derinlemesine bilgi edinilmesine olanak saglamaktadir
(Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2014). Yar1 yapilandirtlmis
gorigsme formunda iki temel soru bulunmaktadir: (1) Okul hakkinda ne
diisiiniiyorsun? (2) Ogrenim gérmekte oldugun okulda kendini nasil hissediyorsun ve
nedeni nedir? Goriismelere baglamadan 6nce {i¢ 6grenci ile 6n goriisme yapilmistir.
Bu goriismeler incelenerek 6grencilerden sorulara derinlemesine yanit alabilmek igin
aragtirmanin amaci digina ¢ikmadan olas1 sondaj sorular belirlenmistir.

Gorligmeler, 2015-2016 6gretim yilinin bahar déneminde gergeklestirilmistir.
Resmi izinlerin yani sira, ¢aligma grubunun segildigi her lisenin yonetimi ile yiiz yiize
goriisme yapilarak 6grenciler ile yapilacak goriismeler hakkinda bilgi verilmistir.
Okul yo6netimlerinin ve Ogretmenlerin yardimiyla goriisme yapilacak 6grencilerin
isimlerine ulasilmigtir. Bu isimlerden c¢alisma grubu sayisinca tesadiifi segim
yapilmustir. Secilen dgrencilere goriisme yapma konusunda goniillii olup olmadiklari
sorulmus, olmamalari durumunda yeni O6grenci secilmistir. Arastirmanin lise
diizeyinde yapilmasi nedeniyle 6grencilerin iletisim bilgileri alinmamis ve okul digina
¢ikmalart istenmemistir. Bu nedenle gériismeler okul siiresi iginde ve okul binasinda
okul yonetimi tarafindan belirlenen odalarda gergeklestirilmistir. Her bir goriisme
yaklastk 20 dakika slirmiistiir ve tim goriismeler yaklagik ii¢ ay iginde
tamamlanmistir. Bu goriismelerin, Ogrencilerin derslerini aksatmamasina dikkat
edilmig, bunun igin goriismelerin giin ve saatleri okul yoOnetimi tarafindan
belirlenmistir. Arastirmada goériigme yapilabilecek her bir okuldan, ulasilabilecek
maksimum sayiya ulagilmaya calisiimistir.

Goriisme sirasinda arastirmacilar, kendilerini bagimsiz arastirmaci olarak
tanitmuisg, 6grenciler ile 2-3 dakika sohbet etmis ve goriisme i¢in gliven ortaminin
saglanmasina ¢aligmigtir. Ogrencilere, goriislerinin aragtirma diginda herhangi bir
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amag icin kullanilmayacagi, 6gretmenleri ya da okul yonetimi ile paylasiimayacag:
sdylenmistir. Veriler, dgrencilerin izniyle ses kayit cihazi ile kaydedilmistir. izin
vermek istemeyen bazi 6grencilerin goriisleri not tutmak yoluyla kayit altina alinmus,
kaydedilen notlar 6grenciye okutularak konugmanin saglamasi yapilmig ve bu yolla
veri kaybinin olusmamasina dikkat edilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin verileri icerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Igerik
analizinde izlenen asamalar:

1.

Gortigme sirasinda kayit altina alinan verilere tekrar donebilmek, 6zgiin
goriislere yer verebilmek amaciyla her bir okula ve O6grencilere kod
verilmistir.

Aragtirmaci, gériisme verilerini Microsoft Office Word programinda yazi
diline aktarmustir.

Bilgisayar ortamina aktarilan kayitlar herhangi bir degistirme ya da
smiflandirma yapilmaksizin okunmustur.

Daha sonra birbiri ile ayn1 ya da benzer anlamda olan ifadeler bir araya
getirilerek kodlar olusturulmustur. Strauss ve Corbin’e (1990) gére kodlama,
“veriler arasinda yer alan anlamli boliimlere (bir sozciik, ciimle, paragraf
gibi) isim verilmesi siirecidir” (akt., Yildirim ve Simsek, 2010, s. 163).

Olusturulan kodlar1 6grencilerin hangi siklikla ifade ettikleri belirlenmistir.

Kodlama isleminden sonra elde edilen kodlar benzerlik ve farkliliklarina
gore siniflandirilmastir.

Benzer olanlar bir araya getirilerek bu kodlar1 temsil edecek tema isimleri
olusturulmustur. Bu bir anlamda tematik kodlama iglemidir ve toplanan
verilerin kodlar araciligiyla siniflandirilmasidir (Yildirim ve Simsek, 2010).

Olusturulan bazi temalar kapsam genisligi ve anlam birligi nedeniyle alt
temalara boliinmiistiir. Bu islem veri analizini ve yorumlar1 daha nitelikli
bicime getirmesi agisindan dnemlidir.

Belirlenen tema igerisindeki kodlar sayisallastirilarak goriislerin ifade edilme
siklig1 belirlenmistir.

10. Tematik kodlama igleminde i¢ tutarlifi saglamak icin temalarin altinda

bulunan verilerin anlamli bir biitiin olusturup olusturmadigina; dis tutarlig
saglamak icin de temalarin tiimiiniin arastirmada elde edilen verileri anlamli
bir bicimde aciklayacak sekilde olusturulmasina dikkat edilmistir.

11. Verilerin giivenirligi i¢in belirlenen kodlarin ve temalarin olusturulmasi

bagimsiz bir bagka arastirmaci tarafindan tekrar yapilnus ve daha sonra
arastirmacilar ile birlikte belirlenen temalar okunarak karsilastirilmigtir.
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12. Verilerin gegerligi i¢in olusturulan kodlarin alt temalari, alt temalarin ise
temalar1 temsil edip etmedigi konusunda program gelistirme ve Olgme

degerlendirme alanlarindan uzmanlarin goériisiine bagvurulmustur.

13. Arastirmanin gegerligini saglamak i¢in verilerin nasil elde edildigi ve analiz
asamalar1 ayritili bir sekilde agiklanmustir.

Bulgular

Bu bolimde arastirmanin amaglari dogrultusunda elde edilen bulgular
yorumlanmis ve bu yorumlar cesitli arastirma sonuglari ile tartigilarak genel

yorumlamaya gidilmistir.

sunulmustur.

Birinci Alt Amaca lliskin Bulgular

Bulgular, arastirmanmn alt amaglar1 dogrultusunda

Aragtirmanin birinci alt amaci kapsaminda, 6grencilere okula iligskin goriisleri
Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3
Ogrencilerin Okula Iligkin Algilar
Temalar Alt Temalar Kodlar
Ders
Ogrenmek icin gelinen yer
Basan

Olumlu

Bilgilendiren ve
Gelistiren Bir Yer

Yeni diisiince/ bakis a¢is1 kazandirilan yer

Hayata hazirlayan yer

Hayat1 6grendigimiz yer

Cahillikten uzaklagsma

Ileri goriisliiliik kazandiran yer

Bireyi olgunlastiran yer

Toplum i¢inde yasamay1 &greten yer

Ogretmen

Okumak

Calismak

Planlama

Sinif

Giiven Verici Bir Yer

Egitim yuvamiz

Ikinci evimiz

Arkadas

Ahlak yuvasi

Aile gibi

Saygi, sevgi yeri

LN T N N T N AT PN SIS TS T

(devam ediyor)
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Tablo 3 (devam)

Temalar Alt Temalar

Kodlar

Hedefe Ulastiran Bir

Hedefime ulastiracak merdiven/yol

Kopril

Universiteye hazirlik

f

5

1

Yer - SRR L
Iyi bir hayat kazanilmak i¢in gidilen yol 1

Gelecegimi vaat eden hazine 1

Hayat 4

Olumlu Vazgegilmez Bir Yer _Gelecc—_ak. icin on. 6nemli 2
Insan icin gerekli 1

Olmazsa olmaz 1

Eglendiren ve Sevdiren Eglen(ie? : 4
Yer Meslegi sevdiren yer 3
Spor 1

Toplam 73
Erken kalkmak 3

Odev yapmak 2

Zorunluluk Zorunlu olarak gitmek 2
Sinava girmek 2

Olumsuz Biitiin giin bir yerde durmak 1
Disiplin ve Otorite Disiplin 2
Ortam Cezaevi 1
Diger Vakit kaybi 4
Toplam 17
90

Genel Toplam

Ogrencilerin okula iliskin algilar1 incelendiginde, biiyiik bir cogunlugunun
olumlu algiya sahip oldugu goriilmiistiir (f = 73). Ogrencilerin okula iliskin olumlu
algilari, Bilgilendiren ve Gelistiren, Giiven Verici, Hedefe Ulagtiran, Vazgecilmez,
Eglendiren ve Sevdiren bir yer olmak {izere bes tema altinda toplanmustir.

Ogrenciler, okulu bilgilendiren ve gelistiren bir yer temasi altinda ilk siralarda
ders, 0grenmek, basari, yeni diisiince/bakis agist kazanmak, hayata hazirlamak
ifadeleri ile betimlemislerdir. Giiven verici bir yer temasi kapsaminda, egitim yuvasi,
ikinci ev, bilgi yuvasi, arkadas, ahlak yuvasi, aile, saygi, sevgi yeri olarak
belirtmiglerdir. Diger olumlu tema olan Hedefe ulastiran bir yer kapsaminda, hedefe
ulastiracak merdiven, koprii, tiniversiteye hazirlik, iyi bir hayat i¢in gidilen yol,
gelecegi vaat eden hazine olarak; Vazgecilmez bir yer temasi kapsaminda, hayat,
gelecek igin 6nemli, insan i¢in gerekli, olmazsa olmaz bir yer olarak belirtmislerdir.
Ogrenciler bu goriislerin yan1 sira Eglendiren ve sevdiren bir yer temas: altinda,
eglence, meslegi sevdiren yer ve spor tanimlamalarinda bulunmuslardir. Konuyla
ilgili baz1 6grencilerin goriisleri sdyledir:

“Okumak, bilgi sahibi olmak bir seylerin farkina varabilmek, toplum icinde
yasamay1 dgrenebilmek, saygi, sevgi arkadas edinmek” (110).
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“Okul benim igin evi ifade ediyor. Ciinkii ev gibi sicak arkadaslarim var,
ogretmenlerim ¢ok yakinlar” (M11).

“Hani derler ya okul bizim ikinci evimiz, ben onu derim yani ben nasil evimde
mutluysam, burada da ayni1 sekilde” (E11).

“Okul, hayale giden yolda bir basamak, hedefe giden bir yolda basamak gorevi
goriiyor bence” (I8).

“Okul bir insan icin gereklidir, aile de bir okuldur ama biz gercek hayati tam
manastyla burada 6greniyoruz bunu diyebilirim” (C7).

“Okul icin, carpisan oto diyebilirim. Yeri geldiginde ¢ok egleniyorsun yeri
geldiginde de bir ¢arpiyorsun bdyle sarsiliyorsun arada giizel oluyor. Okul giizel ya”
(AL).

“Okul, ne kadar sikici olsa da okula gelmeyenler evinde de ¢ok sikilir. Okul hem
eglenceli hem sikici bir yerdir” (C6).

“Okul hayat bence... tamam bagta hi¢bir 6grenci isteyerek gelmez okula.
[lkokuldan bahsediyorum. Su an gercekten okula o kadar ¢ok severek isteyerek
geliyorum ki, iyi ki de gelmisim, iyi ki de okuyorum diyorum” (M1).

Alanyazin incelendiginde, Ogrenciler tarafindan ideal bir okulun temel
islevlerinin oncelikle bilgi vermek, bunun yani sira yeni nesli yetistirmek, giiven
vermek ve eglendirmek olarak algilandig1 sonuglarina ulagilmistir (Aydogdu, 2008;
Saban, 2008). Diger calismalarda okulun ev/aile olarak algilandig1 ve bu algtya, okula
kars1 duyulan sevgi, giiven ve aidiyet duygusunun etkili oldugu belirtilmistir (Akkaya,
2012; Nalgac1 ve Bektas, 2012). Arastirmalar 6grencilerin okul hakkinda gesitli ancak
benzer algilara sahip olduklarini gdstermektedir. Okul sosyolojik agidan gruplar,
orgiitler, birlikler kurumudur ve sosyo-kiiltiirel bir biitiindiir (Geng, 2016). Okulu
meydana getiren 6nemli etkenler, bireylerin ve toplumun bilgi alma gereksinimidir.
Arastirmada 6grencilerin okulu ilk sirada bilgilendiren bir yer olarak algilamalart
alanyazini destekler niteliktedir.

Ancak, aragtirmada lise 6grencilerinin okula iligkin olumsuz algilarinin (f = 17)
da oldugu goriilmektedir. Baz1 6grenciler okulu, zorunluluk ve disiplin/otorite ortami
olarak algilamaktadir. Ogrenciler, zorunlu olarak yapilan davranislari, erken kalkmak,
Odev yapmak, zorunlu olarak gitmek ve orada kalmak, sinava girmek sozciikleri ile
ifade etmislerdir. Her ne kadar erken kalkmak veya 6dev yapmak olumlu bir 6grenci
davranigi olarak diisiiniilse de 6grenciler bu ifadeleri baglam i¢inde olumlu bir
aligkanlik olarak degil, olumsuzluk hissi veren bir duygu olarak ifade etmislerdir.
Ogrenciler, disiplin ve otorite ortami temas1 kapsaminda, okulu sikic1 ve cezaevi gibi
oldugunu belirtmislerdir. Ornegin;

“Baz1 seyler igin de en agirindan vakit kayb1” (F2).

“QOliim derdim. Sikiyor okul biraz sikici, o biraz sakayla karigik ama kétii yani
okul ben sevmiyorum” (C5).
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Baz1 sikintilart var okulumuzun. Kavga diyelim, sigara diyelim hersey
olabiliyor. Okul bazen ¢ok sikici oluyor mesela havalar agiyor dimi senin
kagmak istediginde giivenlik olugunda gidemiyorsun. Her yer tel 6rgiilii, o
tel drgiilerin ben kalkmasini isterim ¢iinkii niye mesela okuldan kagryorsun
oraya takildin diistiin bir sey oldu kim mesuliyet kabul edecek ben onu
istemezdim. Ben onu kabul etmezdim havalar sikic1 simdi dersler de sikici
geliyor, ben kabul etmezdim bdyle seyler olmasini tel 6rgii olmasini. (E8)

Bir 6grenci de okulu hi¢ sevmedigini ancak gidilmesi gereken bir yer oldugunu
agiklamugtir.

“Okulu hi¢ o kadar da sevmiyorsunuz. Hi¢ sevmediginiz ama en gerekli olan
seydir bence” (F1).

Giroux (2014), egitim reformlarinin temelinde ezberleme, topluma edilgenlik
icinde uyum saglama ve merkezi smavlarla yonetilme gibi uygulamalara bagliligin
oldugunu belirtmistir. Ona gore egitim sistemi, 6zerk, elestirel ve yurttaglikla ilgili
Ogrenciler yaratmaktan c¢ok, okullar, amacin1 dgretme ve dgrenmeye indirgeyerek
ogrencilerin hayal giiglerini 6ldiirmektedir.

Jackson’a (1968) gore, bir 6grencinin basarili olabilmesi i¢in hem resmi hem de
ortiik programda belirtilen esaslar1 basarmalidir. Ogrencinin basarili say1lmast igin ev
Odevlerini zamaninda yapmasi, sinifta sorulari cevaplamak icin elini kaldirmasi, etiit
saatlerinde sessizce kitabini okumasi, kisaca model olarak gosterilecek bir dgrenci
olmasi beklenmektedir. Ogrencilerin okulda ve simifta kendi istek, arzu ve
beklentilerini degil, ondan istenilen davraniglart yapmalar1 gerekmektedir (Yiiksel,
2004). Arastirmada 6grencilerin okulu sevmese de zorunlu olarak gidilmesi gereken
bir yer olarak algilamalar1, Jackson’in ifadesinden hareketle okullarda belirli deger ve
normlara daha fazla deger verilmesi ile agiklanabilir.

Ozdemir’in (2012) ¢aligmasinda heniiz liseye yeni baslayan 6grencilerin okulu
olumlu bir yer olarak algilamasina karsin, 10., 11. ve 12. simif 6grencilerinde bu
olumlu alginin giderek azaldigir ve dgrencilerin son sinifa geldiklerinde tamamen
olumsuz bir algiya sahip olduklar1 sonucuna ulagilmistir. Bu arastirmada da goriisleri
alinan ogrencilerin 11. simf dgrencileri oldugu géz Oniine almirsa, Ozdemir’in
calismast ile benzer sonuglara ulasildigt s6ylenebilir.

ikinci Alt Amaca iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt amaci kapsaminda, 6grencilerin 6grenim gordiikleri
okullarina iliskin duygulari Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4
Osrencilerin Ogrenim Gordiikleri Okullarina Iliskin Duygular
Tema Kodlar f Tema Kodlar f
Sansl 38 Sanssiz 5
Mutlu 35 Mutsuz 4
Giivende 28 Giivensiz 4
Ait olma 27 Ait degilim 5
Rahat 15 Sikict 5
Iyi 15 Yorgun 3
Olumlu Ozgiir 9 Olumsuz  Ozgiir degilim 9
Duygular  Huzurlu 3 Duygular  Yalniz 4
Memnun 2 Okul/dersler hi¢bir sey katmiyor 2
Eglenceli 2 Tiikenmig 1
Basarili 1 Sikismig 1
Samimi 1 Benden uzak bir yer gibi 1
Gururlu 1
Toplam 177 Toplam 44
Genel Toplam 221

Tablo 4 incelendiginde 6grencilerin, okullarna iligkin hem olumlu hem de
olumsuz duygulara sahip olduklari1 goriilmektedir.

Ogrencilerin 6grenim gdrmekte olduklari okullarina iliskin en yogun olumlu
duygu, kendilerini sansh hissetmeleridir. Ogrencilerin bazilari, basar1 diizeyi yiiksek
olan okullarda o6grenim gordiikleri igin kendilerini sansli hissettiklerini
belirtmislerdir. Ornegin;

“Genel olarak 6grencilerin seviyeleri, diger okullardakilere gore daha iyi, bu
yiizden bu okulda oldugum i¢in kendimi sansli hissediyorum” (F5).

“Bu okula gelemeyen kisi sayis1 da fazla, iyi bir okul oldugu i¢in sansliyim”
(C1).

“Burada okumak isteyen insanlar da var yani bu yilizden sansh hissediyorum”
(C4).

“Sansli hissediyorum ¢iink{i puanla geldim ve yiiksek puanla aliyor burast o
yiizden” (T6).
“Bagka bir yerde olsaydim daha kotii hissedecegimi diistiniiyorum” (F6).

“Sansli hissediyorum. Sanki en giizel okul, en giizel bdlim bendeymis gibi
hissediyorum” (M1).

Bu agiklamalar1 yapan 6grencilerin akademik basari diizeylerinin yiiksek oldugu
belirlenmistir. Ayrica bu dgrenciler, 6grenim gordiikleri okullarin da basarili okullar
oldugunu diisiinmektedir.
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Ancak baz1 6grenciler ayn1 nedenden dolayi, okullarinda kendilerini sanssiz
hissettiklerini belirtmislerdir:

“Sansli degilim, gittigim okul, yiiksek puani olan bir okul degil. Bu okula puant
cok diisiik 6grenciler de gelebiliyor” (E1).

“Kolejde olsaydim daha sansli hissedebilirdim. Burasi benim i¢in bir avantaj
degil. Avantaja ¢evirmek benim kendi elimde aslinda ¢ok daha fazla ¢alisip cok daha
iyi bir liniversiteye gitmek gerekir” (T7).

Bu 6grencilerin akademik basari diizeylerinin ¢ok yiiksek olmadig1, cogunlukla
meslek lisesinde Ogrenim gordiikleri belirlenmistir. Ogrencilerin kendilerini
okullarinda sansli ya da sansiz hissetmeleri, hem kendi hem de okullarinin basarisi ile
dogru orantili olarak farklilik gstermektedir.

Cesitli arastirmalar, merkezi sinav sonuglarinin, hem &grencilerin hem de
okullarin basarisinin  belirlenmesinde bir bilgi kaynagi olarak kullanildigim
gostermektedir (Aslanoglu, 2007; Berberoglu ve Kalender, 2005). Akademik
basarinin belirlendigi smav sonuglari, ayni zamanda okullarin basarili okullar
kategorisinde yer alip alamayacagini belirlemektedir. Bu sonuglar, okullarin
birbirleriyle karsilagtirilmasinda da bir gosterge olabilmektedir. Bu arastirmada da
ogrencilerin ¢ogunlugunun kendilerini basarili okullarda 6grenim gormelerinden
dolayt sansli hissediyor olmalari, toplumun da genel olarak bu algiya sahip
olmasindan kaynaklandig: diisiintilebilir.

Cooley’e (2014) gore, smav sonuglart uzun bir siiredir okullar1 yonetmektedir.
Cogu okul yonetiminin ve ailelerin bu sinavlari, g¢ocuklara verilmek i¢in caba
harcanan biiyiik egitimin vazgecilmez bir pargast oldugunu diisinmektedir. Sinav
mantig1 fark ettirmeden kendini egitim sisteminin degerleri ve oOncelikleri igine
yerlestirmektedir.

Ulkemizde de Yilmaz ve Altinkurt (2011), Tiirk egitim sisteminin sorunlarini
arastirdigl calismada egitim sisteminin en 6nemli sorunu olarak ilk sirada merkezi
smavlarin yer aldig1 sonucuna ulagsmistir. Arastirma sonucuna gore, merkezi sinavlar,
sorun olarak goriilen diger konular1 da etkilemesi bakimindan 6nemli goriilmektedir.
Glimiig (2017) basar1 ortalamalarinda iist siralarda yer alan okullarin basar1 baskisinin
icine ¢ekildigi, bu okulda 6grenim gdren 6grencilerin sosyal iletisim becerilerinin
azaldigint ve bazilarmin ruhsal-psigik sorunlar ile karsi karsiya kaldigimi
vurgulamaktadir. Daha diigiik basar1 gosteren okullarin ise haksiz bir ortama mahkum
edilmekte oldugunu, bu okullardaki 6grencilerin de 6grenmeye-diisiinmeye ¢abalama
irade ve azimlerinin kirildigin1 belirtmistir. Bu belirlemeler arastirma sonuglarini
destekler niteliktedir.

Ote yandan, ¢esitli calismalarda da okul iklimi, akademik basar1 ile
iligkilendirilmistir. Hosgoriir ve Polat’mn (2015) ¢alismasinda kendini bagarili olarak
goren dgrencilerin, okula devam eden, okulunu, 6gretmenlerini seven, arkadaslari ve
Ogretmenleri tarafindan sevildigine inanan &grenciler oldugu goriilmektedir. Aym
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¢alismada bazi 6grenciler, okulu ve dersleri sevmediklerini, canlarinin ¢ok sikildigini,
okulun hi¢ de eglenceli bir yer olmadigi belirtmislerdir. Ogrenciler, acikladiklart
nedenlerden dolayi, aileleri tarafindan devamsizlik yapmamalari igin ¢aba gosterilse
de, okula gitmemek i¢in biiylik bir diren¢ gosterdiklerini ve bu nedenle devamsizlik
yaptiklarini belirtmiglerdir. Adigiizel ve Karadag’in (2013) calismasinda da okula
iligkin olumsuz duygu i¢inde olmanin, okul devamsizligmi arttirdigi sonucuna
ulagilmstir.

New Jersey ortaokullarinda okul ortamimi inceleyen Hoy ve Hannum (1997),
okul ortaminin olumlu ya da olumsuz algilanmasinin ¢ogunlukla 6grenci basarisiyla
iliskili oldugu sonucuna ulagmiglardir. 59 ilkogretim okulunda okul iklimine yonelik
algilarin incelendigi bir bagka ¢alismada dgretmenlerin okul iklimine yonelik algilar
ile dgrenci basarisi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski belirlenmistir.
Arastirmada ayrica sosyo-ckonomik durumu yiiksek olan okullarda, okul ikliminin
Ogrenci basarisi tizerindeki etkisinin, diisitk okullara gore daha giiglii oldugu
belirlenmistir (Johnson ve Stevens, 2006). Sosyo-ekonomik sinif farkliliklarina bagli
olarak okula iliskin alginin diigmesine iliskin sonug, bir baska calismada da elde
edilmistir (Way, Reddy ve Rhodes, 2007). Anyon, okuldaki 6grencilerin sosyo-
ekonomik durumuna goére, her okulun ortiik bir programimin oldugunu ve formal
olarak her sey ayni iken, aslinda 6rtiik programda biiyiik farkliliklarin oldugunu ortaya
koymustur (Yiksel, 2004). Bu saptama, 6grencilerin ve okullarin sosyo ekonomik
diizeylerine goére basari algisinin degistigini ve bu durumun da dgrencilerde okula
yonelik farkli duygular olusturdugunu géstermektedir.

Kendisini basari olgusu agisindan okulunda sansiz hisseden bir meslek lisesi
Ogrencisinin “Herkesin kazanabilecegi okul, yani siradan, o yilizden pek sansh
sayllmam” (M5) goriisii bu farklihga dikkat ¢ekmektedir. Aksoy (2016) mesleki
egitim oOgrencilerinin akademik basarisizligi ya da akademik agidan basarisiz
goriilenlerin mesleki egitime yonlendirilmesinin 6ziinde sinifsal bir sorun oldugunu
belirtmistir. Aksoy (2016), “sorumlulugun 6grencilere birakilmamasi gerektigi, bu
basarisizligin iilkedeki ekonomik, sosyal ve siyasal kosullarin; adaletsiz gelir
dagilimmin da nedenleri arasinda oldugu yaygin yoksullugun; pedagojik acidan da
egitimde ortaya ¢ikan ve merkezi sinavlarda somutlanan yarigin bir sonucu oldugu
goriilmelidir” (S. 49) vurgusunu yapmistir.

Ancak bu bulgunun aksine, aragtirmaya katilan bazi 6grenciler de 6grenim
gordiikleri okullarinda meslek edindikleri ve bu durumun, onlara ileriki yasamlarinda
yarar saglayacagini belirtmislerdir. Ornegin;

“Ciinkii benim okulum Anadolu teknik oldugu i¢in iiniversite sinavinda diger
Anadolu liselerinden ek bir puan alacagim. Ayrica is bulma konusunda da daha
sansliyim” (E3).

“Clnki devletin bana verdigi ¢ok fazla olanak var sinavsiz dort yillik fakiilteye
gecis gibi, okul puanim gibi ¢ok fazla haklarim var” (E12).
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“Bilgisayar boliimii okudugum igin kendimi sansli hissediyorum Is bulma
konusunda daha fazla sansimin oldugunu diisiinityorum” (M4).

“Sansliyim, ¢ilinkii bu okuldan mezun oldugum zaman elimde diikkan agma
belgem olacak” (E5).

Bu dgrenciler, meslek liselerinde kendilerini sansli hissetmelerini, {ist 6grenime
gecme ya da gelecekte is bulma konusunda saglayacagi yarar agisindan
aciklamislardir. Ancak 2018 yili {iniversiteye giris sinavlarinda 144 bin endiistri
meslek lisesi mezunundan sadece 4 bin mezunun lisans programina yerlestigi g6z
Ontine alindiginda (Giincel Egitim, 2018) iiniversite sinavinda basarisizlik durumunun
yiiksek oranda meslek liselerinde yasanmasi, iiniversiteye devam etmek isteyen
meslek lisesi 6grencilerinin profesyonel/mesleki statii elde etme umutlarinin sonugsuz
kalmasi ile karsi karsiya getirmektedir. Aksoy (2018), tilkemizde yiiriirliikte olan
egitim anlayisinin, yalnizca en zekilerin, en ¢aliskanlarin ya da belli sosyo ekonomik
diizeyde olanlarin  akademik egitim ve yiiksekdgretim olanaklarindan
yararlanabilmesinin, geride kalan bireylerin ise dini, mesleki, teknik ya da yaygin
egitimden gegerek kisa yoldan is yasamina girmesinin iilke i¢in iyi bir yaklasim
oldugu sdylemine dayandigini belirtmigtir. Ancak bu durum, gizli olarak toplumsal
esitsizlik ve adaletsizliklerin yeniden {iiretilmesine zemin hazirlamaktadir. Nitekim
“Kolejde olsaydim daha sansli hissedebilirdim” (T7) goriistinii belirten 6grencinin
iiniversite sinavini kazanabilmek icin daha fazla calismasi gerektigini belirtmesi,
egitimde firsat esitsizligini gdstermesi agisindan 6nemli bir bulgudur.

Ogrencilerin okullarina ydnelik hissettikleri bir diger olumlu duygu mutluluktur.
Ornegin;

“Arkadaglarim burada oldugu i¢in, arkadas ¢evremde iyi.. o yiizden okulda
mutluyum” (T1).

“Mutlu hissediyorum. Arkadaglarimdan dolayi. Bu beni mutlu hissettiriyor”
(F5).

“Okulda daha ¢ok arkadaglarimdan dolayr mutlu hissediyorum” (F3).

Ogrencilerin agiklamalarindan da goriildiigii gibi, kendilerini okulda mutlu
hissetmeleri i¢in olumlu arkadaslik iliskileri 6nceliklidir. Kizildag Demirtas-Zorbaz
ve Zorbaz’in (2017) yapmis oldugu calismada Ogrencilerin arkadaglari ile olan
iliskilerinin, okul bagliliginin 6nemli bir belirleyicisi oldugu sonucuna ulasiimistir.
Ortaokul 8grencileri ile galisma yiiriiten Ozgok (2013) de 6grencilerin okula aidiyet
duygulari, arkadaslarina olan bagliliklar1 ve empatik smif iklimine iligkin algilari
arasinda anlamli iligkiler oldugu sonucuna ulagsmistir. Yapilan bazi ¢aligmalarda da
arkadastan alinan sosyal destegin, 6grencinin problem ¢ozme becerisini, benlik
saygisini, ¢alisma istegini ve akademik basarisini arttirdigi ve bu sayede okulda daha
mutlu oldugu sonucuna ulasilmistir (Ergene, 2009; Uniivar, 2003; Yildirim, 2006).

ABD ve Cin’de lise 6grencilerinin algilarina gore okul ikliminin arastirildig:
karsilagtirmali ve genis Olgekli bir caligmada, her iki tilkenin Ogrencilerinin
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Ogretmenlerinden ve akranlarindan destek gérmeleri ile onlarin benlik saygisi ve not
ortalamasi arasinda olumlu yonde iligki oldugu, bu destegi géremeyen 6grencilerin de
depresif belirtiler gosterdikleri saptanmustir (Jia ve dig., 2009).

Bazi ogrenciler ise okullarina iliskin kendilerini mutsuz hissettigini
belirtmektedir. Ogrencilerin bu duygularinin nedenleri soyledir:

“Idareciler bana samimi gelmiyor... Cok bagirdiklarini diisiiniiyorum,
ogrencilere samimi bir sekilde yaklagmadiklarini diisiiniiyorum” (A8).

“Derslerim kotii oldugu icin mutsuzum” (i5).

“Okulu aslinda ciddi bir yer olarak goriiyorum sanki igyeri gibi. O ylizden bdyle
¢ok gililmek tam bana uymuyor okulda. Ciinkii okulda mutlu olacak bir sey
gormityorum” (F1).

Dos (2013), mutlu olan 6grencinin okula karsi daha ¢ok giidiilenecegini,
devamsizligin azalacagini, derslerine daha fazla galisip basarili olacagini belirtmistir.
Okul basarisi, okula iliskin olumlu tutum gelistirilmesine neden olurken, ayni
zamanda okula iliskin olumlu tutum gostermek de basariy1 daha ¢ok arttirmaktadir.

Willingham (¢ev. 2011), 6grencilerin zorlanacagl veya yapamayacagi diizeyde
problemlerle karsilasmalarinin, onlarin okulu sevmemesinde etkili olacagini
belirtmektedir. Okula iliskin olumsuz duygu hisseden bir 6grencinin, okulda mutsuz
ve basarisiz olma olasiligi artabilir. Arastaman (2006), bu duygunun 6grencilerin okul
bagliligin1 etkileyebilegini agiklamustir.

Ogrencilerin okullarina iliskin belirttikleri diger bir duygu giiven ve giivensizlik
ile ilgilidir. Ornegin;

“Hem arkadas ¢evrem ile hem de hocalarla olan iliskilerimden dolay1 kendimi
agir1 glivende hissediyorum” (E1).

Ogretmenler giivende hissettiriyor. Mesela yeni miidiir gelmeden 6nce
boyle degildi eski miidiir varken biraz daha herkes rahat takiliyordu rahat
hareket ediyordu ama bu yeni gelen miidiir disiplinli bir hoca gercekten
ogrencisine deger veren hakkini koruyan hakliysa eger o yiizden hani
giivende hissettiriyorlar. (E12)

“Kesinlikle sdyle miidiir yardimcilarina giiveniyorum o giiveni verdiler bize en
kiigtik bir seyde hemen yanimizda oluyorlar” (M10).

“Okul ¢ok disiplinli giivenli yani” (M5).

“Okulun giivenligine gliveniyorum., giivenli oldugum yerde de huzurluyum bu
durumda” (E11).

Ogrencilerin okullarina iliskin hissettikleri giivende olma duygusunun,
cogunlukla okul ydnetiminin olumlu tutumundan kaynaklandig1 goriilmektedir.
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Giiven, “korku, ¢ekinme, kusku duymadan inanma ve baglanma duygusu” olarak
tamimlanmaktadir (Tiirk Dil Kurumu-TDK, 2018).

Dunn (1999) okul giivenligini, 6grencilerin okullarinda kendilerini 6zgiir,
tehlikeden uzak, giiven icinde hissetmeleri, korku duymadan rahat iletisim
kurabilmeleri olarak agiklamistir (akt. Donmez, 2001). Ogrencilerin ifadeleri bu
durumu destekler niteliktedir. Mabie (2003) de, giiven ortaminin olustugu bir okulu,
okul yonetimi ve 6gretmenlerce 6grencilerden beklenen davraniglarin onlara agik bir
bicimde iletildigi, akran zorbaligmmin yasanmadigi, destekleyici ve 6zenli egitim
Ogretim uygulamalarinin gergeklestigi bir yer olarak agiklamistir. Maslow’un
Ihtiyaglar Hiyerarsisi Teorisine gére, bireylerin yasam iginde gereksinim duyduklari
seyler arasinda giivenlik gereksinimi ikinci sirada yer almaktadir. Diger bir deyisle,
bireyler, i¢inde bulunduklari toplumda veya toplulukta 6ncelikle giiven iginde olmak
isterler. Okulun olumlu bir iklime sahip olmasiyla, okulun giivenligi arasinda pozitif
bir iliski bulunmaktadir. Ogrencilerin giivenlikleri konusunda kaygi duymalar:
durumunda, dersleri iizerine yogunlagmalari da son derece zordur. Giivenliginin
saglanamadig1 okullarda, korku ve huzursuzluk iklimi olusur ve bu durum 6grenme
stirecine engel olusturur (Hernandez ve Seem, 2004).

Bir 6grencinin giiven ile ilgili duygusuna iligkin ifade ise digerlerinden farklilik
gostermektedir.

“Ben birine, okula giivenerek giivende olmuyorum, ben kendime giivenerek
giivende oluyorum” (C5).

Ogrencilerin  giiven duygusuna iliskin belirtmis olduklar1 nedenler
incelendiginde, ii¢ farkli giiven odagi oldugu goriilmektedir. Biri, okulda yonetimin
ve Ogretmenlerin Ogrencilere giiven verici davranis ve tutum ig¢inde olmalaridir.
Ikincisi okulun fiziki olarak giivenilir ve kontrollii olmas1 anlamindadir. Ugiinciisii ise
kisinin dis etkenlerden bagimsiz kendisine ait bir giiven algisinin varligina iligkindir.
Giliniimiizde okullarin giivenligini saglamak amaciyla yapilan uygulamalar yerine,
okullarda Ogrencilere zarar verecek Ogelerin kontrol altina alinmasi ve hem
yoneticilerin hem de dgretmenlerin onlara giiven verilen bir ortamda bulunduklarin
hissettiren bir tutum i¢inde olmalar1 6ncelikli olmalidir.

Ogrencilerin okullarma iliskin vurguladiklari bir diger duygu, kendilerini okula
ait hissedip hissetmedikleri ile ilgilidir. Ornegin;

“Bu okulda sosyal aktivitelerde en ¢ok bulunan kisilerdenim. Bu yodnden
kendimi buraya ait hissediyorum. Buray1 kazanmigim, zaten zeka seviyesi ve ¢aligma
olarak da buraya ait hissediyorum” (F4).

“Ait hissediyorum buraya. Okula geldigimde evdeki gibi hissediyorum yani ¢ok
rahatiz arkadaglarimizla aile gibiyiz” (G2).

“Ogretmenlerin bazilar1 bu okula ait oldugumu hissettiriyor. Hocalar ¢ok cana
yakin davraniyorlar, icten konusuyorlar 6gretmen gibi degil de arkadas gibi
davraniyorlar” (E7).
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“Resimle i¢ ige olmak agikcasi buraya ait oldugumu hissettiriyor. Buraya
geldigim zaman evime gelmisim gibi hissediyorum atdlyelere girince odama girmis
gibi hissediyorum bu benim i¢in ¢ok giizel bir duygu” (G6).

“Resim ¢iziyoruz, arkadaglarimla hep birlikte ¢izdigimizde daha ¢ok seviyorum
resmi. Arkadas ortamui iyi olunca daha ¢ok hoslaniyoruz, hep birlikte birbirimize
bagliy1z” (G1).

Baz1 oOgrenciler, arkadas ve Ogretmenleri ile iletisimlerinden dolayr bazi
ogrenciler de yetenekleri dogrultusunda sevdikleri ve yapmak istediklerini
yapabildikleri i¢in kendilerini okullarina ait hissetmektedirler. Ait olma duygusunu
¢ogunlukla okulun ev ortamina benzetilmesi ile agiklanmasi arastirmanin 6nemli bir
bulgusudur. Bu bulgu 6grencilerin okula iliskin yapmis olduklari giiven verici bir yer
betimlemesi ile de paralellik gostermektedir.

Osterman (2000) okula aidiyet kavramim, oOgrencilerin okul yonetimi,
Ogretmenleri ve akranlart ile olumlu iletisim kurduklarinda, onlardan diisiince ve
davraniglarindan dolay1r kabul gordiiklerinde ve desteklendiklerinde hissettikleri
duygu olarak agiklamaktadir. Aygar ve Kaya’nin (2017) aragtirmasinda, 6grencilerin
okullarina ait olma duygulart ile okul ikliminin, olumlu yonde iligkisi oldugu
belirlenmistir.

Ancak goriisme yapilan Ogrenciler arasinda kendilerini okullarina ait
hissetmedigini belirten de bulunmaktadir. Ornegin;

“Baz1 durumlarda ait hissetmiyorum... Ne biliyim sinavlarima gére notlarima
gore dgretmenin bize bakis agisina gore degisiyor” (13).

Okula ait hissetmiyorum, bir yere ait hissetmiyorum. Cilinkii ben okulun
sistem olarak dogru bir sistemde ilerlemedigini diisiiniiyorum. insanlarmn
bu kadar ¢ok saat i¢erisinde. Egitim sisteminin sagmaligini kesinlikle kabul
etmiyorum. Cok sagma bir egitim sistemine maruz kaliyoruz. Boyle bir
sistem igerisinde bu sekilde bir 6grenci olmak istemiyorum. (i6)

“Okula ait hissetmiyorum, idareciler bana samimi gelmiyor. Cok bagirdiklarini
diistiniiyorum” (E9).

“Bu okula ait hissetmiyorum. Ciinkii bu lise donemini gecis olarak
diistinliyorum. Benim i¢in ilkokul ortaokul ve iiniversite daha Snemli oldugunu
diistiniiyorum. Liseyi sadece gecis ve hazirlik donemi olarak goriiyorum” (C7).

Ogrencilerin kendilerini okullarina ait hissetmeme nedenleri incelendiginde,
Ogretmenlerin Ogrencilerin basar1 diizeylerine gore farkli tutum icinde olmalari,
yonetici tutumlarinin olumsuz olmasi, okul sisteminde sorunlar olmasi ve lise
egitimine deger vermemelerinden kaynaklandigi goriilmektedir. 2015 yilinda yapilan
PISA smavina 70 iilkeden 15 yas grubu 6grencileri katilmigtir. Bu sinava Tiirkiye’den
katilan ve kendini okullarina ait hissettigini sdyleyen 6grencilerin oran1 % 61 olarak
belirlenmistir (Egitim Reformu Girisimi-ERG, 2018). Bu durumda, 6grencilerin %
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39’u kendilerini okullarna ait hissetmemektedir. Ogrencinin kendini okuluna ait
hissetmesi, okul ikliminden, okulun fiziki kosullarina, 6gretmenin 6grenciler ile olan
iletisiminden, egitim gretim ortaminin niteligine ve ailelerin destegine kadar pek ¢ok
etmene baghdir. Ogrencilerin kendilerini okula ait hissetmesi ya da hissetmemesi,
onlarin okula bagliliklarin1 dogrudan etkilemektedir (Arastaman, 2006).

Ogrencilerin okullarina iliskin belirttikleri bir diger énemli duygu 6zgiirliiktiir.
Bir grup 6grenci okulda 6zgiir olduklarini belirtirken bir grup da bu goriisiin aksini
belirtmistir. Ornegin;

“Evet, 0zgiir hissediyorum, kurallar zaten var ama serbest birakilan seyler de
var. Kurallar1 ¢ignemeden her seyi yapabilirsin o kadar siktiklarini da
diisinmiiyorum” (M10).

“Ozgiirliim, daha rahat oldugum i¢in ortamdan” (T3).

“Ozgiirliik yok, ¢iinkii her yerin belli kurallar1 var. Bu kurallar dogrultusunda
yastyorsun sonugta. Bu kurallar yiiziinden de insan her istedigini 6zgiirce yapamaz.
Okulun da belli basl kurallar1 oldugu i¢in her istedigimi yapamiyorum” (M4).

“Istemedigim seyler de bana zorunlu tutuldugu igin kendimi ¢ok o6zgiir
hissetmiyorum” (C8).

Baz1 6grenciler okulun ve sinifin belli bagl kurallari olmasi gerektigini ve bunun
Ozgilirligiini  kisitlayan bir durum olmadigint hissederken bazi 6grenciler bu
kurallarin 6zgiirliiklerini kisitladigini diisiinmektedir. Hatta bazi 6grenciler sevmedigi
bir derse girmenin bile 6zgiirliigiinii kisitladigin1 diisiinmektedir. Ogrencilerin bu tiir
duyguya sahip olmasimi olumsuz bir sonu¢ olarak nitelendirmemek gerekir.
Egitimcilerin Ogrenciler tarafindan sevilmeyen derslerin neden sevilmediginin
belirlenmesi  ve sevilmesi igin neler yapilabilir sorusunu cevaplamalari
gerekmektedir.

Baz1 dgrenciler okul kurallarinin 6zgiirliiklerini kisitladigini disiintirken bazi
ogrenciler dgretmenlerinin 6zgiirliiklerini kisitladigini  diisiinmektedir. Bir grup
Ogrenci ise ders saatlerinin olmasi gerektiginden fazla olmasini ozgiirliiklerini
kisitlayici bir 6ge olarak gormektedirler. Ornegin;

“Hocalar kisitliyor bizi” (C5).
“Cok 6zgiir hissetmiyorum, biraz dgretmenler 6zgiirliigimii kisitliyor” (C6).
“QOzgiir hissetmiyorum. Her giin 10 ders var” (E9).

“Ciinki her giin aym dersler, ayni seyleri goriiyoruz. O yiizden bir rutin olmasi
iyi degil. Bazen okul bana hig bir sey katmiyormus gibi hissediyorum” (C4).

Arastirmada okul iligkin belirtilen cezaevi ifadesi, yukaridaki 6grencinin
duygusu ile tutarlik gostermektedir. Bu aciklama tek bir Ogrenciden gelse dahi
egitimcilerin okulun bir hapishane gibi goriilmesine iliskin yapilan agiklamay1 ciddiye
alarak bu duyguyu yaratan nedeni ortadan kaldirmalar1 gerekmektedir.
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Herhangi bir kisitlama ve zorlamaya maruz kalmadan, diisiinme veya davranigin
gerceklesebilmesi igin 6zgiir bir ortamin olugmasi gerekmektedir. Ancak 6grencilerin
vermis oldugu cevaplarin, onlarin disiincelerini ve duygularint  6zglirce
aciklayamama iizerine degil, okul ve sinif kurallarmin varligi ve ders saatlerinin
fazlalig: iizerine odaklandig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin cevaplari degerli olmakla
birlikte, hi¢bir 6grencinin diisiincelerini 6zgiirce aciklamak ile ilgili bir agiklama
yapmamasi, onun yerine vurguyu okul kurallarma yoneltmesi onlarin 6zgiirliik
kavramima bu noktadan baktiklarim1 gostermektedir. Ancak eger bir toplumda
yastyorsak belli ilke ve kurallar bulunmaktadir. Bu ilke ve kurallara uymak zaman
zaman Ozglirligiimiizin kisitlanma hissini verse de bu kurallara uymak toplumda
yasamanin bir geregidir. Okul da toplumsal bir kurum olduguna gore belli bash
kurallar igermektedir. Ancak bu kurallarin olmasi gerektiginin 6grencilere
aciklanmasi hatta bazi okul veya simif kurallarinin &grenciler ile birlikte alinmasi,
ogrenciler tarafindan bu kurallarin onlarin 6zgiirliikklerini kisitlayan bir etmen olarak
goriilmemesini saglayacaktir. Tki 6grencinin vurguladig1 gibi, lisede ders saatlerinin
fazla olmasi sorunu ise, onlarin bedensel ve zihinsel olarak yorgunlugu ve kuskusuz
bu saatler icinde kendilerini kisitlanmig hissetmeleri ile ilgili olabilir. Ogrenciler, bu
durumu oOzgiirlikklerinin kisitlanmasi seklinde agiklamaktadir. Uygulamada ders
saatlerinin uzunlugu ve teneffiislerin kisa olmasi, Tiirk egitim sisteminde dnemli bir
sorundur. 2019 yilinda bu konu ile Milli Egitim Bakanligi’nca yapilmis olan resmi
aciklamalar, bu durumun 6nemli bir sorun olarak goriildigiini gostermektedir (Milli
Egitim Bakanligi-MEB, 2018).

Diger yandan, Spring (gev. 2017), Tolstoy’un “okul bireyi bir seye doniistiirme
yoniinde bilingli bir girisim” (5.46) oldugu goriistine iliskin olarak, bir okulun bu
sekilde nasil 6zgiir olabilecegine dikkat ¢ekmistir. Ozgiir okul hareketinin énemli
temsilcilerinden olan filozof Paul Goodman (1966) da, okul egitiminin, bireylerin
birbirlerine gore derecelendirilerek siralandigi, belgelendirildigi ve sonunda topluma
geri gonderildigi bir slire¢ durumuna geldigini belirtmektedir. Boyle bir okul asiri
yapisallagsmigtir. Goodman (1966), okullarin bu yapisi karsisinda egitim sistemlerinin
artik siniflarla simirli kalmamasi, okul diginda da ¢esitli mekanlarin (miizeler,
sinemalar, fabrikalar vb.) Ogrenme mekanlar1 olarak kullanilmasi gerektigini
vurgulamis, bu sayede 6grencilere 6zgiir okullar ile 6zgiir bir oyun alani sunularak,
onlara daha 6zgiir bir ¢evrede yasama firsat1 verilebilecegini eklemistir (Spring, cev.
2010). Arastirmada Ogrencilere gore her giin aym saat ve aym derslere girmeleri
onlarin goziinden, okulun sadece belirli siirelere ayrilmis derslerden olusmasi
anlamina gelmektedir ve bu durum bile onlarin kendilerini 6zgiir hissedememelerine
neden olmaktadir. Durumu bu acgidan ele almak, 6grencilerin kendilerini 6zgiir
hissetmemeleri konusunda hakli olduklarini diistiindiirmektedir.

Bir bagka 6grenci okulda 6zgiir olmadigina iliskin duygusunu “Okulun etrafi
tellerle ¢evrilmis sekilde jiletli tellerle, hapishane gibi” (E9) belirtmistir. Aslinda tek
bir 6grencinin dahi okulu hapishane gibi algilamasi son derece 6nemlidir. Tiirkiye’de
bazi okullarin etrafinin giivenlik nedeni ile dikenli tellerle c¢evrilmis oldugu
goriilmektedir. Bu durum egitim sistemi adina ¢6ziilmesi gereken Onemli bir
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sorundur. Egitim ortamlarinin, bilgiyi tirkiitiicii bir olgu olarak gosterecek sekilde
degil, bilgiye ulagmanin aslinda biiyiikk bir haz ya da mutluluk verecek sekilde
tasarlanmasi1 gerekmektedir.

Demokratik bir toplumda, egitimcilerin ve karar vericilerin, demokratik
okullarin 6ncelikli amacinin bireysel basariyr saglamak olmadigini, ¢cocuklarin ve
genclerin farkli goriisleri arastirarak kendi goriislerini olusturmalarini, bu goriisleri
savunmalarini, kendi becerilerinin ve yetkinliklerinin farkinda olmalarini ve bunlari
geligtirebilmelerini saglamak oldugunun bilincinde olmalar1 gerekmektedir. Bir
ogrencinin kendini 6zgiir, giivende ve mutlu hissettigi, basari, sevilme, ait olma gibi
duygulari yagayabildigi bir sinif ve okul ortamina karsi olumlu tutum gelistirebilecegi
unutulmamalidir.

Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

Okullar, dgrencilerin zamanlarinin 6nemli bir boliimiinii gegirdikleri yerlerdir.
Bu nedenle 6grencilerin 6grenim gordiikleri okullar ile ilgili neler diisiindiiklerinin,
hangi duygular i¢inde olduklarinin belirlenmesi 6nemlidir. Bu arastirmada lise
ogrencilerinin okula iligkin goriisleri, okullarina iligkin duygular1 ve bu duygularin
nedenleri belirlenmistir.

Arastirmada Ogrencilerin okula iligkin algilariin daha ¢ok olumlu oldugu
goriilmiistiir. Buna gore dgrencilerin ¢cogunlugu, okulu bilgilendiren, gelistiren ve
giiven verici bir yer olarak gérmektedir. Ancak, bazi 6grenciler i¢in okul olumsuz bir
anlam ifade etmektedir. Bu o6grenciler okulu, erken kalkma, 6dev yapma, sinava
girme, tiim giin bir yerde durma gibi zorunluluk olarak a¢iklamislardir.

Aragtirmanin diger bir sonucu, &grencilerin okullarma yonelik hissettikleri
duygulara iliskindir. Ogrencilerin ¢ogunlugu kendilerini okullarinda, sansl, mutlu,
giivende, Ozgiir ve okula ait hissetmekte, baz1 6grenciler ise kendilerini okullarinda
sanssiz, mutsuz, yalniz, giivensiz hissettigini, okulda ozgir ve okula ait
hissetmediklerini belirtmislerdir.

Ogrencilerin okullarinda sansh hissetmelerinin en 6nemli belirleyicisi hem kendi
hem de okullarmin akademik basar1 diizeylerinin yiiksek olmasidir. Ogrenciler, her
Ogrencinin gidemeyecegi sadece ¢ok basarilt dgrencilerin gidebilecegi okullarda
ogrenim gordiiklerinde kendilerini sansh olarak gormektedirler. Kendilerini sansiz
hisseden Ogrenciler de benzer nedenler ileri siirmilg, okullarinmi siradan olarak
nitelendirmiglerdir.

Ogrencilerin okullarma yénelik hissettikleri diger bir duygu mutluluktur ve
mutlu olmalarinin nedenleri arasinda ilk sirayr olumlu akran iletisimi almaktadir.
Ogrenciler aidiyet duygusunun nedenini okullarinda aile gibi rahat bir ortamin varlig,
gliven duygusunun nedenini ise 6gretmenlerinin ve okul yonetiminin giiven verici ve
olumlu iletisim i¢inde olmalar1 ile agiklamiglardir.

Ogrenciler, okulu genel olarak degerlendirirken, ¢ogunlukla okulun
bilgilendiren, gelistiren bir yer oldugu, okumanin, bilgi sahibi olmanin bir seylerin
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farkina varabilmenin dnemli oldugunu vurgulayarak, okulu daha biligsel bir zeminde
aciklarken, kendi okullarina iligkin degerlendirme yaparken ise daha duyussal
zeminde agiklamalarda bulunmuslardir.

Egitim kurumlar1 Ogrencilerin O6grenmelerini en iist diizeye cikaran ve
kendilerini mutlu ve giivende hissettikleri, Ogretmenlerinden memnun ve
ogrendiklerinden doyum sagladiklar1 yerler olmalidir. Okulda mutlu olan, kendini
Ozgiir ve glivende hisseden, kendini okula ait goren dgrencilerin okula bagliliklarinin
arttigini, bu durumun da pek c¢ok etkeni olumlu etkiledigini bir¢ok aragtirma
gostermektedir. Ancak Ogrencilerin ve okullarin sadece akademik basariya
odaklanmalar1 durumunda, okul iklimi kapsaminda sayilabilecek bu etkenler ikinci
planda kalmaktadir.

Aragtirmanin sonuglari daha ¢ok olumlu yonde olmakla birlikte, olumsuz
sonuglar da azimsanmayacak orandadir. Okula karst olumsuz algi ve duygular daha
diisiik olsa da egitim sisteminde tek bir 6grencinin bile olumsuz algi ve duyguya sahip
olmasi, egitimciler ve karar vericiler tarafindan dikkate alinmasi gereken bir konudur.
Egitimde sistem yaklagimina gore sistemin basarisi i¢in sistemi olugturan tim 6geler
ve paydaslar birbirini etkilemektedir. Bu nedenle sistemi olusturan tiim paydaslarin
goriisleri sistemi iyilestirmek ve gelistirmek icin siirece dahil edilmelidir.

Bu ve buna benzer arastirma sonuglarti, egitim sisteminin en 6nemli paydasi olan
ogrencilerin, okullarindaki yoneticiler, 6gretmenler, isleyis, fiziki kosullar ve
arkadaslar1 hakkinda 6nemli veri saglamaktadir. Bu verilerin sadece aragtirmacilar
tarafindan ortaya konmasi, mikro diizeyde okullar1 ve siniflari, makro diizeyde egitim
sistemini degistirmeye tek basina yetmeyecektir. Bu sonuglarin her diizeyde etkili
olabilmesi i¢in dogrudan egitim sistemine yansitilmasi gerekmektedir. Sistemin bu
yolla devamli olarak degerlendirilmesi ve degerlendirme sonuglarinin sisteme dahil
edilmesi, sistem yaklagiminin basarisi i¢in 6nemli bir gerekliliktir. Bu nedenle her bir
etkenin 0grencilerin hem 6grenim gordiikleri okullarina yonelik duygularini hem de
genel olarak okula iliskin algilarini etkileyecegi unutulmamali; her bir neden, ayr bir
sorun olarak ele alinmali ve bu sorunlarin ¢6ziilmesi i¢in ¢aba gosterilmelidir.
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Purpose and Significance

Schools are the areas of social environment where students share their beliefs,
norms and values in a considerable period of their lives (Demir, 2007). Students have
experiences of planned and programmed learning in schools so as to be aware of their
existing potential, to actualise their potential and to retain the necessary knowledge
and skills (Ceyhan and Ceyhan, 2009). For all these reasons, it is important to create
positive learning environments and climates in schools. In a positive school climate
academic development is considered important, positive relations are available
between teachers and students, all the members of the society are respectful to each
other, fair and consistent discipline policies are pursued, and family support and
participation are considered important (Ozdemir, Sezgin, Sirin, Karip and Erkan,
2010). School climate is also the quality of a school and what students feel about the
school (Dindar, 2008). Educational environments should be arranged appropriately
by considering students’ academic, social and personal development. Altindag (2015)
also points out that it would not be right to consider schools only as institutions which
were designed for educational environments and which transfer knowledge and that
students’ needs and interests should be considered as a whole; otherwise, the quality
of school life can fall.

Students’ positive perceptions of the quality of their school life indicate that they
have positive feelings about their school. This is primarily associated with liking their
school. It is expected that students who develop positive feelings for all stakeholders
in school - teachers, school administration, courses, and classmates- also have positive
perceptions about their school. It is important for schools to be the places where
students feel happy and safe, they maximise their learning and they have effective
communication with their teachers (Sari, Otiing and Erceylan, 2007). Students’
perceptions of and emotional ties with school determine their perspectives of
education. Their love of their school, their happiness at school will make them pleased
with the educational system (Dos, 2013). Thus, school should be described and
considered from the perspective of students. This study aims to determine the views
of high school students on the school, their feelings about their schools and the reasons
for their feelings.

Method

The model of the research is descriptive and also qualitative research. As
research focuses on the phenomenon of school, phenomenology is used from
qualitative research designs. Eight different types of high schools were chosen in
Diizce city centre to have maximum variation in forming the study group. 70 students-
the 11th graders- constituted the study group. 57.1 % of them were female, 42.9 %
were male. The data were collected with semi-structured interview forms and the
interviews (voice recorded) were made face to face with prior permission from the
school administration. The data were then put to content analysis.
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Results

It was found that most students made positive descriptions for school (f = 73).
Students think that the school is a place that informs and develops, reassures, reaches
the target, is irreplaceable and is entertaining. Aydogdu (2008) states that the basic
functions of an ideal school in students’ opinion are to inform, entertain, reassure and
to raise the new generation. Akkaya (2012) claims that school is perceived as a place
where love, respect and peace are available and which develops the sense of belonging
since home/family views are created for school.

The negative views about school stated by the participants (f = 19) were put
forward as the environment of obligation and discipline/authority. They described
school as the environment of discipline and authority with features of being boring
and with the metaphor of prison. Ozdemir (2012) concludes that the positive
perceptions of the 10™, 11" and 12" graders relatively diminish and the final year
students have negative perceptions although the students who have just started high
school have positive perceptions about school.

The participants were found to have both positive and negative feelings about
their school. However, they had more positive feelings (f = 177). They stated that they
felt lucky, happy, comfortable, good, peaceful and pleased at school. The reason for
feeling lucky at school was that they and their school were successful and that they
were trained in a job in their school or that they received good education in their school
in accordance with their abilities. Yet, they felt unlucky when they or their school had
low level achievement. While success at school causes students to develop positive
attitudes towards school, displaying positive attitudes towards school promotes
success. Willingham (trans. 2011) contends that students’ encountering too difficult
problems will be influential in their dislike for school. In this case, the likelihood of
feeling unhappy or of failure can increase for students having negative feelings about
their school and their commitment to school can be negatively affected (Arastaman,
2006).

The feeling of happiness was reported mostly by students having positive
friendship relations. Kizildag, Demirtag-Zorbaz and Zorbaz (2017) concluded that
peer relations were a significant predictor of school commitment. This was also an
important cause of sense of belonging to a school but there were also students saying
they did not feel belonged to their school. This finding could be attributed to teachers’
attitudes differing according to students’ achievement levels, managers’ negative
attitudes and problems in schooling system. Another feeling students expressed was
security/insecurity. They mostly said that they felt safe thanks to school
administrators’ and teachers’ positive attitudes. Dunn (1999) defines school safety as
students’ freedom to express themselves, teachers’ and others’ helping them while
trying to learn, feeling away from danger and fear and feeling safe (as cited in
Doénmez, 2001). It is regarded that there are linear correlations between schools
having healthy and open climate and safety in school. Unsafe schools create a climate
of fear and uneasiness and hinder the learning process (Hernandez and Seem, 2004).
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While some students said that they had freedom in school, some others said the
opposite. Some though that schools and classrooms should have certain rules and that
it was not a restriction to freedom. Some, on the other hand, believed that the rules
restricted liberties. Some of them even thought that attending the courses they disliked
also restricted their freedom. This situation should not be considered as a negative
result. Instead, the reasons for dislike should be found and solutions should be sought
to the problem.

Freedom can be defined as thinking or acting without any restrictions or forcing,
and as not being independent of conditions. Yet, the students’ responses focussed on
school and classroom rules and abundance of class hours instead of describing their
thoughts and feelings freely. This result indicated that they looked at the concept of
freedom from this perspective. Explaining the justification for those rules and setting
some of the rules with their participation will ensure that they do not consider the rules
as hindering their freedom. A student made the following statement in this respect:
“The school is like a prison surrounded by barbed wires” (E9). It is extremely
important even for a student to perceive the school as a prison. Some of the schools
in Turkey are surrounded by barbed wires for security. This is a problem waiting for
solution. Educational environments should be planned in a way in which access to
knowledge leads to enjoyment and happiness instead of showing knowledge as a
horrifying phenomenon.

Discussion and Conclusions

Students mostly described of school positively. They considered school as an
informing, developing and reassuring place. Some, however, considered it as a place
of obligations such as getting up early, doing homework, taking examinations and
staying all day. They felt lucky, happy, safe, free and belonging to school. Some others
felt unlucky, unhappy, lonely and unsafe and not belonging to school.

The results obtained in this study are mostly positive but there are also
considerable amount of negative results. Negative perceptions or feelings about
school stated even by one student needs to be considered. Several studies indicate that
commitment to school increases in students who are happy, free and safe at school
and who feel belonging to school.

All components and stakeholders constituting a system affect each other
according to system approach in education. Therefore, all stakeholders’ views should
be included in the process to improve and promote the system. The results of this
study and of similar studies provide data from students- the most important
stakeholders of the educational system- about school administrators, teachers,
functioning, classmates, physical conditions and other factors. The fact that these
results are revealed only by the researchers will not be enough to change the schools,
classes and education system. These results need to be reflected directly in the
education system in order to be effective at all levels. Continuous evaluation of the
system and the inclusion of the evaluation results in the system are necessary for the
success of the system approach.



