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ilkokul Ogretmenlerinin Matematik Dersindeki Olcme
ve Veri isleme Ogrenme Alanina iliskin Goriislerinin
incelenmesi

Examination of Primary School Teachers' Views on
Measurement and Data Processing Learning Area in
Mathematics Class

Ozet

Bu calismada, ilkokul Ggretmenlerinin matematik dersindeki
olgme ve veri isleme 6grenme alanina iliskin goruslerinin
incelenmesi amaglanmigtir. Calismada 6gretmenlerin 6lgme ve
veri isleme 6grenme alanina iliskin gorlis ve tecrlibelerinin
incelenmesinde nitel arastirma desenlerinden biri olan Feno-
menografik arastirma metodu kullaniimistir. Calismaya Kirikkale
il merkezinde gorev yapmakta olan 10 sinif 6gretmeni katilmis-
tir. Veriler aragtirmacilar tarafindan yari-yapilandinimis yiz ylize
gorusme teknigi ile toplanmistir. Calismanin  sonucunda
Ogretmenlerin  bireysel farkliiklarn g6zeterek kazanimlar
dogrultusunda ve akilli tahta aracilig) ile matematik 6gretimi
yaptiklan tespit edilmistir. Ayrica 6gretmenler kazanimlarin
gocuklar igin uygun oldugunu belirtmiglerdir. Fakat 6gretmenler
‘Olgme ve veri isleme 6grenme alanina iliskin ne tiir materyaller
tasarliyorsunuz?’ sorusu uizerine kendilerini yetersiz gorduiklerini
ve sadece ders arag geregleriyle yetindiklerini belirtmiglerdir.

Abstract

In this study, it is aimed to examine the opinions of primary
school teachers about mathematics measurement and data
processing. In this study, one of the qualitative research designs,
Phenomenographic research method was used to examine the
teachers' opinions and experiences in the field of measurement
and data processing. 10 primary school teachers working in the
city center of Kirikkale participated in the study. Data were
collected by researchers using semi-structured face-to-face
interview technique. As a result of the study, it was determined
that teachers generally made mathematics teaching by means
of smart board in accordance with the gains by considering
individual differences. In addition, teachers stated that the gains
were generally suitable for children. However, teachers answe-
red that they are not enough when asked 'what kind of materi-
als do you design for measurement and data processing?' and
they said that they were content only with the teaching tools.

Anahtar Kelimeler: Matematik Ogretimi, Ogretmen Gorisleri,
Fenomenografik Desen, Olgme, Veri isleme

Key Words: Mathematics Teaching, Teacher’s Opinion, Pheno-
menographic Pattern, Measurement, Data Processing

1. Giris

Her gegen glin degisen ve biz insanlarinda bu degisime ayak uydurmasini isteyen bir ¢cagda ya-
samaktayiz. Glnlmiizde uygulama alanlarinin genisligi ile matematik, tim bilimler icin vazgecilmez
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bir kaynak olarak kullanilmaktadir. Coban’in (2002) da belirtmis oldugu gibi matematigin bu denli
genis uygulama alani olmasi 6gretim bicimlerini de etkileyerek matematik egitimi alaninin dogma-
sini saglamistir. Her Glkede her diizeydeki egitim kurumunda matematik 6gretiminin gerekliligi
hemen hemen tartisiimaz bir kani olarak yerlesmis ve bir ulusun egitim programinda matematige
ayrilan yer, o ulusun kendi dilini 6gretmek icin ayrilan yere esdegerdir kanisina varilmistir (Ak-
5u,2008 s.2). insan hayati icin 6neminden ve bilimsel hayatin gelismesine olan katkisindan &tiir(,
matematik egitimi glin gectikce daha bir 6nem kazanmakta ve matematik 6gretimine, okul énce-
sinden baslayarak, ilkbgretim ve sonrasinda genis bir zaman ayrilmaktadir (Altun,2002 s.7). Bundan
dolayr matematiksel diisiinme diger derslerin programlari igin bir diistinme ve yordama alt yapisi
olusturmaktadir denilebilir. Bu agidan bakildiginda matematigi glinliik hayatina tasiyabilen, prob-
lem ¢ozebilen, sistemli, dikkatli ve sorumlu olma becerilerini kazanmis, grup ¢alismasina yatkin,
matematiksel akil yliriitme becerisiyle problemler kurabilen ve onlari ¢éziime kavusturan 6zgtiven-
li bireyler yetismesi matematik 6gretiminin, zengin ve kapsamli bir siire¢ oldugunu acik¢a belli
etmektedir.

Ogrenmeyi 6grenme yetkinligini temel alan matematik dersi 6gretim programi; icerisinde sa-
yilar ve islemler, geometri, 6lgme ve veri isleme 6grenme alanlarini bulundurmaktadir. Bu alanlar
icerisindeki 6lgme ve veri islemeye, 6grenmede standart olan ve olmayanlari belirlemekte biiyiik
rol dismektedir. Olgiilecek 6zelligin belirlenmesi, karsilastirma ve siralama yapma, dnce standart
olmayan daha sonra standart birimler kullanarak 6lgme yapma ve son olarak da bu bilgileri uygu-
lama ve yorumlama 6lgme 6grenme alaninin ilerleme sirecini yansitmaktadir (MEB,2018). Bir
baska tanimla ifade edecek olursak 6lgme, nesnelerin farkh ézelliklerini agik bir sekilde tanimlamak
icin sayilarin atanmasi anlamina gelir. Bu nedenle, “6l¢im” kavrami, sekilleri anlama fikrimizin ve
ayni zamanda g¢evremizdeki diinyayl anlamamizin ayrilmaz bir pargasidir diyebiliriz. Yani bu da
bireye 6lgmeyi glinlik yasamina indirgeyerek somutlastirma becerisini kazandirmaktadir. Hand'in
(2004), kendi tanimlarina gore 6lgme aslinda iki temel baslikta incelenebilir. Bunlar pragmatik ve
temsili gdriinim adini verdikleri boyutlardir. Ornegin; fiziksel 6zelliklerin élciim, dlglimiin temsili
gorinimu ile tanimlanir ( Harries vd. ,2009 s.140).

Collins English Dictionary (2004), veriyi ‘bir dizi gbzlem, 6lglim veya olgu’ olarak tanimlar. Yani,
verilerin gézlemlenen ve sayilabilen olay, olgu ve 6l¢limlerin bilgi formatindaki halidir seklinde
tanimlamasi yapilabilir (Harries vd. , 2009 s.161). Olkun ve Toptas (2016)'ta bir olay hakkinda,
gozlem ve deneye dayali bir arastirma ile elde edilen ham bilgiler seklinde ifade etmislerdir. Veri
isleme 6grenme alani ise sekillendirilirken ilkokul diizeyindeki uluslararasi sinavlarda vurgulanan
noktalar da géz 6niinde bulundurulmustur. Kazanimlar iki boyut cercevesinde hazirlanmistir. ilk
olarak kazanimlar ve sinif seviyeleri veri 6gretiminde 6ne ¢ikan model géz 6niinde bulundurularak
olusturulmustur. Veri 6gretimi dort adimdan olusmaktadir: Arastirilabilir soru olusturma, veri top-
lama, veriyi isleme ve analiz etme ve sonuglari yorumlama. Veri 6grenme alaninin bu adimlar esas
alinarak yurutilmesi esastir. Ele alinan arastirma problemleri ve sayilar, sinif sinirliliklari igerisinde
distintilmelidir. ikinci boyut ise verilerden yararlanarak cesitli tablo ve grafiklerin olusturulmasi ve
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yorumlanmasidir (MEB,2018). Yani bireye veri elde edebilme ve hakkinda yorum yapabilme, sinif-
lama ve analiz yapabilme yetkinlikleri kazandirmak veri isleme 6grenme alaninin baslica hedefle-
rindendir denilebilir. Graham (1991) ise veri islemenin dort adimi oldugunu vurgulamistir. Bunlar;
soruyu sorma, verileri toplama, verileri analiz ve sonuglari yorumlama seklindedir (Harries vd. ,
20095.162).

ilkégretim matematik dersine iliskin 6lcme ve veri isleme &grenme alanlari, sinif égretmeni
rehberliginde 6grencilere kazandirilmakta ve gercek yasamla baglantisi kurulup bilgi 6grencide
yapilanmaktadir. Bu aragtirmanin amaci sinif 6gretmenlerinin 6lgme ve veri isleme 6grenme alani-
na iliskin gorlslerini ele almak ve 6gretmenlerin 6lgme ve veri isleme 6gretimine iliskin gorislerin-
den hareketle bu konudaki deneyimlerini ortaya gikarmaktir. Bu amaca yonelik arastirmada asagi-
daki alt problemlere cevap aranmistir.

1. ilkokul sinif gretmenleri matematik dersinde dlgme ve veri isleme dgrenme alaninda
dersi nasil igliyor?

2. ilkokul sinif dgretmenleri matematik dersinde élgme ve veri isleme 6grenme alaninda
hangi 6gretim ilke ve yontemlerini kullaniyor?

3. ilkokul sinif 8gretmenleri matematik dersinde élgme ve veri isleme &grenme alaninda ne
tlr materyaller kullaniyor?

4. ilkokul sinif 6gretmenleri matematik 6gretim programindaki élgme ve veri isleme &gren-
me alaninda verilen kazanimlarla ilgili ne diistintiyor?

2. Yontem
2.1. Aragtirmanin Deseni

Bu arastirmada nitel veri toplama teknikleri kullanilmistir. Arastirmanin veri analizinde insanla-
rin deneyimlerini agiga cikaran ve grup igerisindeki bireylerin fenomenlere verdikleri anlamlari
paylasmaya odaklanan nitel arastirma yontemi Fenomenografi kullanilmistir. Fenomenografik
aragtirmalar, insanlarin yasadiklari evren iginde karsilagtiklar fenomenlerle ilgili olarak ne algiladik-
lari, ne anladiklari ve deneyimlerinin neler oldugu ile ilgilenir. Fenomenografik arastirmalarda
bireylerin bir fenomenle ilgili tanimlamalari dogru veya yanlis olarak degerlendirilmez. Bireylerin
arastirilacak olan fenomenle (68renme ve 6gretme gibi) ilgili olarak ortaya attiklari tanimlar kate-
gorilere ayrilir. Bu tanimlarin kategorilere ayrilmasi bireylerin ne distindiklerini agikca ortaya
koyar (Koballa, Graber, Coleman & Kemp, 2000). Fenomenegrafik arastirmalarin temel 6zelliklerini
siralayacak olursak:

1- Fenomenografik yaklasim felsefe olarak, bireyi objeden ya da fenomenden ayri olarak goriip
degerlendiren dualist yaklasimin karsisindadir. Realite ‘orada bir yerde’ degildir. Bireyle feno-
men arasindaki iliskiler kurularak olusturulur.

2- Fenomenografik arastirma yaklasimi, hem felsefi hem de kullandig metodoloijisiyle nitel aras-
tirma gelenegi icerisinde yer almaktadir.
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3-  Arastirmacilarin belirli bir fenomeni betimleme ¢abasi icerinde oldugu diger arastirma yakla-
simlarindan farkli olarak, fenomenografik arastirmalar digerleri tarafindan betimlenmis sekliy-
le bir fenomeni goriir ve kendi betimlemelerini de onlara dayandirir.

4- Fenomenografik arastirmalar fenomenin tecriibe edilme sekillerindeki temel farkliliklara
odaklanir. Calismalarin sonuglarinda bu farkliliklari ortaya koyan kavramsal kategoriler olustu-
rulur ve bu kategoriler birbirleriyle iliskilendirilir (Cepni, 2007 5.310).

Bu galismada ise ilkogretim birinci kademe Matematik dersindeki 6lgme ve veri isleme 6g-
renme alanini 6gretmenlerin nasil anlamlandirdigi ortaya konulmaya calisilmistir. Calisma, Kirikkale
il merkezinde 2017-2018 bahar déneminde goriisme yapilan on sinif 6gretmeni ile sinirlidir. Ayrica
¢alisma siirecinde, arastirmacilarin 6gretmenlere sorduklari sorulari igtenlikle yanitladiklari varsa-
yilmaktadir.

2.2. Galisma Grubu

Arastirmanin evrenini Kirikkale Merkez Milli Egitim MudurlUgline bagli ilkogretim okullarinin
ogretmenleri olusturmaktadir. Bu okullardan ikisi kolay erisilebilirlik gbz 6niinde bulundurularak
segilmis ve arastirmaya katilma istegi esas alinarak 10 sinif 6gretmeni ile ¢alisilmistir. Arastirmada
yapilan gortismeler tamamen 6gretmenlerin goniilliik esasina dayali olarak ve kisisel bilgileri gizli
tutulup kod isimleri ile numaralandirilarak yapilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6’si mes-
leklerinin 20 yili agkin oldugunu belirtirken; 4’ mesleklerinde heniz 10 yildan fazlasini gegirdikleri-
ni sdylemislerdir. Ayrica 6gretmenlerin 7’sini erkekler olustururken 3 6gretmen kadindir. Calisma-
da egitim diizeyleri olarak genel anlamda fakiilte mezunu 6gretmenler (%80) bulunmaktadir.

Tablo 1. Gériisme Yapilan Ogretmenlere Ait Bilgiler

Kod isim 1* 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Mesleki kidem 20+ 10+ 20+ 20+ 10+ 20+ 10+ 20+ 20+ 10+
Cinsiyet E K E E E K K E E E
Egitim diizeyi F** F Y.Q.*** F F F F F YO. F

*1: Ogretmen 1 /** F: Fakiilte Mezunu/***Y.0.: Yiiksekokul Mezunu
2.3. Veri Toplanma Araglan

Arastirmada veri toplamak amaciyla yari yapilandiriimis goériisme formu kullanilmistir.  Go-
risme formunda bulunan sorular 6ncelikle arastirmaci tarafindan hazirlanmis ve alan uzmani
tarafindan degerlendirilmistir. Uzmanin olumlu kani belirttikleri toplam yedi soru goriisme formu-
na alinmistir. Gorlisme formunda buluna sorular asagidaki gibidir:
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1. Olgme ve veri isleme &gretimini somutlastirmak igin neler yapiyorsunuz?

2. Matematik 6gretim programindaki 6lgme ve veri isleme 6grenme alanindaki kazanimlar
sizce 68rencilerin gelisim diizeyine uygun mu? Gorislerinizi belirtiniz.

3. Matematik 6gretim programindaki 6lcme ve veri isleme 6gretiminde hangi 6gretim ilke
ve yontemlerini kullaniyorsunuz?

4. Matematik dersi 6lcme ve veri isleme 6gretimi yapmadan 6nce 6grencilerinizin hazir bu-
lunusluklarini 8lctiyor musunuz? Olgliyorsaniz nasil? Gériislerinizi belirtiniz.

5. Matematik dersi 6lcme ve veri isleme 6gretimi yaparken hangi tir materyallerden yarar-
laniyorsunuz?

6. Matematik dersi 6lgme ve veri isleme 6gretimi yaparken ne tiir zorluklarla karsilastyorsu-
nuz?

7. Matematik dersi 6lgme ve veri isleme 6gretimi yaparken sizce 6grencide 6grenme nasil
gerceklesiyor?

2.4. Veri Analizi

Bu ¢alismanin verileri fenomenografi yontemine uygun olarak toplanmis ve verilerin analizi
stirecinde fenomenografik analiz kullanilmistir. Analiz stirecinde bir alan uzmani ve iki arastirmaci
birlikte calismistir. Arastirmanin verileri fenomenografi yonteminin analiz slirecine uygun olarak
samimiyet, yogunlasma, mukayese, gruplama, aciklama ve siniflandirma siireclerinden gecerek
analiz edilmistir. Oncelikle goriisme kayitlari iki kez listelenmistir. Givenilir kayitlar elde edildikten
sonra elde edilen veriler gruplandirilip son metindeki anlam kategorileri analiz edilmistir. Grupla-
malardan sonra kategoriler arasinda kiyaslamalar yapilmistir. Uzman ve arastirmacilar tarafindan
ulasilan kategoriler bdylece son halini almistir. Ana anlamlar etiketlenmis, kavramlar gruplanip
kategorize edilmis ve kategorilere isimler verilmistir. Kategorilerin belirlenmesinden sonra tablolar
olusturulmus ve kategorilere 6rnek olabilecek climlelerle tablolar zenginlestirilmistir. Calismaya
katilan 10 6gretmene isimlerine ve calistiklari kuruma bakilmaksizin 1’den 10’a kadar numara
verilmistir.

Tablolarda bulunan kategorilerin ve 6rnek konusma ctimlelerinin yaninda bulunan numaralar
Ogretmenlere ait numaralardir. Bulgular nitel arastirma yontemlerinden biri olan betimsel analiz
yontemiyle analiz edilmistir. Betimsel analiz, gesitli veri toplama teknikleri ile elde edilmis verilerin
daha 6nceden belirlenmis temalara gore 6zetlenmesi ve yorumlanmasini iceren bir nitel veri analiz
tlridur. Bu analiz tiirinde arastirmaci goriistigl ya da gézlemis oldugu bireylerin gérislerini car-
pici bir bicimde yansitabilmek amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verebilmektedir. Bu analiz
tlirinde temel amag elde edilmis olan bulgularin okuyucuya 6zetlenmis ve yorumlanmis bir bicim-
de sunulmasidir (Yildirim ve Simsek, 2003).
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3. Bulgular ve Yorum

Bu bolimde 6gretmenlerle yapilan gérismelerin dogrultusunda arastirmacilar tarafindan ha-
zirlanan ve belirli kategoriler i1siginda siniflanan bulgular yer almaktadir. Numaralar ile kodlanan
ogretmenlerin gorusleri, arastirmacilar tarafindan hazirlanan tablolardaki ‘Kastedilen” baslikli kate-
gorilerine vyerlestirilmistir. Kategori icindeki 6gretmenlerden arastirmacilar tarafindan rastgele
secilen herhangi bir gériis ise ‘ifade edilen’ basliginda bir érnek ifade olarak belirtilmistir. Ornegin;
arastirmacilarin kastettigi bir kategoriye giren dort 6gretmenden rastgele segilen birisinin goriist
tablonun ‘ifade edilen’ kisminda &érnek olarak gésterilmektedir. Kategorilerin ve ifadelerin sahibi
olan 6gretmenler kod isimleri olan numaralarla parantez iginde belirtilmistir.

Tablo 2’de 6gretmenlerin 6lgme ve veri isleme 6gretimi yaparken nasil somutlama yaptiklari
hakkindaki gorisleri yer almaktadir.

Tablo 2. Olgme ve Veri isleme Ogretimini Somutlastirmak icin Yapilanlarla ilgili Goriisler

Olcme ve veri isleme 6dretimini somutlastirmak icin neler yapiyorsunuz?

Kastedilen Ifade edilen

Orneklendirme(1,2,10) Anlatimlarimi 6rneklendiriyorum. (1)

Uygulama(2,3,9) Her 6grencime uygulama yaptiriyorum.(3)

Yaparak yasayarak(5,6,9) Gunluk hayattan bol 6rnek veriyorum.(9)

Somut materyaller(7,8) Sinifa 6lgme araglan getiriyoruz. (8)

Test (4,8) Konunun pekismesi icin stirekli test ¢ozduriiyorum.(10)

Tablo 2 incelendiginde “Olgme ve veri isleme &gretimini somutlastirmak icin neler yapiyorsu-
nuz?” sorusuna sinif dgretmenlerinin tic tanesi “Orneklerle anlatiyorum.” cevabini verdikleri gé-
rilmustiir. Ogretmenlerden U tanesi uygulama yaptirarak; {ig tanesi yaparak yasayarak; iki tanesi
somut materyaller araciligiyla ve iki tanesi de test ¢ozdiirerek somutlastirma yontemine gittigini
belirtmistir.

Tablo 3’te 6gretmenlerin dlgme ve veri isleme 6grenme alanindaki kazanimlarin 6grencilere
uygun olup olmadigi hususundaki gorisleri yer almaktadir.
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Tablo 3. Matematik Ogretim Programindaki Olcme ve Veri isleme Ogrenme Alanindaki Kaza-
nimlarin Ogrencilere Uygunluguyla ilgili Goriisler

Matematik égretim programindaki 6lgme ve veri isleme égrenme alanindaki kazammlar sizce gocugun gelisim
diizeyine uygun mu?

Kastedilen Ifade edilen

Uygun (3,4,5,6,8) Evet, cocuklarin seviyesine uygun.(3)
Kismen uygun(1,2,9) Ogrenci seviyesine gore degisiyor. (1)
Uygun degil(7,10) Kazanimlar 6grencileri zorluyor.(7)

Tablo 3’e bakildiginda “Matematik 6gretim programindaki lgme ve veri isleme 6grenme ala-
nindaki kazanimlar sizce ¢ocugun gelisim diizeyine uygun mu?” sorusuna sinif 6gretmenlerinden
bes tanesi uygun; g tanesi kismen uygun; iki tanesi ise uygun degil yanitlarini verdikleri gortilmek-
tedir.

Tablo 4’te 6gretmenlerin 6lgme ve veri isleme 6gretiminde kullandiklari 6gretim ilke ve yon-
temleriyle ilgili gorisleri bulunmaktadir.

Tablo 4. Olgme Ve Veri isleme Ogretiminde Kullanilan Ogretim ilke ve Yéntemlerine iliskin Go-
rigler

Matematik 6gretim programindaki lgme ve veri isleme dgretiminde hangi dgretim ilke ve yéntemlerini kullani-
yorsunuz?

Kastedilen Ifade edilen

Sunus yoluyla(1,2,7,8) Genellikle dersleri ben anlatiyorum. (1)

Bulus yoluyla(2,5,6,9,10) Ogrencilerin sonucu kendilerinin bulmasini saglyo-
Soru- cevap(3,7,9) Soru cevap yontemi yapiyoruz. (3)

Arastirma yoluyla(2,10) Ogrencilerin arastirmalarina dayall 6gretiyorum.
Drama(7) Olgme araglarini drama haline getiriyoruz. (7)

Tablo 4'te “Matematik 6gretim programindaki 6lcme ve veri isleme 6gretiminde hangi 6gre-
tim ilke ve yontemlerini kullaniyorsunuz?”sorusuna sinif 6gretmenlerinden dort tanesi sunus yo-
luyla 6gretim; bes tanesi bulus yoluyla 6gretim; U¢ tanesi soru cevap yontemi; iki tanesi arastirma
yoluyla 6gretim; bir tanesi drama kullanarak 6gretim; Ug tanesi bilgisayar destekli 6gretim ve bir
tanesi de 6rnek olay anlatimi kullandigini belirtmistir. Ayrica bir 6gretmen sunus, bulus ve arastir-
ma yoluyla 6gretimi bir arada kullandigini belirtmistir.

Tablo 5’'te 6gretmenlerin 6lgme ve veri isleme 6gretiminden 6nce 6grencilerinin hazir bulu-
nusluk seviyelerini dl¢lip 6lgmediklerine ve dlcliyorlarsa bunu nasil yaptiklarina dair gorisleri yer
almaktadir.
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Tablo 5. Olgme ve Veri isleme Ogretimine Baslamadan Once Ogrencinin Hazir Bulunuslugu-
nun Olciilmesine Yonelik Gériisler

Matematik dersi 6lgme ve veri isleme dgretimi yapmadan 6nce Ggrencilerinizin hazir bulunusluklarni 6lgiiyor
musunuz? Olgiiyorsaniz nasil?

Kastedilen Ifade edilen

Olgiiyorum(3,4,5,8,9) Evet sorular sorarak 6lgtiyorum. (5)

Kismen 6lgliyorum(6,7) Zaman zaman soru cevapla 6l¢liyorum. (7)

Olemiiyorum (1,2,10) Hayir 6lgme ve veri isleme 6gretiminde gerek duymuyorum.(10)

Tablo 5'te “Matematik dersi 6lgme ve veri isleme 6gretimi yapmadan 6énce 6grencilerinizin
hazir bulunusluklarini élgliyor musunuz?” sorusuna bes sinif 6gretmeni “Evet, ders Gncesinde
sorular sorarak 6lgliyorum.” seklinde cevaplar vermistir. iki sinif 8gretmeni zaman buldukga kis-
men 6lctiigun belirtmistir. Ug sinif dgretmeni ise 8lgmedigi yéniinde yorumlarda bulunmustur.

Tablo 6'da 6gretmenlerin 6lgme ve veri isleme 6gretimi ncesinde kendi tasarimlariyla bir ma-
teryal yapip yapmadiklari ve genelde ne tir materyaller kullandiklarina iliskin gorisleri yer almak-
tadr.

Tablo 6. Olgme ve Veri isleme Ogretimi Yapilirken Kullanilan Materyallere iliskin Goriisler

Matematik dersi 6lgme ve veri isleme 6gretimi yaparken hangi tiir materyallerden yararlaniyorsunuz?

Kastedilen Ifade edilen

Ogretmen tasarimi(1,10) Genellikle materyalleri kendimiz yapiyoruz. (1)
Ders arag geregleri(2,3,4,5,6,7,8,9) Cetvel, pergel, sividlger, para v.s getiriyoruz.(7)
Teknoloji destekli(7,8,9,10) Akill tahtadan faydalaniyorum.(9)

Tablo 6 incelendiginde “Matematik dersi 6lgme ve veri isleme 6gretimi yaparken hangi tir
materyallerden yararlaniyorsunuz?” sorusuna sinif 6gretmenlerinden iki tanesi kendi yaptiklari
materyallerden faydalandiklarini, sekiz tanesi elde edebildikleri ve ulasabildikleri ders arag gerecle-
rinden, bes tanesi daha ¢ok teknoloji destekli materyallerden ve sinif icerisindeki akilli tahtadan
faydalandiklarini saptanmistir.

Tablo 7'de 68retmenlerin 6lgme ve veri isleme 68retimi esnasinda karsilastiklari zorluklarin ne
olduguna dair gorisleri yer almaktadir.
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Tablo 7. Olgme ve Veri isleme Ogretimi Yaparken Ogretmenleri Karsilastigi Zorluklara iliskin
Gorugler

Matematik dersi 6lcme ve veri isleme 6gretimi yaparken ne tiir zorluklarla karsilasiyorsunuz?

Kastedilen Ifade edilen

Bireysel farkliliklar(1,2,6,8) Her 6grenci ayni diizeyde anlamiyor. (1)

Ogretmen anlatimi(4,9,10) Bazen 6grencilerin beni anlamadigini distintiyorum. (4)
Zaman (3) Derse ayrilan slirede yetistiremiyorum. (3)

Birim gevirme(5) Birim gevirmede 6grencilerim zorlaniyor. (5)
Kazanimlar(7) Fazla kazanim oldugu icin zorlaniyorum.(7)

Bireysel farkhliklar(1,2,6,8) Her 6grenci ayni diizeyde anlamiyor. (1)

Tablo 7 dogrultusunda “Matematik dersi 6lgme ve veri isleme 6gretimi yaparken ne tiir zor-
luklarla karsilastyorsunuz?” sorusuna doért sinif 6gretmeni sinif icerisindeki bireysel ve 6grenci sevi-
yesi farkliliklarindan dolayr zorlandiklarini belirttikleri goriilmektedir. Ug sinif égretmeni kendi
anlatimlarinin yeterli olmadigindan kaynakli bir zorluk yasadigini; bir sinif 6gretmeni ise 6lgme ve
veri islemede birim ¢evirmelerinde 6grenci ve 6gretmen kaynakl zorluklar yasadigini belirtmistir.
Bir sinif 6gretmeni bu konuya ¢ok zaman ayiramadigi icin 6gretimde verim alamadigini belirtmistir.
Bir sinif 6gretmeni de kazanimlarin fazla olmasindan kaynaklanan zorluklardan bahsetmistir.

Tablo 8 ‘de 6gretmenlerin 6lgme ve veri isleme 6grenme alanina iliskin 6grencilerinin nasil 6g-
rendikleri hakkindaki gérusleri bulunmaktadir.

Tablo 8. Olgme ve Veri isleme Ogretiminde Ogrencilerin Nasil Ogrendigine iliskin Goriisler

Matematik dersi 6lcme ve veri isleme édretimi yaparken sizce 6grencide 6Grenme nasil gerceklesiyor?

Kastedilen Ifade edilen

Bireysel farkliliklar(1,8) Her 6grencinin farkli 6grenme tarzi olabiliyor. (8)
Yaparak yasayarak(2,6) Ogrendiklerini yasama aktararak gerceklesiyor(2)
ilgi (3) Konuya ilgileri varsa 6grenme kolaylagiyor.(3)
Tekrar ve pekistirme(4,7,9) Ogrendiklerini pekistirerek gerceklesiyor.(7)

Test uygulamasi(5) Dersten sonra test yapiyorum.(5)

Akran destekli(10) Birbirlerine sorular sorarak 6greniyorlar. (10)

Tablo 8'de yer alan “Matematik dersi 6lgme ve veri isleme 6gretimi yaparken sizce 6grencide
6grenme nasil gerceklesiyor?” sorusuna sinif 6gretmenlerinden iki tanesi yaparak yasayarak; Ug¢
tanesi evde tekrar ve pekistirme yaparak; bir tanesi dersin sonunda test ¢ozdirerek 6grencide
0grenmenin gergeklestigini gozlemledigini belirtmistir. Bir sinif 68retmeni konuya ilgi duymanin
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ogrenmeyi kolaylagtirdigini belirtmistir. Bir sinif 6gretmeni arkadaslariyla iletisimin 6nemli oldugu-
nu ve akran destekli 6grenmeyle gerceklestigini sdylemistir.

4. Sonug ve Oneriler

Etkili matematik 6gretimi, 6grencilerin ne bildigini bilmeyi, neyi 68renme ihtiyaci oldugunu an-
lamay! sonrada onlarin daha iyi 6grenmeleri icin desteklenmelerini gerektirir. Bu arastirmada
ogrencilerin neyi bildigini bilen ve nasil 6grettigini anlatan 6gretmenlerin dlgme ve veri isleme
dgrenme alaninda 2018 MEB Matematik Dersi Ogretim Programi igerisindeki kazanimlar, égret-
menlerin ders hazirliklari, etkinlikleri ve 6gretim yontem teknikleri dogrultusunda goérusleri belir-
lenmistir. Gorlisme yapilan 6gretmenlerin kazanimla ilgili olan ¢alismalarinin gogu zaman teknoloji
destekli oldugu, 6gretim surecinde genel olarak programi rehber edinmedikleri saptanmistir.
Ogretmenler genelde akilli tahtadan yararlandiklarini ve dersi bu dogrultuda islediklerini ve bunun
onlar igin ekonomik bir yol oldugunu belirtmislerdir. Oysa bir 6gretmende matematik 6gretimine
baslamadan 6nce 6grenmeye ve 6gretmeye dair bir inancin olusmasi beklenmektedir. McLeod
(1992) matematik 6gretiminde 6gretmen inanglarini dért boyutu ile ele alip siniflandirmistir. Bun-
lar matematik ile ilgili inanglar, matematik 6gretimi hakkindaki inanglar, kisinin 6z inanci ve mate-
matik egitiminin yer aldigi baglamlara dair inanglardir. Hannula (2012) ise McLeod'un bu siniflan-
dirmasina bir giincelleme getirmistir. Ogretmenler arasindaki matematikle ilgili bu inanclara bakil-
diginda 6gretmenlerin matematigi nasil gordikleri ve nasil gosterdikleri, matematigin nasil 6gre-
tilmesi gerektigine dair inanglar géze ¢arpmaktadir(Cai vd. ,2015). Buradan hareketle akill tahta
araciliglyla 6gretim sureglerini planlayan 6gretmenlerin matematik 6gretimine iliskin inanglarinin
yeterli dlizeyde olmadigi saptanmistir.

Arastirma kapsamindaki 6gretmenler kazanimlarin genel anlamda 6grenciler agisindan uygun
oldugunu belirtmislerdir. Uludag (2012)'in yaptigi arastirmada 6gretmenlerin kazanimlara ait go-
ruslerinde cinsiyet ve kidem degiskeni agisindan anlamli bir farklilik tespit edilmezken yerlesim
yerleri yonuyle anlamli bir farkliik bulunmustur. Yapilan analizde kazanimlara yonelik olarak il ve
ilce merkezinde gorev yapan 6gretmenlerin koy ve kasabadakilere gore daha olumlu goris belirtti-
gi gorllmistir. Bu da bize arastirma sonucu ortaya ¢ikan 6gretmenlerin kazanimlarin 6grenci
diizeyine uygunlugu konusundaki olumlu gorUslerinin nedeni altinda bir il merkezinde gorev yapi-
yor olmalarinin yattigini diisiindiirmektedir.

Yapilan arastirma 6gretmenlerin 6grencilerinin hazir bulunuslugunu genel anlamda 6lctikleri-
ni gdstermektedir. Ogretmenler dlgme ve veri isleme dgrenme alaninda égrencilerdeki sosyal,
duygusal, zihinsel ve fiziksel gelisimlerini gézettiklerini belirtmislerdir. Ogrenime hazir bulunusluk
kavrami cocugun bedensel, zihinsel ve sosyal anlamda 6gretimin gerekliliklerini karsilamaya hazir
olmasi demektir. Basaran’in (1998) en basit tanimiyla, hazir bulunusluk herhangi bir etkinligi yap-
maya, bilissel, duyussal, sosyal ve psiko-motor bakimlarindan hazir olma olarak ifade edilebilir
(Kogyigit,2009). Kogyigit (2009) ise yaptigl arastirmada 6gretmenlerle ve ebeveynlerle yaptigi
gorlisme dogrultusunda 6grencilerde hazir bulunusluk 6lgiimiinin énemli oldugunu belirtmistir.
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ilkdgretim &gretmenleri ve ebeveynlerinin ilkdgretime hazir bulunusluk kriterleri olarak bircok
beceri ve 6zellik dile getirdiklerinden bahsetmistir. Bu beceri ve 6zellikler bes kategoride gruplandi-
rilmistir. Bunlar; sosyal-duygusal beceriler, fiziksel beceriler ve genel saglik durumu, zihinsel beceri-
ler, 6zbakim becerileri ve biyolojik yastir. Bundan dolay! 6gretmen gorislerinde de belirtildigi gibi
ders 6ncesinde 6grencilerin hazir bulunusluk 6lgiimi 6nemli oldugu kadar gereklidir yorumu yapi-
labilir.

Materyal yapimi ve kullaniminda 6gretmenler teknolojiden sonra genel olarak ders 6ncesinde
veya sinif icerisinde kendi hazirladiklar materyaller oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenler akade-
mik anlamda vyillar 6ncesinde aldiklari egitimde, materyal tasarimi konusunun olmadigini ve bu
konuda herhangi bir egitim almadiklarini sdylemiglerdir. Bunun yaninda élgme ve veri isleme 6gre-
timinde ders esnasinda 6grencileriyle birlikte yaptiklari beyin firtinasi ile yeni ve islevsel bir mater-
yal tasarlamaya galistiklarini belirtmislerdir. Bu beyin firtinasinin ise 6grencilerinin yaratici ve elesti-
rel distinmelerine katkida bulundugunu ifade etmigslerdir. Matematiksel kavramlarin daha iyi
anlasiimasini saglamak ve 6grencilerin derse katiimlarini arttirabilmek igin, matematik derslerinde
somut materyallerden ve sanal 6grenme nesnelerinden yararlanilabilir. Moyer’e (2001) gore so-
mut materyaller ve sanal 6grenme nesneleri, 6grenme ortamlarinda soyut kavramlari somutlas-
tirmak ve 6gretimi daha etkili bir sekilde gergeklestirmek igin kullanilan araglardir. Soyut matema-
tiksel ifadeleri gorsellestirerek somut ve agik bir sekilde sunmak icin tasarlanan 6gretim materyalle-
ri, 6grencilerin yaratici diisinmelerine ve hayal diinyalarinin gelismesine yardim eder (Piskintung,
Durmus & Akkaya, 2012 s.13). Ancak materyal tasarimi konusunda yetersiz ve eksik egitimi olan
ogretmenlerin, ders esnasinda yapmis olduklari materyaller zaman ve islevsellik agisindan dersin
verimini azaltmaktadir.

Ogretmenler 6lcme ve veri isleme &gretimini 6grencilerinin bireysel farkliliklarini gézeterek,
daha ¢ok akranlariyla birlikte yaparak yasayarak 6grenebilecekleri ortamlar sunarak, sinifa ilgilerini
cekecek konular getirerek ve 6grendiklerini test ve uygulamalarla tekrar etmelerini saglayarak
yaptiklarini ifade etmislerdir. Matematiksel 6grenme alanlarindan olan élgme ve veri isleme igin
matematigin sinirlarini genisletmis ve diger 6grenme alanlarina alt yapi olusturdugu distndlirse
matematik 6gretiminde 6lgme ve veri isleme 6grenme alanlarinin énemi goz ardi edilmemelidir.
Matematik 6gretiminde konularin derinine inip 6lgmeyi somutlastirip veri haline getirebilme ve bu
verileri kullanabilme becerileri kazandiriimalidir. Olciim kavrami hayal edebilecegimizden daha
genistir. Ornegin, uzunluk, agirlik vb. gibi fiziksel dzellikleri 6lgmekle kalmaz, ayni zamanda mate-
matik veya matematik kaygisina karsi tutum gibi 6zellikleri de dlgmeye calisiriz. Hand (2004:12)
Olcmeye neden gereksinim duydugumuzu su sekilde anlatmistir: Taslari, koyunlari ve insanlari
sayabiliriz ancak; uzunlugu, agirlig1 ve zamani sayamayiz. Aritmetigi stirdlirebilmemiz igin onlari da
sayllabilen pargalara ayirmak zorundayiz. Aslinda uzunluk, agirlik ve siire gibi 6zellikler de 6lcilebi-
lir, clinki onlarda paylara boliinebilir ve sonrasinda sayilabilirler(Akt: Harries vd. ,2009 s.140). Ma-
tematigi 6gretme konusundaki 'veri isleme ve olasilik' standartlari kapsaminda, ABD'deki Ulusal
Matematik Ogretmenleri Konseyi (NCTM), &grencilerin veri kullanarak cevaplanabilecek sorulari
formiile etmelerini ve bu verileri akillica toplayip kullanmanin yollarini ele almasini 6nermektedir.
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Bu ifadeyi dagrtirsak, veri islemenin bazi bilesenlerini su sekilde tanimlayabiliriz: sorulari hazirlama,
veri toplama ve bu verileri kullanma(NTCM, 2000 s.48). Calisma sonucunda 6gretmenlerin 6lgme
ve veri isleme 68renme alanina 6nem verdikleri ancak somutlastirmak igin yeterli tasarimlari yap-
madiklari ortaya ¢lkmistir.

Olcme ve veri isleme dgretiminde bol érnek vermenin &grenmeyi etkili kildigini belirten 6g-
retmenler derslerinde de 6rneklendirmeyi sik¢a yaptiklarini ve genel anlamda sunus ve bulus yo-
luyla 6gretimi tercih ettiklerini ifade etmislerdir. Sunus yoluyla 6gretme bol 6rnek vermeyi gerekti-
rir. Agirlik sézel 68renmede olmakla birlikte 6rnekler, resimler, semalar gibi gorsel ve diger uyarici-
lan kapsar. Ozellikle soyut kavramlari anlamli hale getirmek igin gorsel ve diger duyu organlarina
hitap eden uyaricilar biiyiik 6lglide kullanilir. Sunus yoluyla 68retme genelden 6zele hiyerarsik bir
sira izler daha genel ve kapsamli kavramlar 6nce, bu kavramin kapsaminda yer alan daha 6zel ve
dar kavramlar sonra sunulur. Ogretim adim adim ilerler. Her 6grenme basamaginda énce ve yeni
ogrenilenler arasinda yatay ve dikey iliskiler kurulur. Boylece 6grencinin anlamli 6grenmesi saglanir
(Kaptan,1999). Anlamli 6grenme de denilen bu yaklasim timdengelim yontemini esas alir; 6greti-
min gergeklesebilmesi igin, yeni bilgi ile eski bilgi arasindaki iliskilerin belirlenmesi, 6nemli farkhlik
ve benzerliklerin ortaya konmasi ve anlasiimayan noktalarin giderilmesi gerekir (Kara & Koca, 2004
s.7). Temiz6z ve arkadaslarinin (2008), yaptigi calisma da bize gosteriyor ki; 6gretmenler, bu 68-
retme yaklagimini, geometri konularinda ve sekillerden yararlanilabilecek ya da arag-gereg kulla-
nimina misait olan konularda kullandiklarindan ya da bu tir konular igin kullanima uygun gordiik-
lerini sdylemislerdir. Yani ¢alisma sonucu matematik 6gretiminin temeli 6gretmenler tarafindan
sunus ve bulus yolu ile 6gretime dayandiriimistir yorumunu yapabiliriz.

Ogretmenler 6gretimde bireysel farkliliklarin cok 6nemli yer kapladigini ve siniflarindaki 6g-
rencilerin bireysel farkhiliklarini gbz éniinde bulundurarak 6gretim stirecini planladiklarini belirtmis-
lerdir. Sinifi olusturan her 6grencinin farkli 6grenme stilleri oldugunu ve buna uygun 6gretim yap-
manin emek isteyen bir is oldugunu ifade etmislerdir. Ogrencilerle birden fazla 6gretim yéntemi ile
matematik dersi islemek, bireysel farkliliklarini géz 6niine almak; kisaca 6grencilere “matematigi
anlama hakkini” vermek gerekir (Kéroglu & Yesildere, 2004 s.40).

Bu calismada 6gretmenlerin mesleki kidemleri genelde 10 yili askin oldugu icin akademik bilgi-
lerinin eski ve unutulmaya yiz tutmus oldugu gézlenmistir. Bundan dolayi sinifta uygulanan 6gre-
tim ilke ve yontemlerinin sayisinin giderek azaldigi ve 6gretimin ¢ogunlugunun teknoloji destekli
ogretime dayandirilarak yapildigi verilen cevaplar dogrultusunda saptanmistir. Bu da 6gretim siire-
cinin giderek tekdiize bir hal almasini kaginilmaz kilmistir. Dikkati geken bir baska nokta ise 6gret-
menlerin ders sureleriyle ilgili yasadiklari sorunlar ve zaman yetersizliginden kaynaklanan verimsiz-
liktir. Bununla ayni dogrultuda Glnes (2008) ‘in yaptigl arastirmada da Ggretmenlerin programa
yonelik gorislerinin sinif ici uygulamalarina direk yansimadig), 6gretmenlerin program kaynakla-
rindan farkli sekilde yararlandigi, programin kaynaklarinin yeterli gérilmeyip ek kaynaklara basvu-
ruldugu, okullarin altyapi eksikligi, stire sikintisi ve sinif mevcutlarinin kalabalik olmasinin sinif orta-
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mini olumsuz etkiledigi, velilerin bilgi eksikliginin 68renme ortamini olumsuz etkiledigi, ara¢ gereg
eksikliginin 6grenme ortamini olumsuz etkiledigi sonucuna varilmistir (Cakir & Kiling, 2016 s.119).

Ogretmenler élgme ve veri isleme &grenme alaninda yasadiklari zorluklari; zaman ve bireysel
farkliliklar agisindan siralamislardir. Ogrencilerinin anlama diizeylerinin farkli olmasindan dolayi
ders anlatiminda harcadiklari fazladan sure sikintilarinin oldugunu ifade etmislerdir. Kazanimlarin
kendisine ayrilan siire icin yetersiz oldugunu soyleyen 6gretmenler her kazanimi vaktinde vereme-
diklerini ancak diger derslerin arasina sikistirabildiklerini séylemislerdir. Ogretmenlerin gogunlugu
sire yetersizliginden, 6gretim programinin yogunlugundan yakinmakta ve bunlari da derslerinde
farkli 6gretme yaklasimlarinin kullaniimasina engel olarak gérmektedirler (Temiz6z, 2005 s.100).
Bazi 6gretmenler ise ders anlatiminda 6grencilerinin kendilerini anlamadiklarindan endise duyduk-
larini belirtmislerdir. Yine bu anlasiimazligi zaman kisitliligindan kaynaklanan Ustiinkéri anlatima
baglamaktadirlar. Olgme alanina iliskin 6gretimde &lciim yapma ve birim gevirmenin ¢ok zaman
aldigini belirten 6gretmenler bu konuda da zorluklar yasadiklarini dile getirmislerdir. Ayrica bu
zorluklarla basa gikmak icin yeni arayislar icinde olduklarini fakat yine de genel olarak geleneksel
yontemlere basvurduklarini eklemislerdir. Doganay ve Bal (2010) ise 6gretmen ve dgrencilerle
yapilandirilmis gorisme formlari ve sinav materyalleri ile yaptiklar arastirmada, 6gretmenlerin
Olgme 6gretimi yaparken 6grencilerin seviyeleri ve kazanimlarini dikkate aldiklar fakat Ust diizey
distinme becerilerini gelistirmekten ziyade geleneksel yontemler kullandiklari sonucuna ulasmis-
lardr.

Son olarak ¢alismamiz bize 6gretimin temelini olusturan 6grencilerin, 6gretmenlerin inanci
dogrultusunda yaptiklari rehberlige bagh bireyler oldugunu gostermektedir. Yani, 6grencilerin
Ogrenimi, icinde yasadiklari alanin (6grenme ortaminin) bir sonucu olarak gortlebilir. Bu yasam
alanini ise sekillendiren 6gretmendir ve 6gretmenin inanglari kaginilmaz olarak bu siirecin arkasin-
daki baslica itici gliclerden biridir (Cai vd., 2015).

Bu galismada sinif 6gretmenlerinin dlgme ve veri isleme 6gretimine iliskin deneyimleri ince-
lenmistir. Ogretmenlerle yapilan goriismelerde gretmenlerin lgme ve veri isleme 6gretiminde
kullandigi materyaller, 6gretim siireci ve stratejileri, sahip olduklari alan bilgileri belirlenmeye ve
arastirma sonuglarina paralel olarak arastirma énerileri (ic madde halinde sunulmaya calisiimistir.

1. Ogretmenler matematik &gretiminde 6lgme ve veri isleme konusunda yapilan goriisme-
lerde sorulan sorulara kimi zaman ilgili 6grenme alanlariyla iliskisi olmayan cevaplar ver-
misler ya da yanit vermekten kaginmislardir. Kimi zaman da eksik edinilmis tecriibeleriyle
sorulari yanitlamislardir. Ogretecegi konuya tam olarak hakim olmayan égretmenlerden
yeterli seviyede bir 6gretim de beklenemeyecektir. Bu nedenle sinif 6gretmenlerinin ye-
terli alan bilgisine sahip olmalari igin gereken ¢alismalar yapilmalidir.

2. Program gelistirme uzmanlari program hazirlama sirecinde programdaki kazanimlarin
fazla oldugu ve bunun igin yeterli zamani bulamadiklarini sdyleyen 6gretmenlerin zaman
kisithhg konusundaki bu gorisleri dikkate alan calismalar yapmalidirlar.

13



Veli TOPTAS | Biisra Nur BODUR | Biisra USLUOGLU

3. Ogretmenlerin 6lgme ve veri isleme 6grenme alanina iliskin bilgiyi somutlagtirma ve yapi-
landirmak igin materyal tasarimi konusunda yetersiz olduklarini diistindiikleri belirlenmis-
tir ve bu konuda hizmet ici egitimi almalari konusunda gerekli calismalar yapilmalidir.
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