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Okul 6ncesi donemde ¢ocuklar, ¢evrelerinde gergeklesen olaylar1 kesfetmek ister ve merak
ettikleri pek ¢ok soruya yanit ararlar. Yasadiklar1 ¢evrede, ¢ocuklarin dikkatini ¢eken fen
kavramlarindan biri de “i1k™tir. Cocuklar, 15181 ve karanligi yasamin i¢cinde dgrenmekte ve
cevredeki her seyi gorebilmek i¢in 1518a gereksinim oldugunun farkina varabilmektedirler. Okul
oncesi donemde “151k™ ile ilgili caligmalarin yapilmasi, ¢ocuklarm kiigiik yaslardan itibaren 151k
kavramini yapilandirmalarina firsat sunulmasi agisindan 6nemlidir. Bu arastirmanin amaci,
okul oncesi donemdeki cocuklarin “is1k” kavramina iliskin bilgilerini ortaya koymaktir.
Arasgtirma, nitel aragtirma yontemlerinden, durum ¢aligmasinin i¢ i¢ce gegmis tek durum
desenine gore yiiriitiilmiistiir. Aragtirmanin ¢aligma grubunu 2015-2016 6gretim yilinda Ankara
Ili Etimesgut Ilgesinde Milli Egitim Bakanligi’na bagli bagimsiz bir anaokuluna devam eden
60-72 aylik 40 ¢ocuk olusturmustur. Arastirma verileri, arastirmacilar tarafindan olusturulan
yart yapilandirilmig goriigme formu araciliiyla elde edilmis ve goriismeler sirasinda ses
kayitlar1 alinmustir. Veriler, igerik analizi yontemi ile ¢dztimlenmis ve ¢ocuklarin ifadelerinden
alintilara yer verilmistir. Arastirma sonucunda, okul Oncesi donemdeki c¢ocuklarin “i1g1k”
kavramina iligkin zihinlerinde olusan cagrisimin yapay ve dogal 1sik kaynaklari oldugu;
¢izimlerde ise ¢ogunlukla ampule/lambaya yer verdikleri gériilmiistiir. Cocuklar, 15181 gesitli
ozellikleri ve yonleriyle tanimlamis; ayrica c¢ocuklarin ¢ogunlugu 1s18in rengi oldugunu
belirtmistir. Cocuklar 1s18in kullanim amacini, gérme olayinin gergeklesmesini saglama,
aydinlatma ve eglence olarak belirtmislerdir. Isigmm olusumu ise bir¢ok ¢ocuk tarafindan
aciklanamamustir. Cocuklarin “is1k kaynagi” kavramini da ¢ogunlukla tanimlayamadiklari; 151k
kaynag1 olarak dogal, yapay ve yansitict kaynaklara Ornekler verdikleri belirlenmistir.
Cocuklarin “is1k kirliligi” kavramini da ¢ogunlukla tanimlayamadiklar1 ve 1518 ¢evreyi
kirletmeyecegini disiindiikleri gériilmiistiir. Buna gore, okul oncesi déonemdeki ¢ocuklarin
“151k” kavramina iligkin bazi bilgilerinin oldugu; 151k, 151k kaynagi, 1sik kirliligi gibi
kavramlarla ilgili olarak bilimsel bilgilerle, cocuklarin farkindaliklarinin artirilmasi gerektigi
sOylenebilir.

Anahtar sozciikler: Tsik, 11k kirliligi, 1s1k kaynagi, okul 6ncesi donemde fen egitimi.
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Okul oncesi donemdeki g¢ocuklar oldukca merakli, arastiran, sorgulayan
ozelliklere sahiptirler (Unal ve Akman, 2006; Wilgenbus ve L’ena, 2011). Bu
donemde cocuklar cevrelerinde gerceklesen olaylari kesfetmek isterler ve merak
ettikleri pek cok soruya cevap ararlar (Eshach ve Fried, 2005; Jackman, 2001).
Cocuklarin bu dogal kesfetme istekleri, onlarin okul &ncesi donemde fenle
tanmigmalarim kagimilmaz kilmaktadir. Clinkii uygulamali bir bilim olan fen, en basit
anlamiyla yakin ¢evreye ait bilgiyi ifade etmektedir (Kiiglikturan, 2017). Okul 6ncesi
donemde fen egitimi ile gocuklarin dogaya iligkin olgular ve olaylar hakkinda temel
bilgileri edinmelerinin yaninda; kendilerini ve ¢evrelerini anlamalar1 ve temel yagsam
becerilerini kazanmalari amaglanmaktadir (Tahta ve Ivrendi, 2010). Okul &ncesi
donemde fen egitimi, bilim ve arastirma etkinlikleri yoluyla, ¢ocuklara bilimsel
diistinme aligkanliginin kazandirilmasi agisindan da 6nem tagimaktadir (Ayvaci ve
Ozbek, 2017). Bu nedenle 6gretmenler, dgrenme ortamini fen egitimini destekleyici
sekilde tasarlamali ve ¢ocuklar1 kesfetmeye istekli hale getirmelidirler (Kiigiikturan,
2017). Ogretmenlerden uygun bir sekilde fen egitimi destegi alan ¢ocuklar bilimsel
bilgiyi zihinlerinde yapilandirabilmektedirler (Ravanis, 1994). Okul dncesi donemde
iyi tasarlanmis 6gretim etkinliklerine katilan ¢ocuklar kavramsal gelisim gostermekte
(Gallegos-Cazares, Flores- Camacho ve Caldero’n-Canales, 2009) ve ¢ocuklarin fen
kavramlarini anlamalar1 kolaylastirildiginda, g¢ocuklar bilimsel modellerle uyumlu
modeller olusturabilmekte ve dogal diinyayr anlayabilmektedirler (Ravanis,
Christidou ve Hatzinikita, 2013). Sagkes, McCormick-Smith ve Trundle (2016),
Amerika Birlesik Devletleri’nden ve Tiirkiye’den 6rneklem olarak belirlenen okul
oncesi donemdeki cocuklarin gece ve giindliz dongiisii hakkindaki gozlemsel
bilgilerini tanimlamak, karsilastirmak ve teori ¢ercevesinde ongdriilen benzerlikleri
ortaya koymak amaciyla yaptiklar1 c¢alismada; her iki Kkiiltiiriin ¢ocuklariin,
gokyliziinii kiyaslayacak kadar, pek ¢ok benzerlik iceren informal godzlem
yapabildiklerini tespit etmislerdir. Bu sonug, hangi kiiltiirde olursa olsun, ¢ocuklarin
informal gozlemler yaparak bilime iligkin ¢esitli bilgileri zihinlerinde
olusturabildikleri seklinde yorumlanabilir.

Okul 6ncesi donemde fen egitimi, gocuklarin ilerleyen yillardaki fen 6grenimleri
i¢in bir alt yap1 olusturmasi agisindan da oldukg¢a 6nemlidir. Diinyaya iligkin ilgi ve
meraki kiigiik yastan itibaren desteklenen ¢ocuklar, giinlilk yasamda karsilastiklari
bilimsel durumlar1 gézlemleyerek arastirma yapma aliskanligi edinmektedirler. Bu
aligkanlik, onlarin ileriki seviyelerde karsilasacaklari bilimsel igerigi daha kolay
anlamlandirmalari, bilimsel tutum ve degerlere sahip olmalari igin iyi bir temel
niteligi tasimaktadir (Ayvaci ve Ozbek, 2017). Dolayisiyla topluma, fen konulartyla
barigik ve fen okuryazari bireyler kazandirmak i¢in okul dncesi donemde gocuklari
fen ile tanistirmak ve onlarin fen meraklarini desteklemek dnemlidir.

Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar i¢in fen 6gretiminin baslangi¢ noktasi, onlarin
iginde yasadiklar1 ¢evredir (Tahta ve Ivrendi, 2010). Yasadiklar1 cevrede ¢ocuklarin
dikkatini ¢eken fen kavramlarindan biri de “is1k”tir. Fen egitiminde ¢ocuklarla birlikte
yapilacak olan etkinliklerde 151k ve renk gibi uyaranlarin olmasi ¢ocuklarin dikkatini
¢ekmektedir (Sahin, 2017). Cocuklar, 15181 ve karanlig1 yasamin iginde 6grenmekte
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ve ¢evredeki her seyi gorebilmek icin 1s18a gerek oldugunun farkina
varabilmektedirler (Worth ve Grollman, 2003). Ancak ¢ocuklar i¢in 15181n bir enerji
olmasi; sogrulma, yansima ve kirilma kavramlari oldukca soyuttur. “Isik”, bir kavram
olarak ¢ogu cocuk i¢cin merak konusu degil iken, karanligin aydinlanmasi onlar i¢in
bir merak konusudur (Herakleioti ve Pantidos, 2016). Cocuklar okul 6ncesi donemde,
151810 golgeye neden oldugunu ve gdlgenin seklinin ve boyutunun da nesne ve 11k
kaynagmin hareketine bagli olarak degisebilecegini fark etmeye baslamaktadirlar
(Worth ve Grollman, 2003). Ayrica okul 6ncesi donemdeki gocuklar i¢in merak
konusu olan gece ve giindiiz dongiisii de 151k kavramu ile iligkilidir. Gece ve giindiiz
dongiisii, Diinya ve Giines arasindaki iligkinin algilanmasina dayanmaktadir (Sagkes,
2015). Isik kavramyla ilgili ilkdgretimden yliksekogretime kadar cesitli egitim
diizeylerinde bir¢ok arastirma yapilmistir (Akdeniz, Yildiz ve Yigit, 2001; Cansiingii-
Koray ve Bal, 2002; Eshach, 2003; Heywood, 2005; Kara, Kanli ve Yagbasan, 2003;
Kara, Erduran-Avci ve Cekbas, 2008; Sahin, 1pek ve Ayas, 2008; Tung, Akcam ve
Dokme, 2012; Uzun, Alev ve Karal, 2013; Apaydin, Akman, Tas ve Peker, 2014).

Ravanis, Christidou ve Hatzinikita (2013) ¢ocuklarin 151k kavramini
anlamalarinda sosyo-biligsel stratejinin etkisini inceledikleri arastirmada, bagimsiz bir
varlik olarak 1s181n kesfedilmesi, 151k kaynaklarinin "giicli" veya "zayif" olarak
smiflandirilmasi ve saydam-saydam olmayan malzemelerin 1sikla iliskilerine yonelik
konular1 ele almislardir. Gallegos-Cazares ve dig. (2009), yart agik bilgi
yapilandirmaya dayali stratejinin uygulandigi 6gretim siirecine katilan gocuklarin,
diiz aynada goriintii olusumu, golge olusumu, 151tk ve renk kavramlan ile ilgili
derinlemesine agiklamalar yapabildiklerini saptamiglardir. Herakleioti ve Pantidos
(2016) ise arastirmalarinda g¢ocuklarin aktif olarak katildiklari etkinlikte kendi
bedenlerini  kullanarak 1s18in nasil  golge  olusturdugunu  zihinlerinde
yapilandirdiklarint ve 6grendikleri bilgileri farkli durumlara da uyarlayabildikleri
sonucuna ulagsmislardir. Bu arastirmalarda goriildiigii tizere 151k kavraminin, okul
oncesi donemde c¢ocuklarin merak ettigi ve 6grenebildikleri bir kavram oldugu ve
aragtirma konusu oldugu sdylenebilir. Alanyazin incelendiginde, okul Oncesi
donemdeki ¢ocuklarin 1s1k, 151k kaynagi, 1s1k-gorme iliskisi, 151k kirliligi kavramlari
ile ilgili bilgilerinin detayli bir bigimde incelendigi arastirmalara rastlanilmamustir.
Okul o6ncesi donemde “1g1k” ile ilgili ¢alismalarin yapilmasinin, ¢ocuklarin kii¢iik
yaslardan itibaren 1s1k kavramuni fark etmeleri ve anlamlandirmalari agisindan
onemlidir. Cocuklarin kavramsal gelisimlerini saglamaya yonelik aragtirmalarin
yapilmasinda, oncelikle ilgili kavrama ydnelik 6n bilgilerin belirlenmesinin geregi
dikkate alindiginda, okul oncesi donemdeki cocuklarin “i11k” kavramina iliskin
bilgilerini ortaya koymayr amaglayan bu arastirmanin alanyazina dénemli bir katki
saglayacag diisiiniilmektedir.

Yontem

Bu baglik altinda aragtirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araci,
verilerin toplanmasi ve verilerin analizi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.
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Arastirma Modeli

Bu arastirma, nitel aragtirma yontemlerinden olan durum g¢alismasinin, i¢ ice
gecmis tek durum desenine gore yiiriitiilmistiir. Tek bir durum i¢inde birden fazla alt
tabaka veya birim olabilir. i¢ ice gecmis tek durumda birden fazla analiz birimi vardir.
Buradaki ayrim, bir durum ¢alismasinin ilgili durumu, biitiinciil ve tek bir birim olarak
ele almasina veya bir durum i¢inde olabilecek birden fazla alt birime yonelmesine
iligkindir (Simsek ve Yildirim, 2018). Bu arastirmada okul 6ncesi donemdeki
cocuklarin 11k kavramu ile ilgili goriisleri belirlenirken; 151k kavrami altinda 151k
kaynaklari, 151k kaynaklarinin kullanim amagclari, gérme, 11k rengi ve 1sik kirliligi
kavramlari ile ilgili goriisleri de belirlenmistir. Her bir kavram i¢in ayri analiz
birimleri olusturulmus olup sonug biitiinciil olarak degerlendirilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu uygun 6rnekleme yoluyla olusturulmustur. Zaman,
iggiicii ve zaman kaybini 6nlemeyi temel amag edinen uygun 6rnekleme yonteminde,
en ulagilabilir ve en ¢ok tasarruf saglayacak bir durum/ornek {iizerinde caligilir
(Bliytikozturk ve dig., 2011). Arastirmanin ¢alisma grubunu 2015-2016 6gretim
yilinda Ankara Ili Etimesgut Ilgesinde Milli Egitim Bakanligi’na bagl bagimsiz bir
anaokuluna devam eden 60-72 aylik 40 ¢ocuk (Kiz=20; Erkek=20) olusturmustur.
Cocuklardan 17’si 60-65 aylik, 237l ise 66-72 ayliktir. Cocuklardan 19°u 0-1 yil; 15’1
1-2 yil, 5’1 2-3 yil; 1’1 ise 3-4 y1l siireyle olmak iizere okul 6ncesi egitime devam
etmektedirler. Annelerin 18’1 36-40, 12’si 31-35, 6’s1 25-30 ve 4’ti 41-44 yas;
babalarin 16’s1 36-40, 13’i 31-35, 7’si 45-49 ve 4’1 41-44 yas araligindadir.
Annelerin 29’u lisans, 6’s1 lise, 3’1 ortaokul, 1’1 ilkokul ve 1’1 yiiksek lisans; babalarin
23’1 lisans, 12’si lise, 3’1 yiiksek lisans, 1°i ilkokul ve 1’1 doktora mezunudur.
Annelerin 12’si herhangi bir iste ¢alismamakta, 10°u 6zel sektor serbest ¢alisant, 7°si
Ogretmen, 4’i memur, 3’ polis, 2’si mithendis, 1’1 avukat ve 1’1 akademisyendir.
Babalarin ise 17°si 6zel sektdr serbest calisani, 8’i memur, 6’s1 6gretmen, 4’i
polis/asker, 2’si hakim, 2’si miithendis ve 1’i akademisyendir.

Veri Toplama Araci

Aragtirmada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan olusturulan yari
yapilandirilmis gériisme formu kullanilmistir. Goriigme formunda “1s1k” kavrami,
15181n kullanim amaglari, 151k kaynaklari, 1518 yoklugunda neler olabilecegi, 151k
kirliligi, 1s181n rengi, gérme ile ilgili 21 acik uclu soru, 151k kaynag: ve 151k kaynagi
olmayan alt1 farkli gorsel icinden ¢ocuklarmn 151k kaynaklarini segme durumlarin
belirlemeye yonelik bir soru ve 1sitk kavramu ile ilgili bir ¢izim sorusundan
olugmaktadir. Veri toplama aracinin kapsam gecerliginin saglanmast i¢in iki okul
Oncesi egitimi ve bir ilkdgretim fen egitimi alan uzmaninin goriislerine
bagvurulmustur. Uzmanlarin doniitleri dogrultusunda goriisme formu maddeleri
diizenlenmistir. Diizenleme sonrasinda goriisme formundaki sorular, 60-72 aylik 10
¢ocuga yoneltilmis ve yapilan bu pilot uygulamanin ardindan gériigme formuna son
bigimi verilmistir.
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Verilerin Toplanmasi

Aragtirma verileri, 2016 yilinin Ocak aymda toplanmistir. Goriismeler,
cocuklarla bire bir ve yiiz yiize olmak kosuluyla okul yonetimi tarafindan uygun
goriilen sessiz bir sinif ortaminda gergeklestirilmistir. Yart yapilandirilmig goriisme
formunda yer alan sorular, aragtirmaci tarafindan ¢ocuga okunmus, ¢ocugun sorulara
verdigi yanitlar ses kayit cihazi kullanilarak kaydedilmistir. Ayrica ¢ocugun ¢izim
yapmasint gerektiren soruda, ¢izimin, ilgili sorunun hemen ardindan yapilmasi
istenmistir. Cizimin ardindan gocuktan, ¢iziminin neyi ifade ettigine iligkin agiklama
yapmasi istenmis ve bu agiklamalar kaydedilmistir. Her goriisme ortalama olarak 20
dakika slirmiistiir.

Verilerin Analizi

Goriisme formundan elde edilen verilerin ¢ézliimlemesinde ise igerik analizi
yontemi kullanilmigtir. Arastirma deseni i¢ ice ge¢mis tek durum deseni oldugu igin
her durumla ilgili veriler kendi i¢inde, her iki arastirmaci tarafindan ayri ayri incelenip
kodlanmugtir. Goriis ayrilig1 olan kodlar {izerinde arastirmacilar tarafindan ortak bir
kod iizerinde karar kilinmistir. Buna gore, ¢ocuklarin 1s1ik kavrami, 1g1gmn kullanim
amaglari, 15181n yoklugunda neler olabilecegi ve 151k kirliligi ile ilgili gériislerinden
ve 151k kavramu ile ilgili ¢izimlerinden elde edilen verilerden kodlar olusturulmustur.
Is1g1in olusumu ve 151k kaynaklari, 15181n rengi, gérme ile ilgili goriislerden elde edilen
verilerden de kodlar ve kodlara yonelik temalar olusturulmustur. Her bir kodlama ile
ilgili cocuklarin goriislerindeki ifade sikliklari belirlenmis, aragtirmanin i¢ gegerligini
saglamak iizere veri analizinde yapilan kodlamalara iliskin ¢ocuklarin ifadelerinden
ve c¢izimlerinden dogrudan alintilara yer verilmistir. Alintilara yer verilirken kiz
¢ocuklar i¢in “K”, erkek ¢ocuklar i¢in “E” kodu kullanilmistir.

Bulgular

Arastirma verileri dogrultusunda ¢ocuklarin  “151k” kavramina iliskin
zihinlerinde ¢agrisan kavramlara, “151k” kavramina iligkin tanimlarina ve ¢izimlerine,
1s18in  rengine, kullamm amaglarina, olusumuna ve 1s1ik kaynaklarina, 1s18in
yoklugunda neler olabilecegine, 151k ve gorme iliskisi ile 1s1k kirliligine iliskin
goriislerine yonelik bulgular elde edilmis ve elde edilen bulgular tablolar halinde
sunulmustur. Tablolarda yer alan “f’ ifade sikligini ifade etmektedir. Ayrica bir
¢ocuk, bir soruda birden fazla cevap verebildigi igin tablolarda verilen frekanslarin
toplami ¢aligma grubu sayisindan fazla olabilmektedir.

“Istk” Kavramu ile ilgili Tanim ve Cizimlere iliskin Bulgular

Kendilerine yoneltilen “Isik denilince aklina ne geliyor?”” sorusunda ¢ocuklarin
151k kavramu ile ilgili olarak zihinlerinde ¢agrigan kavramlar Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1
“Istk” Kavrami ile Ilgili Cocuklarin Zihinlerinde Cagrisan Kavramlara Iliskin
Bulgular
Kod “Isik” Kavramina iliskin Cagrisan Kavramlar  f (N=40)
Lamba 10
El feneri 7
Ampul 3
Mum 3
Yapay 151k kaynaklart Lazer 2
Ates topu 1
Mangal atesi 1
Araba fan 1
Glines 9
Dogal 151k kaynaklar Yildizlar 1
Ates bocegi 1
Yansitict olarak “1s1k” Ay 1
w 1.  Aydmlhik 4
Aydinlatma olarak “1g1k Karanlik 2
Yanit yok Bilmiyorum/Yanit yok 5

Tablo 1’e gore, “151k” kavramu ile ilgili olarak ¢ocuklarin zihinlerinde olusan
cagrisimlarin yapay ve dogal 151k kaynaklart oldugu goriilmektedir. Cocuklar yapay
151k kaynaklar1 kodunda en sik olarak lamba, el feneri, ampul ve mum kavramlarini;
dogal 151k kaynaklari kodunda ise en sik Gilines, en az ise ates bocegi ve yildiz
kavramlarini belirtmislerdir. Bunun yani sira bazi ¢gocuklarin 15181 yansitici 6zelligi ile
Ay ve aydinlik/karanlik kavramlari araciligiyla agikladiklar: goriilmiistiir. Cocuklarin
“131k” kavramina iliskin zihinlerinde ¢agrisan kavramlara yonelik olarak ifadelerinden
bazilar soyledir: E38: “Isik denilince aklima mangal yakmak geliyor, mangal da 151k
veriyor bize, bir de ampul geliyor aklima.”, E32: “Isik m1? (himmm) aydinlik geliyor,
gozlerimize tutulan lazer 15181 geliyor.”, K13: “Lamba, ates bdcegi, bir de fener
geliyor.”

Cocuklara “Isik denilince aklina gelen seyi/seyleri ¢izebilir misin?” diye
soruldugunda ¢izdikleri resimler ve bu ¢izimlerde “i1s1k” kavramina iligkin kavramlar
ile kavramlarin ¢izim sikliklar1 Tablo 2°de sunulmustur.
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Tablo 2
“Istk” Kavram ile Ilgili Cizimlere Iligkin Bulgular
Tema Cizimlerde “Isik” ile ilgili Kavramlar f (N=40)
Ampul/lamba 22
El feneri 7
Mum 2
Yapay 151k kaynagi Lazer 1
Ates topu 1
Telefon 15181 1
Araba far1 1
< - Gilines 12
Dogal 151k kaynag1 Lav 1
Ay 1
Yansitic olarak “1s1k” Isildak 1
Elektrik diigmesi 1
Karanlik Karanlik 1
Diger Aklina bir fikir gelmek/Kafada 151k yanmasi 1

Tablo 2’ye gore, ¢ocuklarin “1g1k” kavramu ile ilgili ¢izimlerinde yapay ve dogal
151k kaynaklarina, yansitici 1s1k kavramlarina ve karanlik kavramina yer verdikleri
gorilmiistiir. Cocuklardan pek ¢ogu (f=22) 15181, ampul/lamba ¢izerek ifade
etmislerdir. Glines (f=12) ¢ocuklar tarafindan 11k kavramini agiklamakta kullanilan
bir diger kavram olmustur. Cocuklarin “1s1k” kavramina iligkin ¢izimlerinden bazilar
agagida sunulmugtur (Sekil 1-9).

Sekil 1. (E27)
“Lamba ve fener”

Sekil 2. (E29) “Karanlikta bir Sekil 3. (K7) “Isildak”

insan ve karanlig1 aydinlatan
lamba ¢izdim.”
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Sekil 4. (K3) Sekil 5. (E25) “Diinyamiza Sekil 6. (K9) “Glines
“Arabanin far1” gelen Giines 1s1klar1” ve lavlar”

Sekil 7. (K5) Sekil 8. (K12) “Kizin aklina Sekil 9. (E38) “Ampul”
“Telefondan sagilan bir fikir gelmis, kafasinda 151k

151k” yanmis”

Cocuklarm “Isik nedir?” sorusuna verdikleri yanitlar dogrultusunda olusturulan
kodlar, tanimlar ve ifade sikliklar1 Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3
“Isik” Kavraminin Tanimina Iigkin Bulgular
Tema Tamm f (N=40)
Aydinlik “Evi, insanlari, yolu, diinyay: aydinlatan bir geydir.” 14
“Aksam yakilan seydir.”
“Elektrikle ¢alisan/elektronik bir seydir.”
Arag “Lambadir.” 14
“Lambanin i¢inde olan seydir.”
“Televizyon izlemek icin kullanilan seydir.”
“Enerji”
Enerji “Elektriktir.” 8

“Giineg/Glines enerjisidir.”

(devam ediyor)
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Tablo 3 (devam)

Tema Tanim f (N=40)
Gorme olay1 “Gormeyi saglayan seydir.” 5
Parlaklik “Gozli kamagtiran parlak bir seydir.” 1
Isik hiz1 “Isik hizinda bir seydir.” 1
Enerji kaynag: “Enerji kaynagidir.” 1

Tablo 3’e gore cocuklarin 15181 ¢esitli 6zellik ve yonleri ile tanimladiklari
goriilmektedir. “Isik” kavrami ¢ocuklar tarafindan ¢gogunlukla aydinligi saglamasi, bir
ara¢ olarak kullanilmasi ve enerji olma 6zelligi ile betimlenmistir. E29 15181 “Isik
bizim yolumuzu aydinlatan bir seydir.”, E35: “Evde lambalarimizda yanan seydir.”
ve KI16: “Geceleri televizyon izlemek i¢in kullandigimiz sey.” seklinde
tanimlamuglardir. Cocuklardan bazilart da 15181 enerji olarak ifade etmislerdir. E30
15181 tanimlarken “Isik, enerji kaynagi demektir.” yanitin1 verirken, E21: “Aydinlatan
bir seydir, elektrik yani.” seklinde bir tanim yapmustir. Cocuklarin 11k kavramim
gorme olayr ile iliskilendirerek agikladiklart da goriilmiistiir. Bu koda iligkin
tanimlardan bazilar1 soyledir: E18: “Gormemizi saglar, 1s1k kesilince de gérmek igin
mum 15181 yakariz.”, K19: “Geceleri tuvalete giderken yolumuzu gérmemizi saglar
151k.” Ayrica g¢ocuklarin 15181 parlakligit ve hizi ile bir enerji kaynagi olarak
tanimladiklar1 da belirlenmistir.

Isigin Rengine iliskin Bulgular

“Isigin rengi var midir?” sorusuna ¢ocuklardan 38’i “Evet, vardir.”, 2’si ise
“Hayir, yoktur.” yanmitt vermistir. Isigin rengi olmadigi seklinde goriis belirten
cocuklardan K17: “Isigin rengi olmaz, aslinda 15181 gercek 151k gibi gdéremiyoruz
¢linkii.”, K13 ise “Rengi yok, seffaf olur 1s1k.” yanitin1 vermistir. “Isigin rengi var
midir?” sorusuna “Evet, vardir.” yanitin1 veren ¢ocuklara yoneltilen “Isik ne renktir?
Neden?” sorularina verilen yanitlardan elde edilen bulgular ve goriislerden alintilar
Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4
“Isigin Rengi’ne Iliskin Bulgular
Tema Kod f(N=40) Goriislerden Alintilar
Yanit yok 12 -
E27: “Insanlar 6yle yaptiklart icin 151k
Uretim 2 renklidir.” . .
Farkli K20: “Ampuliin i¢indeki renk farkli farkli
renklerdedir. oldugu i¢in 1g1k renklidir.”
(f=16) K15: “Farkli gorebilmemiz igin 1s1k farkli
Gérme 2 renktedir.”
K6: “Daha gilizel goriinmesi i¢in 151k
renklidir.”

(devam ediyor)
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Tablo 4 (devam)

Tema Kod f(N=40) Goriislerden Alintilar
_— K4: “Insanlar 6yle yaptiklari igin 151k
Uretim 4 renklidir.”
Diger 3 E23: “Kablo renkleri degisik oldugu icin 151k
nedenler sar1 ya da beyaz olur.”

K19: “Tiim insanlar tiim renkleri géremedigi
icin 151k beyaz ve sar1 renktir.”

Beya_z Ve sarl Gorme 2 K20: “Farkli renkleri gorebilmek igin 1s1k
renklidir. e
(f=13) renklidir.
- Yanit yok 2 -
Isik kaynagi 1 E22: “Bazilar1 normal, bazilar1 floresan
tiirii oldugu i¢in 151k beyaz ve sar1 renktir.”
.. E30: “Az/¢ok enerji harcayabilmesi igin 151k
Enerji
1 beyaz ve sar1 olur. Sart ampul ¢ok harcar,
tasarrufu .. .
beyazlar az enerji harcar.
Is1gin dogasi 2 E37: “Ciinkii 151k sar1 olur.”
Sar1 renklidir.  Is18n 1 E36: “Sar renk, her yere ulasabildigi i¢in 151k
(f=4) yayilmasi saridir.”
Yanit yok 1 -
Beyaz Is1gin dogasi 3 K16: “Ciinkii 151k beyaz olur.”
renklidir. -
(f=4) Yanit yok 1

Tablo 4’¢ gore cocuklarin 1518in rengine iliskin g¢esitli goriisler belirttikleri
goriilmektedir. Isigin farkli renklerde olabilecegini belirten gocuklar bunun nedenini
¢ogunlukla agiklayamamis, bazi gocuklar gorme ve iretim nedeniyle 1s18mn farkli
renklerde olabilecegini belirtmiglerdir. Cocuklardan bazilari iretim, gorme, 151k
kaynaginin tiirii, enerji tasarrufu gibi nedenlerden dolay1 15181n beyaz ve sar1 renklerde
oldugunu belirtmislerdir. Is1gin dogas1 geregi sar1 veya beyaz renkte oldugu da bazi
¢ocuklar tarafindan agiklanmustir.

Isigin Kullanim Amacina iliskin Bulgular

Cocuklarin “1s181in  kullanim amagclari™na iligkin yanitlarindan elde edilen
bulgular Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5
Isigin Kullanim Amaclarina Iigkin Bulgular
Tema Kod f (N=40)

Karanlikta gérmek i¢in

Daha iyi gérmek i¢in

Bir yere ¢arpmamak igin

Aksamlar1 yolu gorebilmek ve kaybolmamak i¢in

35

Gorme olay1

(devam ediyor)
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Tablo 5 (devam)

Tema Kod f (N=40)
Karanlikta yiirliyebilmek igin
Aydinlatmak i¢in
Aydmlatma Uianmca su igebilmek igin 30
Karanliktan korkmamak igin
Yanit yok. - 7
Yapay 151k Elektrik kesilince gorebilmek i¢in
kaynaklarinin Elektrik kesilince mum yakmak/el feneri kullanmak 6
birbiri yerine igin
kullanilmasi
Pijama partisi yapmak igin
Eglence Aksamlar1 rahatca oyun Qynamak i¢in 5
Isikl1 deneyler yapmak i¢in
Film/¢izgi film izlemek i¢in
Diger Biiylimek igin 1

Tablo 5 incelendiginde, ¢ocuklarin 1s1§in gérme olaymin gerceklesmesi,
aydinlatma ve eglence amaciyla kullanildigini; ayrica yapay 1s1k kaynaklarinin birbiri
yerine kullanilmasini da 15181n kullanim amaci olarak belirttikleri goriilmektedir. Elde
edilen bulgulara gore ¢ogunlukla ¢ocuklar 1s1g1in kullanim amacini gérme olay1 ile
iliskilendirmektedirler. Gorme amacina yonelik olarak E30: “Isik karanlikta bir
seyleri gorebilmek igin kullanilir, giiniimiizii aydinlatmak i¢in yani.”, E31: “Isik
olmazsa karanlik olur, mesela geceleri karanlikta kapiya ¢arparsak canimiz acir, 151k
gormemizi saglar.”, K1: “Geceleri bir seyleri gorebilmek ic¢in lambaya ihtiyacim
oluyor mesela.” seklinde goriis bildirmislerdir. Isigin aydinlatma amacina yonelik
olarak K18: “Isik varsa karanlik olunca bir yere ¢arpmadan yiiriiyebiliriz.”, K20:
“Geceleri evimizi aydinlatma i¢in kullaniriz.”, K15: “Magaralar karanlik olur,
magaraya gireceksek 151k lazim ¢iinkii kayip diismememiz i¢in yolumuzu gérmemiz
lazim.”, K7: “Isik hem bizi aydinlatir hem de karanliktan korur.”, E32: “Aydinlatma
icin 11k kullanilir. Akgsamlar1 yolumuzu gérmeye yarar, ben daha ¢ok uyandigimda
su almak i¢in kullantyorum.” ve E33: “Karanliktan korkmamak i¢in kullaniyoruz.
Benim odamda gece lambasi var uyaninca korkmamam igin.” seklinde goriis
belirtmistir. Yapay 151k kaynaklarinin birbiri yerine kullanimina yonelik ¢ocuklardan
K6: “Isik, elektrikler kesilince kullanacagimiz bir alet gibi. Mum, fener... Bunlari
kullanmamizi saglar 1s1k.”, K14 ise “Isik gormemizi sagliyor, elektrikler kesilince de
el feneri kullanmamizi saglar.” yanitini vermislerdir. Isigin kullanim amaglarindan
biri olarak eglence temasina deginen g¢ocuklardan K17: “Kamp yapmak i¢in
kullaniriz. Yani kampta geceleri karanlik oluyor, yiyecek aramak i¢in, bir ey aramak
icin 151k kullantyoruz, ¢cok eglenceli bir sey. Biz bir kere ailece kampa gitmistik, 1g1kla
karanlikta yolumuzu bulmak ¢ok ¢ok ¢ok eglenceliydi.”, E24: “Cizgi film izlememiz
i¢in 151k lazim, yani televizyonun agma/kapatma diigmesine basiyoruz, bir de ¢izgi
film yapilirken de 1s1tk lazzimmig, bunu televizyonda bir program izlerken
O0grenmistim.” yanitin1 vermislerdir. Cocuklardan bazilar1 15181n kullanimina iligkin
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goriis bildirmemis, E25 ise “Isik bizim gérmemizi saglar, bir de giines 1s1851inda D
vitamini var, yani bu bizim i¢in 6nemli, kemiklerimiz besleniyor, biz de biiyiiyoruz.”

yanitini vermistir.

Isigin Olusumuna iliskin Bulgular

Cocuklarin “15181n nasil olustugu’na iliskin yanitlarindan elde edilen bulgular ve

goriislerden alintilar Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6
Isigin Olusumuna Iligskin Bulgular

Tema Kod f(N=40) Goriislerden Alintilar
Yanit yok - 14 E35: “Bilmiyorum.”

“Atesten yapilir.” K4: “Isik atesten yapiliyor.”

“Marketten alinir.” K20: “Evlerdeki 151tk ampulle oluyor.
Ampulii de marketten aliyoruz. Ama
markete kim getiriyor ben bilmiyorum.”

Teknoloji “Ampulden olusur.” E38: “Ampulden olusuyor. Ampuliin

- 13 - . . o .

irtini icindeki 151k bitince diger ampulii
takiyorsun. Ampuliin i¢ine ne koyuluyor
bilmiyorum.”

“Fabrikada yapilir.” E33: “Fabrikalarda yapryorlar ama hig
gormedim.”

“Elektrik enerjisiyle/ E34: “Enerjiyle yani elektrik enerjisiyle

Elektrikle olusur.” olusuyor.”

“Sudan olusur.” E30: “Isik, sudan olusuyor, barajdaki su

Enerji 9 elektrik kaynaklarina geliyor, ampuller
doniistimii yaniyor, 11k oluyor.”

“Pilden olusur.” E26: “Ampuliin iginde pil var, otomatik
bir sey. Tamirciler koymus, Oyle
olusuyor yani.”

“Glinesten olusur.” K20: “Giines c¢ikinca 151k olusuyor.
Giineste 151k vardir, enerji yani.”

“Ates boceginden E29: “Once insanlar bir tane camin igine

< lamba yapilarak ates bocekleri topluyorlar. Sonra bir
Dogal 151k % .
Kaynag olusur. 4 tane kapak kapatiyorlar. Bu b1.r ampp]
oluyor. Ondan sonra metal bir seyin
icine tutturuyorlar ampulii, digin1 da cam
yapiyorlar. Icinden elektrikli kablo
gidiyor, yandiginda lamba oluyor.”
“Dogalgazdan K7: “Isik dogalgazla ilgili, dogalgaz 151k
Yakit olusur.” 3 iretir yani.”
“Petrolden olusur.” E25: “Elektrik petrolden alintyor.”
“Ay’dan olusur.” K3: “Ay’la 151k olusur. Yani ay da bir
Yansitict 1 1s1k. Evdekiler de (i51k) elektrikle

oluyor.”
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Tablo 6’da 15181in olusumunun pek ¢ok cocuk tarafindan aciklanamadig:
belirlenmistir. Isigin olugumuna yonelik olarak goriis bildiren ¢ocuklarin ise
cogunlukla 15181in olusumunu teknolojik iiriin olarak agikladiklari goriilmektedir.
Enerji doniisiimii sonucu 15181n olustugunu belirten ¢ocuklarin yani sira dogal 151k
kaynaklarmin, yakitlarin ve yansitict olarak Ay’ 1518 olusumunu sagladigina
deginen gocuklarin oldugu da goriilmektedir.

“Isik Kaynag” Kavramnin Tanim ve Isik Kaynaklarina iliskin Bulgular

Cocuklarin “1s1k kaynag1” kavraminin tanimina iligkin yanitlarindan elde edilen
bulgular Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7
“Isik Kaynag1” Kavraminin Tanimina Iliskin Bulgular

Tema f(N=40) Goriislerden Alintilar

Yanit yok 31 K4: “Hicbir fikrim yok.”

Tstk tanimt 4 E30: “Bir _e_nerji tiir_ii demek.”

K1: “Enerji demektir.”
3 E23: “Lamba gibi bir seydir.”

Yapay 151k kaynag: E28: “Diinyamizi aydmnlatan yakitlardir.”
E29: “Bazilar: tasarruflu bazilari tasarruflu olmayan
seylerdir.”

Dogal 151k kaynag1 2 K5: “Giines bir 151k kaynagidir mesela.”

Tablo 7°de gocuklarin “is1k kaynagi” kavramini ¢cogunlukla tanimlayamadiklari
goriilmiistiir. Baz1 ¢cocuklar “ig1k kaynagi” kavramim “is1k” kavramu ile agiklarken
bazilar1 yapay ve dogal 151k kaynaklarindan 6rnekler vererek tanim yapmuglardir.

Cocuklarin, “is1k kaynagi olan varliklarin/nesnelerin neler oldugu’na iliskin
yanitlarindan elde edilen bulgular Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8
Isik Kaynag1 Olan Varliklarin/Nesnelerin Neler Olduguna Iliskin Bulgular
Tema Kod f Tema Kod f Tema Kod f
SE Giines 58 o El feneri 52 5o Ay 40
SN Ates 43 S<S  Ampul/Lamba 32 £Q Ayna 19
g4 bocegi 5‘ &L Ates 4 S <  Fosforlu 3
v Yidim 22 % Mum 4 > giysiler
z Simsek 2 & Araba far1 3 Komiir 1
5 g Deniz feneri 2 Hazine 1
8 S Televizyon 2 I[sildak 1
Trafik lambasi 1
Ayakkabi 15181 1
Fotokopi makinas1 1
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Tablo 8’e gore, ¢ocuklar 151k kaynagi olarak, ifade sikligina gore dogal, yapay
ve yansitict kaynaklara 6rnekler vermislerdir. Cocuklarin Giines’i, el fenerini, ates
bocegini, ampuli/lambayi, Ay’t ve yildirnmi 1sik kaynagi olarak belirttikleri
goriilmektedir.

Isigin Yoklugunda Neler Olabilecegine iliskin Bulgular

Cocuklarin “15181n yoklugunda neler olabilecegine” iliskin yanitlarindan elde
edilen bulgular Tablo 9°da sunulmustur.

Tablo 9
Isigin Yoklugunda Neler Olabilecegine Iliskin Bulgular
Tema Kod f(N=40) Goriislerden Alintilar
Gorememe 28 K8: “Hicbir sey goéremezdik, biitiin diinya
kapkaranlik olurdu.”
Carpma / ¢arpigma / 10 E31: “Goremezdik ve her yere carpardik,
S yaralanma yaralanirdik.”
E Araglarin ¢arpigmasi 2 K11: “Mesela arabalar sokaklarda carpisirdi,
o kaza olurdu.”
g Kayma / Diisme 2 K15: “Karanlikta hicbir sey goéremezdik,
g kayar diiserdik, mesela yere bir muz kabugu
5 atilmigsa gérmeyiz basinca kayar diigeriz ya
© da sabuna.”
_ Karanlikta kalma 29 K7: “Karanhkta kalirdik, her vyere de
. ﬁ o garpardlli.”
Z <«  Yolwyonii kaybetme 3 E29: Yolumuzu  bulmazdik, nereye
ERS gidecegimizi bilemezdik.”
8 < Gilindiiz olmamasi / 3 K16: “Hep gece olurdu, géremezdik ki.”
M X Siirekli gece olmasi
— Siirekli uyuma 3 K4: “Goremezdik ve silirekli uyurduk,
o o
Jr hayvanlar da siirekli uyurdu.”
\g Uyuyamama 2 K1: “Asla uyuyamazdik, ya hayvanlar
200 karanlikta bize saldirirsa? Nasil uyuyalim hig
A 151k yokken?”

Tablo 9 incelendiginde, cocuklarin 1s18in yoklugunda c¢ogunlukla gorme
olaymnin gergceklesemeyecegi seklinde goriis bildirdikleri goriilmektedir. Karanlikta
kalma, insanlarin yolunu/yoniinii kaybetmesi, giindiiz olmamasi/siirekli gece olmasi,
stirekli uyuma ve uyuyamama da g¢ocuklar tarafindan 1s18in yoklugunda meydana
gelebilecek durumlar olarak bildirilmistir.

Isik ve Gorme Olayi iliskisine Yonelik Bulgular

Cocuklara siyah renkte bir kursun kalem gosterilerek ve bu kalemi hig¢ 151k
almayan karanlik bir odada goriip géremeyeceklerinin soruldugu soruya, ¢ocuklarin
37’si “Hayir, géremem.”, 3’1 ise “Evet, gorebilirim.” yanitin1 vermislerdir. Cocuklara
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hi¢c 151k almayan karanlik bir odada beyaz bir kagidi goriip géremeyecekleri
soruldugunda ise, ¢ocuklarin 23’4 “Hayiwr, géremem.”, 15’1 “Evet, gorebilirim.”
yanitin1 vermis, 2’si ise soruyu yanitsiz birakmistir. Kendilerine yoneltilen hig¢ 151k
almayan karanlik bir odada siyah bir kagidi goriip géremeyecekleri sorusuna
cocuklarin 38’1 “Hayir, géremem.”, 2’si “Evet, gorebilirim.” yanitin1 vermislerdir.
Cocuklarin kendilerine gosterilen kalemi hi¢ 151k almayan bir odada neden
gorebileceklerine/gdremeyeceklerine ve hig 151k almayan bir odada siyah bir kagidi
ve beyaz bir kagidi neden goriip goremeyeceklerine iligskin yanitlarindan elde edilen
bulgular Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10
Isik ve Gorme Iligkisine Yonelik Bulgular

Tema Kod f(N=40) Goriislerden Alintilar

Karanlikta kalemi Isigin 35 K16: “Géremezdim ¢iinkii 151tk olmaymnca

gbrememe yoklugu goremem ancak hissedebilirim. Ciinkii

nedenleri karanlikta hi¢hbir seyi goremeyiz. Her yer
siyah olur.”

Karanlikta kalemi Neden yok 2 -

gorebilme Iliskisiz 3 E2: “Goriiriim. Begiktash (futbol kuliibii)

nedenleri neden oldugum  i¢in, kartallar  karanlkta
gorebilir.”
E3: “Benim gozlerim ¢ok fazla gelismis
oldugu igin goriiriim ben.”

Karanlikta beyaz Isigin 20 K6: “Ciinkii odada 151k yok ve karanlk.”

kagidi gdérememe yoklugu

nedenleri Diger 3 E30: “Ciinkii kdagitlar 151k sagmaz.”

neden

Karanlikta beyaz Yanlis 15 E32: “Ciinkii beyaz acik bir renk,

kagidi gorebilme neden gortiniir.”

nedenleri Neden yok 2 K14: “Goriiriiz ama nedenini bilemem.”

Karanlikta siyah Isigin 21 K16: “Ciinkii karanlikta hichir sey

kagidi gérememe yoklugu goremeyiz, ancak hissedebiliriz.”

nedenleri Diger 17 K7: “Kagit siyahsa oda siyahsa (karanlik),

neden goremem tabi ki.”

Karanlikta siyah Yanlis K15: “Ciinkii oda da siyah, kdgit da siyah,

kagidi gorebilme neden 2 0 zaman gortiriz.”

nedenleri

Tablo 10’a gore, ¢ocuklarin biiyiik cogunlugunun 1s1g1n yoklugunu, 151k almayan
karanlik bir odada siyah bir kalemi, beyaz bir kagidi ve siyah bir kagidi1 gérememe
nedeni olarak ifade ettikleri; bazi ¢ocuklarin kdgidin siyah olusu ve gozlerin siyah
kagidi gbérme yetisinin olmamasinin siyah bir kdgidi gérememe nedeni olarak
belirttikleri goriilmektedir. Baz1 ¢ocuklar ise gorme olayina iliskin sorulara yanit
vermig ancak yanitlarinin nedenini agiklayamamiglardir.
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“Isik Kirliligi” Kavramina iliskin Bulgular

Kendilerine yoneltilen “Isik c¢evreyi kirletir mi?” sorusuna ¢ocuklardan 30’u
“Hay1r”, 8’1 “Evet”, 2’si ise “Bilmiyorum” yanitin1 vermiglerdir. “Evet” yanitin1 veren
cocuklara “Isik ¢evreyi nasil kirletir?”, “Hayir” yanit1 veren ¢ocuklara ise “Isik neden
cevreyi kirletmez?” sorulart yoneltilmis ve yanitlardan elde edilen bulgular Tablo
11°de sunulmustur.

Tablo 11

Isik ve Cevre Kirliligi Iliskisine Yonelik Bulgular
Tema Kod f(N=40) Goriislerden Alintilar
“Isik gevreyi Isigin aydinlatma 11 K8: “Isik sadece karanligi aydinlatalim
kirletmez.” islevi diyedir ¢linkii.”

Yanit yok 9 -

Is1gin ¢op 5 E11: “Ciinkii o ¢op degildir ki.”

olmamasi

Sahit olmama 5 K15: “Ben 15181 ¢evreyi kirlettigini hig
duymadim.”

“Isik ¢evreyi  Fazla kullanim 5 E27:  “Gezegenevinde bir filmde
kirletir.” izlemistim. Cok 1s1k kullaninca ¢evreyi
cok kirletir.”
E29: “Cok elektrik kullanim1 ¢evreyi
kirletir. Mesela buzullar erir, hayvanlar
Oliir, sadece suda yasayan hayvanlar
yasayabilir.”

Atik liretimi 2 E22: “Bazi1 insanlar diinyay1 bilmiyor, her
seyi, yere atiyorlar. Bir defasinda baktim
ki elektrik borularini yerlere atmislar.”
E30: “Kirlenen ampulleri yere atiyoruz
bazen, artik kullanilmayacag igin. Bazen
de ¢Ope atiyoruz. En dogrusu geri
doniistirmek. Cevreyi korumamiz lazim.”

Yanit yok. 1 -

Tablo 11 incelendiginde, ¢ocuklarin 1s181n gevreyi kirletmeme nedeni olarak
cogunlukla 1s181in aydinlatma islevi olmasini diisiinmelerinden kaynaklandigi
goriilmektedir. Cocuklarin bir kismi 1g181n ¢evreyi kirletmedigini diisiinse de bunun
nedenini agiklayamamuglardir. Isigin ¢6p ya da mikrop olmamasi ve daha 6nce 15181n
cevreyi kirlettigine sahit olmama gibi nedenler de 15181n ¢evreyi kirletmeme nedenleri
arasinda siralanmustir. Isigin gevreyi kirlettigini diisiinen ¢ocuklar ise 1s18in fazla
kullanilmasini ve 15181n atik iiretmesini (151k kaynaklarinin atiklart) nedenler arasinda
siralamuslardir. Kendilerine yoneltilen “Isik kirliligi nedir?” sorusuna ¢ocuklardan
34’1 “Bilmiyorum” yanitini vermis ve ¢ocuklarin bilyiik bir cogunlugu “isik kirliligi”
kavramini ilk kez duyduklarini belirtmislerdir. Cocuklardan 6’s1 ise “igik kirliligi”
kavramini agiklamaya galigmustir. Isik kirliligi E29 tarafindan “Astronotlarin gordiigii
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bir seydir. Mini minnacik noktalardir. Diinyaya baktiklarinda goriirler. Uzaydan
goriilebilir.”, E28 tarafindan “Ampulii ¢ope atinca kirlilik olmasidir.” seklinde
tanimlanmistir. Cocuklardan 4’1 151k kirliligini 15181 gereksiz ve fazla kullanim ile
aciklamistir. E16’nin “Cok 15181n diinyaytr kirletmesidir.” seklindeki goriisii buna
ornek olarak verilebilir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Aragtirma bulgulart incelendiginde, “i1s1k” kavraminin ¢ocuklarda g¢ogunlukla
lamba, el feneri gibi yapay ve Giines, yildiz gibi dogal 151k kaynaklarini ¢agristirdigi
ve benzer sekilde zihinlerindeki ¢agrisimi ¢izimlerine de yansittiklart goriilmiistiir.
Ayrica ¢ocuklarin hem 11k kavramina iligkin ¢agrisimlarda hem de ¢izimlerinde Ay,
1s1ldak gibi yansiticilara yer verdikleri belirlenmistir. Giinliik yagamda “Isig1 ag-
kapat” gibi ifadeler siklikla kullanilmaktadir (Boyes ve Stanisstreet, 1991; Sahin-
Akytiz ve Cil, 2013). Bu durumun, ¢ocuklarin 151k kavramini ¢ogunlukla “lamba”
olarak ifade etmelerine yol agtig1 diisiiniilebilir ve bu ifade okul 6ncesi donemdeki
cocuklar i¢in yanlis bir sonuc¢ olarak yorumlanmamahdir. Oyle ki Yesilyurt,
Bayraktar, Kan ve Orak da (2005) 4. ve 5. sinif 6grencileriyle 15181 varligi ve tanimi
ile ilgili yaptiklar1 goriismeler sonucunda 151k denilince 6grencilerin aklina elektrik
lambasinin geldigini ve Ogrencilerin “isik=elektrik” yanilgist iginde olduklarini
saptamiglardir. Bir kavram olarak ele alindiginda ise “is1k” g¢ocuklar tarafindan
aydinlig1 saglamasi, bir ara¢ olarak kullanilmasi ve enerji olmasi ozelligiyle
tanimlanmistir. Isik, soyut bir kavramdir ve yas ile gelisim ozellikleri dikkate
alindiginda, okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin bu soyut kavrami bilimsel olarak
tanimlamalar1 beklenmemektedir. Ancak g¢ocuklarin merakli ve kesfetmeye hazir
dogalar1 geregi gozlemler yaparak giinliik yasamdan edindikleri deneyimler ve
ogrendikleri kavramlarla 151k kavramini agiklamaya calismalarinin énemli bir bulgu
oldugu soylenebilir.

Cocuklarin biiyiik bir ¢ogunlugu 15181n renginin oldugunu belirtmislerdir. Isigin
farkli renklerde olabilecegini bildiren c¢ocuklar, bunun nedenini ¢ogunlukla
aciklayamamig, bazi ¢ocuklar gérme ve iretim nedeniyle 1s18in farkli renklerde
olabilecegini belirtmislerdir. Cocuklardan bazilar1 tiretim, gérme, 151k kaynaginin
tiirti, enerji tasarrufu gibi nedenlerden dolay1 1s181n beyaz ve sar1 renklerde oldugunu
ifade etmislerdir. Isigin dogas1 geregi sar1 veya beyaz renkte oldugu da bazi ¢ocuklar
tarafindan belirtilmistir. Cocuklarin enerji tasarrufu nedeniyle 1s18in rengini beyaz
veya sart olarak bildirmelerinde, giinliik yasamda karsilagtiklar1 tasarruf
ampullerinden beyaz, tasarruflu olmayan armut sekilli ampullerden ise sar1 1s1k
yayildigin1  gbézlemlemelerinden ve/veya bu o6n bilgiye sahip olmalarindan
kaynaklandig diisiiniilebilir. Bazi ¢ocuklarin ise 15181n sadece sar1 veya sadece beyaz
renkte oldugunu 15181n dogasi ile agiklamalar1 onlarin 15181n rengini sezgisel olarak
yapilandirmis olmalar1 seklinde yorumlanabilir (Driver ve Easley, 1978; Guesne,
Driver ve Tiberghien, 1985). Ayrica cocuklardan birinin sari 151 her yere
ulagabilecegini ifade etmesinde, giinlik yasamda Giines’in sar1 renk olarak
betimlenmesi ve Giines’i en biiylik 151k kaynagi olarak kabul etmesinin etkili oldugu
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diistiniilebilir. Oysa atmosferde en ¢ok mavi 1s1k sagilmaktadir (Tung ve dig., 2012).
Dolayistyla bilimsel bilgilerin erken yillardan itibaren en yalin ve basit haliyle
cocuklarla paylasilmasi, ¢ocuklarda kavram yanilgilarinin olusmamast agisindan
onemlidir. Gallegos-Cazares ve dig. (2009) iyi planlanmis etkinliklerle ¢ocuklarin
151810 rengi konusunu anlayabildiklerini ve 151k rengi ile ilgili kapsamli agiklamalar
yapabildiklerini belirlemislerdir. Bu noktada da okul 6ncesi donemde yapilacak fen
egitiminin bilimsel bilgiler icermesi ve nitelikli olmasinin ¢gocuklarin feni 6grenmesi
iizerinde olduk¢a 6nemli oldugu sdylenebilir.

Elde edilen bulgulara gore gocuklar 1s1gin kullanim amacini ¢ogunlukla gérme
olay1 ile iliskilendirmislerdir. Bunun yani sira ¢ocuklar 15181n aydinlattigini, yapay 151k
kaynaklarmin birbirinin yerine kullanildigini ve 15181n eglence amaciyla kullanildigini
da belirtmiglerdir. Mazlum (2015) tarafindan yapilan calismada da ortaokul
ogrencilerinin 11k kavramini tanimlarken en ¢ok aydinlatma, enerji olma ve gdrmeyi
saglama oOzellikleri lizerinde durduklar1 ve 1s1k olmazsa gérmenin olmayacagini
belirttikleri sonucuna ulagilmistir.

Isigin olusumu pek ¢ok cocuk tarafindan agiklanamamustir. Isigin olusumuna
yonelik olarak goriis bildiren ¢ocuklarin ise gogunlukla 1s18in olusumunu teknolojik
iriin olarak acikladiklari, enerji doniisimii sonucu 1518 olustugunu belirten
cocuklarin yani sira bazilarinin da dogal 151k kaynaklarinin, yakitlarin ve yansitici
olarak Ay’1n 15181n olusumunu sagladigina degindikleri goriilmiistiir. Arastirmanin bu
bulgusu alanyazindaki arastirma bulgulariyla benzerlik gostermektedir (Cansiingii-
Koray ve Bal, 2002; Kara ve dig., 2003; Sahin ve dig., 2008).

Cocuklarin “ig1tk kaynagi” kavramini ise g¢ogunlukla tanimlayamadiklar
goriilmiistiir. Baz1 ¢cocuklar “ig1k kaynag1” kavramint “11k” kavramu ile agiklarken
bazilar1 da yapay ve dogal 151k kaynaklarindan ornekler vererek tanimlamaya
calismis; Giines’i, el fenerini, ates bocegini, Ay’1, lamba/ampulii ve yildirimi 151k
kaynagi olarak belirtmislerdir. Cocuklar “is1k” ile ilgili kavramlarla ve 151k
kaynaklarina iliskin formal bilgiyle ilk kez ilkokulda karsilasmaktadirlar. Ancak bu
sonuglar gostermektedir ki ¢ocuklar fen kavramlarini ilkokula baslamadan once
giinliik yasamda edindikleri deneyimler ve okul 6ncesi egitim kurumlarindaki egitim-
Ogretim siireci ile yapilandirmaktadir (Eshach, 2003). Ancak ¢ocuklarin Ay’1 ve diger
yansiticilari, 151k kaynagi olarak gormeleri ve bu bilginin diizeltilmemesi onlarin
sonraki yillardaki fen dgrenmelerini olumsuz etkilemektedir. Ay’in ve gezegenlerin
151k kaynagi olduguna yonelik erken yaslarda edinilen inanglari, formal 6grenme
donemlerinde degistirmek kolay olmamaktadir (Akdeniz ve dig., 2001; Osborne ve
Wittrock, 1983). Alanyazindaki ¢aligsmalarda da ilkdgretimden yiiksekdgretime kadar
cesitli egitim kademlerindeki 6grencilerde Ay ve diger yansiticilarin 1s1k kaynagi
oldugu seklindeki kavram yanilgisina rastlanilmaktadir (Akdeniz ve dig., 2001; Sahin
ve dig., 2008).

Cocuklarin 15181n yoklugunda ¢ogunlukla gérme olaymin gerceklesemeyecegi
seklinde goriis bildirdikleri goriilmiis, karanlikta kalma, insanlarin yolunu/yoniinii
kaybetmesi, glindiiz olmamasi/siirekli gece olmasi, siirekli uyuma ve uyuyamama da
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15181n yoklugunda meydana gelebilecek durumlar olarak ¢ocuklar tarafindan ifade
edilmistir. Buna gore cocuklarin 15181n yoklugunda bilimsel olarak karanlik, gece ve
gormeme durumunun gerceklesecegini ifade etmelerinin, onlarin gérme olay1 igin
15181n varligina gereksinim oldugunun farkinda olduklarini gostermektedir. Yesilyurt
ve dig. de (2005) galismalarinda 4. ve 5. siif 6grencilerinin hemen hemen tamaminin
151210 en 6nemli islevi olarak gérme olayimna degindikleri belirlenmistir.

Nesnelerin goriilebilmesi igin 1518 gerekliligi konusunda ¢ocuklarin sahip
olduklar1 alternatif diigiinceleri ortaya koymak amaciyla yoneltilen sorularda
¢ocuklarin biiyiik bir gogunlugu, hi¢ 151k almayan karanlik bir odada siyah bir kalemi,
siyah bir kagidi ve beyaz bir kagidi goremeyeceklerini belirtmis ve bunun nedeni
olarak genellikle 151811 yoklugunu belirttikleri goriilmiistiir. Benzer diigiincelere ilk ve
ortadgretim Ogrencilerinde de rastlamilmistir (Sahin ve dig., 2008). Buna gore
cocuklarin ¢ogunlukla 1s1gimn yoklugunda gorme olayinin gerceklesmeyeceginin
farkinda olduklar1 sdylenebilir. Bazi ¢ocuklar ise karanlikta siyah bir kalemi, beyaz
bir kagidi ve siyah bir kagidi gorebileceklerini sdylemislerdir. Benzer bir sonug
Uzoglu, Yildiz, Demir ve Biiyiikkasap (2013) tarafindan yapilan ¢alismada da elde
edilmis, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bazilarinin beyaz bir kedinin ve beyaz bir
kagidin karanlikta, beyaz renkten dolay1 goriilebilecegi seklindeki kavram yanilgisina
sahip olduklari belirlenmistir. Kavram 6gretimi, fen egitiminde énemli konulardan
biridir. Atilboz (2004) kavram yanilgilarini, 6grencilerin 6gretim 6ncesi ya da 6gretim
stirecinde edindikleri bilimsel gergeklere aykiri olan bilgiler olarak tanimlamaktadir.
Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin fen konularina iliskin yanlis inaniglarina duyarsiz
kalinmasinin, kavram yanilgilarimin olugsmasinda ve pekismesinde etkili oldugunu, bu
nedenle erken yaslarda kavram yanilgilarinin giderilmesinin dnemli oldugu
sOylenebilir. Elde edilen bir diger bulguya gore, karanlik bir odada siyah bir kagidi
gorememe nedeni olarak cocuklarin bir kismimin k&gidin siyah olusu, gozlerin
karanlikta siyah kagidi gérme yetisinin olmamasi gibi diger nedenleri siraladiklari,
bazi ¢ocuklarin da gérme olaymna iliskin bu sorularda herhangi bir neden ifade
edemedikleri gorilmiistiir.

Cocuklarin biiyiik bir cogunlugunun 15181n gevreyi kirletmeyecegini ifade ettigi
ve bunun nedeni olarak da genellikle 15181 aydinlatma iglevi olmasini diistindiikleri
gorilmiis, 15181n ¢op ya da mikrop olmamasi ve daha 6nce 15181n gevreyi kirlettigine
sahit olmama gibi nedenler de 1518in ¢evreyi kirletmeme nedenleri arasinda
stralanmigtir. Cocuklarin bir kismi 151810 ¢evreyi kirletmedigini diigiinseler de bunun
nedenini a¢iklayamamuslardir. Isigin ¢evreyi kirlettigini diisiinen ¢ocuklar ise 15181
fazla kullanilmasini ve 1s181mn atik iiretmesini (151k kaynaklarinin atiklar) nedenler
arasinda siralamislardir. Ozellikle biiyiik sehirlerdeki ve endiistri bolgelerindeki
yanlis ve gereksiz aydinlatmalar kirlilik olarak kabul edilmekte (Aksay, Ketenoglu ve
Kurt, 2009); 151k kirliligi her tiirlii dis cephe ve mekan aydinlatmalarinda ve reklam
panolarinda kullanilan aydinlatma armatiirlerinin yanlig se¢imi ve yonlendirilmeleri
ile Ust yar1 uzaya gonderilen direkt 1siklarla, aydinlatilan yilizeylerden yansiyan
endirekt 1s1iklarin atmosferdeki molekiil ve tozlar tarafindan sagilarak gokyiiziiniin
dogal fon parlakligini bozmasi ve astronomik gozlemleri etkilemesi (Aslan ve
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Onaygil, 1999) olarak tanimlanmaktadir. Bu noktada cocuklarin 1s18in fazla
kullaniminin kirlilige neden olacagini diisiinmeleri dikkat ¢ekici ve olduk¢a 6nemli
bir bulgudur. Ayrica ¢ocuklardan birinin planetaryumdaki (gezegenevindeki) bir
gosterimde, gereksiz (fazla) 1s1k kullaniminin ¢evre kirliligi olusturacagina dair bilgi
edinmis olmasi, okul dncesi donemdeki ¢ocuklarin fene iliskin bilimsel kavramlar
edinmelerinde okul dis1 6grenme ortamlarinin ve bu ortamlardaki ¢esitli yasantilarin
etkili olmasi ile agiklanabilir. Uludag (2017) 60-72 aylik ¢ocuklarin katilimiyla
yiriittiigii deneysel ¢aliyma sonucunda; fen egitiminde planetaryum, doga (tabiat)
tarihi miizesi, akvaryum, veteriner anatomi miizesi, okul bahgesi gibi okul dis1
6grenme ortamlarinin kullanilmasimin okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin bilimsel
stire¢ becerilerini olumlu yonde destekledigini ortaya koymustur. Dolayist ile okul
oncesi donem fen egitiminde ve fen kavramlarinin ediniminde, ¢ocuklara okul dist
O0grenme ortamlarinda somut 6grenme deneyimlerinin sunulmast 6nemli bir yere
sahiptir.

=99

Arastirmanin bir diger bulgusu, c¢ocuklarin kavram olarak “igik kirliligi”ni
cogunlukla agiklayamadigini ve ilk kez duyduklarini ortaya koymustur. Buna gore,
¢ocuklar her ne kadar giinliikk yagsamda 1s1k ve 151k kaynaklari ile siklikla karsilassalar
da 151k kirliliginin ne oldugunu tam olarak bilmedikleri ve 151k kirliligi hakkinda
yeterince bilgi sahibi olmadiklari sdylenebilir. Benzer sekilde Sadik, Cakan ve
Artut’un (2011) arastirmasinda da ¢ocuklarin ¢evre sorunlartyla ilgili ¢izdikleri
resimlerde 1s1k kirliliginin farkinda olmadiklari sonucuna ulasilmistir. Aydin ve
Ozyiirek (2014) arastirmalarinda bilgisayar destekli kavram karikatiirleri ile 151k
kirliliginin ekolojik, ekonomik ve astronomik a¢idan neden olacagi olumsuzluklara
vurgu yapilarak deginilmesinin, dgrencilerin 151k kirliligi hakkinda bilinglenmelerinde
etkili oldugunu belirlemislerdir. Cetegen ve Batman (2005), 11k kirliligi kontroliinde
en biyik sorunun 1tk kirliligi kavramindan haberdar olunmamasindan
kaynaklandigina deginmislerdir. Bu noktadan hareketle okul o6ncesi donemden
itibaren ¢ocuklarda 15181n gereksiz tiiketilmemesi, 151k kaynaklarmin dogru kullanimi
gibi konularda farkindalik olusturulmasinin 6nemli oldugu s6ylenebilir.

Bu sonuglara gore, okul dncesi donemdeki ¢ocuklarin 151k, 151k kaynagi, 1s1k
rengi, 151k-gorme iligkisi, 151k kirliligi kavramlar ile ilgili bilimsel ve bilimsel
olmayan gesitli 6n bilgilerinin var oldugu goériilmektedir. Dolayisiyla okul oncesi
donemden itibaren ¢ocuklarin 151k, 151k kaynagi, 151k rengi, gorme, 11k kirliligi gibi
kavramlarla ilgili olarak bilimsel bilgilerle farkindaliklarinin artirilmasi gerektigi
belirtilebilir. Bu nedenle okul oncesi donemde fen egitimine gereken Onem
verilmelidir. Ciinkii bu donemdeki nitelikli bir fen egitimi, ¢ocugun fen bilgisine
iligkin iyi bir altyap1 olusturmasinda rol oynayacaktir. Bu noktada 6gretmenlerin 1513a
ve/veya gesitli fen konularma iliskin etkinliklere giinliik planlarinda siklikla yer
vermeleri ve bu sekilde ¢ocuklar1 desteklemeleri Onerilebilir. Ayrica okul oncesi
donemdeki ¢ocuklarin 151k konusuna ve diger fen konularma olan ilgileri ve 6n
bilgilerini, farkli degiskenler agisindan ortaya koyan cesitli ¢aligmalar yapilabilir; bu
caligmalarin sonucunda yiiriitillecek olan deneysel aragtirmalarin da olasi etkileri
aragtirmacilar tarafindan incelenebilir. Ayrica okul oncesi egitim siniflarinda
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olusturulan fen merkezlerinde, ¢ocuklarin 151k kavramina iligkin farkindaliklarin
artirmak amactyla mum, fener, 1s1ldak gibi materyaller bulundurulmasi; giin i¢inde
giinesin hareketini ve giiniin farkli zaman dilimlerinde gélgenin boyunun degisimini
gozlemleme gibi 151k ile ilgili ¢esitli etkinliklere daha sik yer verilmesi onerilebilir.

Kaynakca

Akdeniz, A. R, Yildiz, 1. ve Yigit, N. (2001). {lkdgretim 6. simf 6grencilerinin 151k
{initesindeki kavram yamlgilari. Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 2(20), 72-78.

Aksay, C. 8., Ketenoglu, O. ve Kurt, L. (2009). Isik kirliligi. Afyon Kocatepe
Universitesi Fen Bilimleri Dergisi, 7(2), 231-236.

Apaydin, Z., Akman, E., Tas, E. ve Peker, E. A. (2014). Besinci sinif 6grencilerinin
151k kavramina yonelik bilgi yapilarinin kavramsal degisim teorilerine gore
analizi. Bilgisayar ve Egitim Arastirmalar: Dergisi, 2(3), 44-68.

Aslan, Z. ve Onaygil, S. (1999, Subat). Isik kirliligi ve enerji tasarrufu. 18. Enerji
Tasarrufu Haftas1 Ulusal Enerji Verimliligi Kongresinde sunulan soézIi bildiri.
Ankara.

Atilboz, N. G. (2004). Lise 1. sinif 6grencilerinin mitoz ve mayoz bélinme konulari
ile ilgili anlama diizeyleri ve kavram yanilgilari. Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
24(3), 147-157.

Aydin, G. ve Ozyiirek, C. (2014). Isik kirliligi konusunun bilgisayar destekli kavram
karikatiirleriyle 6gretimi. Arastirma Temelli Etkinlik Dergisi (ATED), 4(2), 54-
71.

Ayvaci, H. S. ve Ozbek, D. (2017). Okul éncesi donemde bilimin dogasinin egitimi.
H.S. Ayvaci ve S. Unal (Ed.). Kuramdan uygulamaya okul éncesinde fen egitimi
icinde (ss. 91-118). Ankara: Pegem Akademi Yaymcilik.

Boyes, E., and Stanisstreet, M. (1991). Development of pupils' ideas about seeing and
hearing: The path of light and sound. Research in Science & Technological
Education, 9(2), 223-244, doi:10.1080/0263514910090209.

Cansiingii-Koray, O., and Bal, S. (2002). Ilkogretim 5. ve 6. smif 6grencilerinin 151k
ve 15181n hiz1 ile ilgili yanlis kavramlar1 ve bu kavramlari olusturma sekilleri
[Primary school 5th and 6th grade students’ misconceptions about light and
speed of light and forms of construction of these conceptions]. Gazi University
Gazi Education Faculty Journal, 22(1), 1-11.

Cetegen, D. ve Batman, A. (2005). Isik kirliligi. Journal of Istanbul Kiiltiir University,
3(2), 29-34.



184 Cigdem Sahin Cakir ve Gonca Uludag

Driver, R., and Easley, J. (1978). Pupils and paradigms: A review of literature related
to concept development in adolescent science students. Studies in Science
Education, 5, 61- 84.

Eshach, H., and Fried, M.N. (2005). Should science be taught in early childhood?,
Journal of Science Education and Technology, 14(3), 315-336, doi:
10.1007/s10956-005-7198-9.

Eshach, H. (2003). Small- group interview- based discussions about diffused shadow.
Journal of Science Education and Technology, 12(3), 261-275.

Gallegos-Cazares, L., Flores-Camacho, F., and Caldero’n-Canales, E. (2009).
Preschool science learning: The construction of representations and explanations
about color, shadows, light and images. Review of Science, Mathematics and ICT
Education, 3(1), 49-73.

Guesne, E., Driver, R., and Tiberghien, A. (1985). Children’s ideas in science. UK:
Open University Pres.

Herakleioti, E., and Pantidos, P. (2016). The contribution of the human body in young
children’s explanations about shadow formation. Research in Science
Education, 46, 21-42. doi:10.1007/s11165-014-9458-2.

Heywood, D. S. (2005). Primary trainee teachers’ learning and teaching about light:
Some pedagogic implications for initial teacher training. International Journal
of Science Education, 27(12), 1447-1475.

Jackman, H. L. (2001). Science, early education curriculum a child’s conncetion to
the world (2nd Edition).United States of America: Delmar.

Kara, 1., Erduran-Avei, D. ve Cekbas, Y. (2008) Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin 151k
kavramu ile ilgili bilgi diizeylerinin arastirilmasi. Mehmet Akif Ersoy Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 16(2), 46-57.

Kara, M., Kanli, U. ve Yagbasan, R. (2003). Lise 3. sinif grencilerinin 151k ve optik
ile ilgili anlamakta giicliik c¢ektikleri kavramlarin tespiti ve sebepleri
[Investigation and determination of concepts understanding difficulties high
school 3th grade students’ on light and optic]. Milli Egitim Dergisi, 158,
http://dhgm.meb.gov.tr/yayimlar/dergiler/Milli_Egitim_Dergisi/158/kara.htm
adresinden elde edilmistir.

Kiigiikturan, G. (2017). Okul 6ncesi dénemde fen egitimi ve dgretmenin roli. H. §.
Ayvaci ve S. Unal (Ed.). Kuramdan uygulamaya okul oncesinde fen egitimi
icinde (ss. 55-69). Ankara: Pegem Akademi Yayincilik.

Mazlum, E. (2015). Isik konusundaki kavram bilgisi gostergelerinin akran 6gretimi
uygulamalariyla incelenmesi. (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Karadeniz
Teknik Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Trabzon.



Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin “Isik” Kavramina Iliskin Bilgilerinin Belirlenmesi 185

Oshorne, J. R., and Wittrock, M. C. (1983). Learning science: A generative process.
Science Education, 67(4), 489-508.

Ravanis, K. (1994). The discovery of elementary magnetic properties in preschool
age. European Early Childhood Education Research Journal, 2(2), 79-91, doi:
10.1080/13502939485207621.

Ravanis, K., Christidou, V., and Hatzinikita, V. (2013). Enhancing conceptual change
in preschool children’s representations of light: a sociocognitive approach.
Research in Science Education., 43, 2257-2276, doi: 10.1007/s11165-013-
9356-z.

Sackes, M. (2015). Kindergartners’ mental models of the day and night cycle:
Implications for Instructional Practices in Early Childhood Classrooms.
Educational Sciences: Theory & Practice, 15(4), 997-1006, doi:
10.12738/estp.2015.4.2741.

Sackes, M., McCormick-Smith, M., and Trundle, K. C. (2016). US and Turkish
preschoolers’ observational knowledge of astronomy. International Journal of
Science Education, 38(1), 116129, doi:10.1080/09500693.2015.1132858.

Sadik, F., Cakan, H., ve Artut, K. (2011). Cocuk resirplerine yansiyan g¢evre
sorunlarinin sosyo-ekonomik farkliliklara gore analizi. Ilkégretim Online, 10(3),
1066-1080.

Secgin, F., Yalvag, G. ve Cetin, T. (2010, Kasim). [lkogretim 8. simif égrencilerinin
karikatiirler aracihigiyla ¢evre sorunlarma iliskin algilari. International
Conference on New Trends in Education and Their Implications’inde sunulan
sozlii bildiri, Antalya.

Sahin, C. (2017). Okul 6ncesi donemde fen egitiminde deneyler. H. $. Ayvaci ve S.
Unal (Ed.). Kuramdan uygulamaya okul éncesinde fen egitimi iginde (ss. 255-
283). Ankara: Pegem Akademi Yayincilik.

Sahin-Akyiiz, S. ve Cil, E. (2013). Isigin ana ve ara renklerinin modelle 6gretimi.
Arastirma Temelli Etkinlik Dergisi, 3(1), 1-11.

Sahin, C., Ipek, H., ve Ayas, A. (2008). Students’ understanding of light concepts
primary school: A cross-age study. Asia Pasific Forum on Science Learning and
Teaching, 9(1), 1-19.

Simsek, H. ve Yildirim, A. (2018). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri (11.
Baski). Ankara: Segkin Yaymcilik.

Tahta, F. ve Ivrendi, A. (2010). Okul éncesi egitimde fen Ggrenimi ve Sgretimi.
Ankara: Kok Yaymcilik.

Tung, T., Akcam, K. H. ve Dokme, 1. (2012). Sinif 6gretmeni adaylarinin bazi fizik
konularindaki kavram yanilgilar1 ve arastirmada uygulanan teknigin arastirma
sonucuna etkisi. Journal of Turkish Science Education, 9(3), 137-153.



186 Cigdem Sahin Cakir ve Gonca Uludag

Uludag, G. (2017). Okul dis1 ogrenme ortamlarmmin fen egitiminde kullanilmasinin
okul oncesi donemdeki c¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine etkisi.
(Yaymlanmamis Doktora Tezi). Hacettepe Universitesi, Egitim Bilimleri
Enstitiisti, Ankara.

Uzoglu, M., Yildiz, A., Demir ,Y. ve Biiyiikkasap, E. (2013). Fen bilgisi 6gretmen
adaylarmin 1sikla ilgili kavram yanilgilarinin  belirlenmesinde kavram
karikatiirlerinin ve agik uglu sorularin etkililiklerinin karsilastirilmasi. Ahi Evran
Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 14(1), 367-388.

Uzun, S., Alev, N., and Karal, I. S. (2013). A cross-age study of an understanding of
light and sight concepts in physics. Science Education International, 24(2), 129-
149,

Unal, M. ve Akman, B. (2006). Okul oncesi ogretmenlerin fen egitimine karst
gosterdikleri tutumlar. Hacettepe Universitesi Egitim Dergisi, 30, 251-257.

Wilgenbus, D., and L’ena, P. (2011). Early science education and astronomy.
International Astronomical Union, 629-641, doi:10.1017/S1743921311002948.

Yesilyurt, M., Bayraktar, S., Kan, S. ve Orak, S. (2005). [kogretim dgrencilerinin 151k
kavramu ile ilgili diistinceleri. Yiiziincii Yil Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
2(1), 1-24.



Ankara University Journal of Faculty of Educational Sciences
Year: 2019, Volume: 52, Issue: 1, 163-189
= DOI: 10.30964/auebfd.460843, E-ISSN: 2458-8342, P-ISSN: 1301-3718

Determining of The Preschool Children's Knowledge
About "Light" Concept !

ARTICLE TYPE Received Date Accepted Date Online First Date
Research Article 09.18.2018 02.26.2019 03.26.2019

Cigdem Sahin Cakir “*'2? and Gonca Uludag "= 3
Giresun University

Abstract

The aim of this research is to reveal the knowledge of the preschool children related to the
"light" concept. The study group of the research, which was performed based on the embedded
single case design, was composed of 40 children, 60-72 month attending an independent
preschool allied to the Ministry of Education located in Etimesgut, Ankara in the 2015-2016
school year. The research data was obtained with the semi-structured interview form prepared
by the researchers, and the interviews were recorded. The data was analyzed with the content
analysis method and the quotations from the statements of the children were presented. As a
result of the research, it was observed that the association formed in the minds of the preschool
children on the "light" concept were the artificial and natural light sources and mostly
lamps/bulbs were included in their drawings. The children defined light with its several
characteristics and aspects and most of them stated that light had a color. The children stated
the aim of the use of light as providing seeing, lighting, and entertainment. The formation of
light could not be explained by many children. It was determined that the children could not
define the "light source™ concept mostly and they gave examples of the natural, artificial and
reflective light sources. It was observed that the children could not define the "light pollution"
concept mostly and they thought that light would not pollute the environment. According to
this; it may be said that the preschool children have some knowledge on the "light" concept and
the awareness of the children on the concepts such as light, light source, light pollution should
be expanded through scientific information.

Keywords: Light, light pollution, light source, science education in early childhood.

This artcile was presented at the “The Twelfth International Congress of Qualitative Inquiry held on 18-
21 May 2016.

2Corresponding Author: Assoc. Prof. Dr., Faculty of Education, Departmant of Mathematics and Science
Education,  Department of  Science  Educaiton, E-mail:  cigdem.sahin@giresun.edu.tr,
https://orcid.org/0000-0001-7041-3773.

3Assis. Prof. Dr., Faculty of Education, Departmant of Elemantary and Early Childhood Education,
Departmant of Early Childhood Education, E-mail: goncauludag@yandex.com, https://orcid.org/0000-
0001-5665-9363.


https://orcid.org/0000-0001-7041-3773
https://orcid.org/0000-0001-5665-9363

188 Cigdem Sahin Cakir and Gonca Uludag

Purpose and Significance

The preschool children are extremely curious, investigative and questioning
(Unal and Akman, 2006; Wilgenbus and L'ena, 2011). This natural desire for
discovering of the children makes it inevitable for the preschool children to meet with
science. The starting point for the science environment for the preschool children is
their natural environment (Tahta and Ivrendi, 2010). “Light" is one of the science
concepts attracting the children's attention in this natural environment. Children learn
light and darkness in life and can realize that light is needed to see the things around.
(Worth and Grollman, 2003). However, for the children, that light is an energy and
the absorption, reflection and refraction concepts are quite abstract. While the "light"
concept is not a mystery for many children, the lightning of darkness is an object of
interest for them (Herakleioti and Pantidos, 2016). Also, the day/night cycle, which is
an object of interest for the preschool children, is related to the light concept. This is
based on the perception of the relationship between the Earth and the Sun (Sheffield,
2015). Much research has been performed on the light concept at different levels of
learning from the primary school to the university. However, we did not find any
detailed research on the preschool children's knowledge about the light, light source,
light-vision relation, light pollution concepts. It may be said that performing studies
on "light" in the preschool period are important as they provide an opportunity for
children to structure the light concept starting from young ages. For this reason, in
this research, it is aimed to reveal the knowledge of the preschool children about the
"light™ concept.

Method

This research was performed based on the embedded single case design, a type
of the case design which is among the qualitative research methods. The study group
was composed of 40 children, 60-72 month attending an independent preschool allied
to the Ministry of Education located in Etimesgut, Ankara in the 2015-2016 school
year. 17 of children are 60-65 month old, and 23 of them are 66-72 month old. The
research data was obtained with the semi-structured interview form prepared by the
researchers. The interview form is composed of 21 open-ended questions related to
the "light" concept, the areas of usage of light, the light sources, things that can happen
in the lack of light, light pollution, the color of light, vision and one question towards
determining the statuses of choosing the light sources among six different visuals,
some are the light sources and some are not, and a drawing question about the light
concept. In order to ensure the content validity of the data collection tool, opinions of
two preschool education experts and a primary school science education expert were
received. The interviews were recorded. The content analysis method was used in the
analysis of the obtained data.

Results

As a result of the analysis of the data, it was observed that the associations
formed in the minds of the children related to the "light" concept were the artificial
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and natural light sources. It was observed that the children included the artificial and
natural light sources, the reflective light source, the concept of dark in their drawings
related to the "light" concept. It was observed the children described light with several
of its characteristics and aspects. The "light" concept was described by the children
mostly with the light's characteristics of providing illuminance, being used as a tool
and being an energy. Most of the children stated that light had a color and may be in
different colors. The children, who stated that light may be in different colors, could
not explain its reason mostly, some of the children stated that light may be in different
colors due to sight and production. The children stated the aim of the use of light as
providing seeing, lighting and entertainment. The formation of light could not be
explained by many children and the definition of the "light source” concept could not
be made. However, the children gave examples of the natural, artificial and reflective
sources as the light source, according to the frequency of statements. Most of the
children stated that people cannot see without light; they could not see a black pencil,
a piece of black paper and a piece of white paper in a dark room with no light and they
thought that this was because of the lack of light. It was determined that the children
could not define the "light pollution” concept mostly and they thought that light would
not pollute the environment.

Discussion and Conclusions

As a result of this research, it was observed that the preschool children had some
knowledge about the light concept. Light is an abstract concept and the preschool
children are not expected to know this abstract concept scientifically. However, it is
possible to say that the children try to explain the light concept with the experiences
they have obtained from daily life and the concepts they have learned by making
observations by their curious natures ready to discover, and they have some
knowledge on the light concept. Sharing the scientific information about ‘light’
concept with children in the simplest form starting from the early ages is important
for avoiding misconceptions. Therefore, it may be stated that children's awareness of
the concepts such as light, light source, light pollution should be expanded with
scientific information from the preschool period. For this reason, due importance
should be given to the science education in the preschool period. Because effective
science education in this period will play a role in forming a good basis on science.
At this point, it may be recommended that teachers should often include the activities
about light and/or various scientific subjects in their course plans and support children
in this way. Also, various studies may be performed to reveal the interest and
knowledge of the preschool children on light and the other scientific subjects in terms
of different variables; and the possible effects of the experimental studies to be
performed as a result of these studies may be examined by the researchers.



