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KULTUREL ORTAKLIG!N GOSTERGESI DEYIMLERIN
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Ozet

Bireylerin dil becerilerinin etkin kullanimi zengin kelime hazinesi, diger bir ifade
ile sézciik dagarcigina baghdir. S6z konusu birikimi olugturan ise sadece kelimeler
degil kiiltiirel birikimi de yansitan atasézleri, deyim ve deyislerdir. Dil, iletigimi
saglayan bir arag¢ olarak bireylerin kiiltiirel olarak biitiinlegsmesinde etkili olur. Bu
yontiyle deyimler, dilin kiiltiirel boyutunu destekleyen ve yiiriiten 6nemli malzemelerdir.
Bir dili etkili kullanabilmek icin deyimlerin 6grenilmesi ve bilinmesi gerekmektedir. Bu
calismamin amaci, ortaokul 7. Swuf Tiirk¢e dersinde dgrencilere kazandirilmast
amaglanan deyimlerin égretiminde hangi uygulamalarin daha etkili oldugunu ve bu
uygulamalardan hangisinin belirli bir siire sonra hatirlamayr kolaylastrdigimi ayrica
cinsiyet faktoriiniin ne sekilde etkili oldugunu tespit edebilmektir. Bu amag
dogrultusunda, Milli Egitim Bakanligina bagh 3 farkli okulda ve ortaokul 7. Sinifta
bulunan 13-15 yas araligindaki 127 tane ogrenci ile ¢alisma gruplart olusturulmustur.
Oncelikle deyimlerin belirlenmesi icin belge taramasi ve basari testi (On test) yapilmis
ardindan belirlenen deyimlerin ogretimi icin ii¢ farkl uygulama gergeklestirilmis ve
hemen arkasindan tekrar basari testi (son test) yapumistir. Ug hafta sonra ayn basari
testi (tekrarli son test) aymi katilmcilara tekrar uygulanmig ve karsilastirmalar
yapumigtir. Uygulamalar arasinda anlamly farkhiliklar belirlenmis ayrica gorsellerin
ogrenenlerde daha kalici etki yarattigt ve her asamada kiz 6grencilerin basart
oranlarinin erkek 6grencilere gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulasimistir.

Anahtar sozciikler: Tiirk¢e ogretimi, deyimlerin oOgretimi, deyim oOgretiminde
uygulamalar
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CULTURAL PARTNERSHIP INDICATOR TEACHING OF
IDIOMS

Abstract

Effective use of language skills of individuals depends on the vocabulary
in other words, rich vocabulary. In the case of deposition of forming are not
just words, are proverbs, idioms and sayings which reflecting the cultural
heritage. Language as a means of providing communication becomes effective
in individuals cultural integration. In this sense, idioms are supporting the
cultural dimension of the language and carrying out important material. To use
language effectively idioms must be learned and known. The purpose of this
study is to identify which method is used when teaching the idioms is more
effective for Turkish courses in secondary school Grade 7 students, and which
of these methods is easier to remember after a certain period, and what is the
effect of the gender factor. For this purpose, three different working groups
have been created with 127 students who are up to 13-15 age range in 7.class
of the junior high schools which are affiliated to the Ministry of Education.
First of all, for the determination of idioms document analysis and achievement
test (pre-test) was performed, and then was applied three different methods for
teaching the selected idioms, and immediately after re-achievement test (post-
test) was conducted. Three weeks later, the same achievement test (delayed
post-test) applied again to the same participants, and statistical comparisons
were made. Significant differences between the methods was determined, and
also determined that the visuals are more permanent, and female students have
the high success rate at each stage than male students.

Keywords: Turkish education, teaching of the, teaching methods of
idioms,

1. GIRIS
1.1. Dil Ogretimi

Mucizevi olusum, miikemmel tasarim insanit insan yapan en farklh
Ozelliklerinden birisi diigiinebilme ve diisiindiikleri, duygulari, hayalleri ve
izlenimlerini digerlerine ifade edebilme yetisidir (Mete, 2013: 16). Unlii cagdas
filozof ve felsefeci Wittgenstein’in ”Dilimin sinirlari, diinyamin sinirlaridir.”
s0zii, dilin giiciinii yansitan en uygun tanimdir belki de. Birey diinyay1 bilinci
ile algilar, dili ile yansitir. Algilama giicli anlama, yansitma giicli ise anlatma
becerileri Olgiisiinde geligir. Boylece bireyin anlama ve yansitma giicii, dil
becerileri kapasitesiyle sinirli olacaktir.
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Bir milletin tarihi, cografyasi, dini deger dlciileri, folkloru, miizigi, sanati,
edebiyati, ilmi, diinya goriisii ve millet olmay1 gerceklestiren her tiirlii ortak
degerleri ylizyillarin silizgecinden siiziile siiziile kelimelerde sembolleserek dil
hazinesine akmaktadir (Barin, 2004: 19). Dil bir ihtimaller dizisidir, der
Halliday (1973). Bu ihtimaller dizisinin olusumu yapisal 6zelliklerin bilinmesini
gerektirir. Ancak anlamsal boyutta, deyimlerin kullanimi kiiltiirel ortakligin
gostergesidir. Bireylerin toplumdaki diger bireylerle iletisimi saglayan énemli
bir kiiltiir 6gesi olan dil, gecmis ile gelecek arasinda irtibati saglayan, siirekli
kilan, milli kiltiriimiiziin gelecek nesillere aktarilmasinda aktif rol alan
birlestirici ve kaynastirict bir kiiltiir unsurudur (Bulut, 2013:562). Deyimler,
dilin kiiltiirel boyutunu destekleyen ve yiiriiten 6nemli malzemelerdir. TDK’ da
deyim soyle aciklanmaktadir: “Anlatim giiclinii artirmak i¢in, gercek anlami
disina kayan, bazi sdzciikleri degismedigi halde bazilar1 degisip ¢ekimlenebilen
kaliplagmis birden ¢ok sozciik: Goze girmek, gozden diismek, kulagr delik, eli
acik, tepesi atmak, goniil almak, goze gelmek, dile diismek, kiiplere binmek,
balik kavaga ¢iktigi zaman vb. ( http://tdk.gov.tr).

Tiirkge Dersi  Ogretim Programi’ndaki kazanimlarda 6grencilerin
etkinlikler yoluyla dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma becerilerini
gelistirmeleri, dilimizin imkdn ve zenginliklerinin farkina vararak Tirkceyi
dogru, giizel ve etkili kullanmalar1 hedeflenmektedir (MEB, 2006). Bireylerin
dil becerilerinin etkin kullanimi zengin kelime hazinesi, diger bir ifade ile
sozcliik dagarcigma baglidir. Soézciik dagarcigl, bireyin Ggrenme yasantisi
sonucunda bellekte depolanan birikimi ifade etmektedir (Giileryiiz 2002: 13).
S6z konusu birikimi olusturan ise sadece kelimeler degildir. Bunlara
atasozlerini, deyim ve deyisleri de eklemek gerekir. Aksoy’a (1988) gore
deyimler; kavramlari, durumlar1 hosa giden bir anlatimla ya da 6zel bir yap1 ya
da s6z dizimi i¢inde belirten ve ¢ogunlukla gercek anlamlarindan ayri anlamlara
gelen sozciiklerden olusan kaliplagmis sozciik toplulugu ya da tiimcelerdir.

Aksan (2000), bir dilin s6z varliginin énemli bir boliimiinii olusturan ve
cesitli 6zelliklerini yansitan deyimler 6grenilmedikce, dil 6grenimi c¢abasinin
eksik kalacagini belirtmektedir. Deyimler, bireyin sozlii/yazili anlatim tarzini
giiclendiren ve zenginlestiren, i¢tenlik ve samimiyet katan kaliplagsmis anlatim
Ogeleridir. Bir dili etkili kullanabilmek i¢in deyimlerin 6grenilmesi ve bilinmesi
gerekmektedir.

[Ikdgretim Tiirkce Dersi (6, 7, 8. Sinflar) Ogretim Programi
incelendiginde dinleme/izleme alaninda "4.5. Dinlediklerinde/ izlediklerinde
gecen kelime, deyim ve atasozlerini ciimle i¢inde kullanir, konusma alaninda
3.6. Atasozii, deyim ve s6z sanatlarimi uygun durumlarda kullanarak anlatimini
zenginlestirir ve 5.4. Yeni Ogrendigi kelime, kavram, atasozii ve deyimleri
kullanir, okuma alaninda 4. 3. Okudugu metinde gegen kelime, deyim ve
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atasozlerini climle i¢inde kullanir, yazma alaninda ise 2.6. Atasozii, deyim ve
s0z sanatlarin1 uygun durumlarda kullanarak anlatimimi zenginlestirir ve 5. 2.
Yeni 6grendigi kelime, kavram, atasozii ve deyimleri kullanir"(MEB, 2006)
kazanimlarinin yer aldig1 goriilmektedir.

Anlagilacag tizere bu kazanimlarda deyim, atasozii ile birlikte ele alinmus;
ayrt bir kazanim olarak diisliniilmemistir. Ayrica ilkdgretim ikinci kademe
Tiirkge Ogretim Programi’nda dgrencilere deyimlerin dgretilmesi ve kullanim
etkinliklerinin yapilmasi1 gerektigi vurgulanarak érneklendirilmis ancak hangi
deyimlerin Ogretilecegi ve hangi yontem ve tekniklerin kullanilabilecegi
belirgin olarak ifade edilmemis, sistematik olarak belirlenmemistir. Deyimlerle
ilgili kazanimlarin daha ¢ok okunan metinde gecen deyimlerin ciimle iginde
kullanim1 ve anlamini tahmin etmeye yonelik oldugu goriilmektedir (Akgay,
Simsek, 2015:325). Dolayisiyla genel anlamda 6grencilerin deyimi, anlamu ile
bilme ve gerekli yerde kullanma durumunun formal 6gretimde sistematik olarak
ogretimi  gerceklesmemektedir (Demir, Melanlioglu, 2011:635). Deyimlerin
ogretiminde kullanilabilecek bir¢ok yontem ve teknik bulunmaktadir. Oysa
Programa yonelik hazirlanan Tiirkce ders kitaplar1 incelendiginde deyimlerin
Ogretimiyle ilgili cok fazla etkinligin ve bu etkinliklerin uygulanmasina yonelik
yontemlerin bulunmadigi goriilmektedir (Yaman ve Giilcan, 2009).

Kaynaklar1 hakkinda net bilgi bulunamasa da deyimler, toplumumuzun
ortak kiiltiir iiriinleridir. Tiirkgede ortalama sekiz binin {izerinde deyim vardir
(Hengirmen,1995:5). Bu, Tiirk dilinin anlatim zenginligini, Tirk milletinin
hayata bakis, algilayls ve yorumlayis zenginligini gdstermektedir (Goger,
2012:98). Kiiltiirel gegmisin mirasi olan bu anlatim zenginligine sahip bireyler
yetistirmek egitimin amaglarindan birisidir ve bu zenginlige sahip olmak her
ogrencinin hakkidir. Oysa Goger (2012) yaptig1 bir ¢alismasinda toplam 21
tane 8. Smif Ogrencinden olusan calisma grubundan sadece 9 tanesinin
yazilarinda yer verdikleri deyimlerin tamamini dogru ve yerinde kullandigindan
ayrica ¢aligma grubunki 21 &grencinin olusturduklart metinlerde kendilerine
verilen 17 deyimden ortalama 6 deyimi kullandiklarindan bahsetmektedir.

Deyimlerin Ogretilmesinde pek c¢ok yontem ve teknik kullanilmig ve
arastirmalara konu edilmistir. Ornegin, Ozbay ve Akdag’in (2013)“Deyimlerin
Ogretiminde Aktif Ogrenmenin Etkisi” baslikli arastirmasi sonucunda
deyimlerin giilmeceli bir Keloglan masali igerisinde sunulmasmin ve aktif
o0grenmeye dayali olarak yapilan ¢alismalarin 6grencilerin zihninde deyimlerin
daha kalic1 olmasini sagladig belirtilmektedir.

Deyimlerin 6gretiminde geleneksel 6gretim sekli diiz anlatim ile farkli
yontem ve tekniklerin uygulanmasi sonucunu karsilagtiran birgcok aragtirma
mevcuttur. Ornegin, Miirsel (2009) deyimlerin Ogretiminde karikatiirlerin
kullanilmasini; Senol (2011) yaratici drama yonteminin kullanilmasini; Yaman,
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Gtilcan (2009) gosteri tekniginin kullanilmasini, Akgay, Simsek (2015) drama
ve hikdyeleme yontemlerinin kullanilmasini; Giilcan (2010) hikayeler ve
resimlerin  kullanilmasmi; Aydin, Unal (2015) sarkilarm kullaniimasini;
Varisoglu, Seref, Gedik ve Yilmaz (2014) da karikatiirlerin kullanilmasini
geleneksel yontem kullanimu ile karsilastiran ¢alismalar yapmis ve hepsi diger
yontem uygulamalarinin geleneksel yonteme gore daha basarili oldugu
sonucuna varmistir. Ayrica Isbulan (2010) karikatiir, hikdye yazma ve egitsel
oyun yontemlerini Ogrenci ¢alisma kitaplarinda yer alan yoOntemlerle
kargilastirmis ve bu yoOntemlerin basari oranlarinin daha yiliksek oldugunu
belirtmistir. Arastirmalarin tespitlerinden yola c¢ikarak geleneksel 0Ogretim
yontemi diginda farkli 6gretim yontemleri uygulanmasinin akademik basariy1
artiran bir etken oldugu sonucuna varilabilir.

Diiz anlatim yontemiyle deyimleri ve anlamlarini vermenin etkili ve kalict
ogretim gergeklestirmek icin yeterli olmadig1 ortadadir. Ogretim siirecinde bu
yontemle edinilen bilgiler anlam olusturmaktan uzak ve sadece kisa siireli
bellekte yer tutabilmektedir. Ezberletildiginde ise sadece yakin gelecekte
hatirlanabilmekte fakat uzun vadede silinip yok olmaktadir.

Deyimlerin 6gretiminde yontem karsilagtirmasi yapan neredeyse biitiin
aragtirmalarda kontrol ve deney gruplariyla On test-son test uygulayarak
calisildigr belirlenmistir.

Deyimlerin kullanimi toplumu olusturan bireylerin kiiltiirel birlikteligini
stirdiirebilmeleri i¢in 6nemlidir. Zaman igerisinde deyim kullaniminin azalmasi
o deyimlerin kaybolmasina dolayisiyla ortak kiiltiir baginin zayiflamasina,
anlatim zenginligimizin erimesine yol acacaktir. Bu baglamda Milli servetimiz
konumunda olan deyimlerimizin yok olmamasi i¢in miicadele edilmesi, kalici
olmalari i¢in kullanimlarinin saglanmasi herkesin milli sorumlulugudur (Bulut,
2013:571).

1.2. Amacg

Bu ¢alismanin amaci, ilkdgretim yedinci sinif Tiirkge dersinde grencilere
kazandirilmas1 amacglanan deyimlerin 6gretimi siirecinde kullanilan {i¢ farklh
uygulamadan (hikayelerle, karikatiir kullanilarak ve geleneksel yoOntemle)
hangisinin kisa siireli olarak daha etkili, hangisinin uzun siireli olarak daha
etkili oldugunu tespit edebilmektir.

Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Deyimlerin 6gretilmesi siirecinin hemen ardindan yapilan test sonucuna
gore 3 farkli uygulamanin basari orani karsilagtirmasi sonucu nasildir?
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2. Ug hafta sonra yapilan tekrarli son test (delayed post-test) sonucuna
gore hangi uygulamadaki grupta deyimlerin kalicilik diizeyi en
yiiksektir?

3. Deyimlerin &gretilmesiyle ilgili uygulamalarda basari orani cinsiyete
gore degisiklik gostermekte midir?

2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Modeli

Aragtirma modeli, ayr1 ayr1 bolimler olarak ele alinip asagida
agiklanmustir.

2.1.1. Belge taramast

Calismada kullanilacak deyimlerin belirlenebilmesi i¢in Oncelikle belge
taramas1 yapilmistir. Bu asamada Ozbay ve Melanlioglu’'nun (2009) bir
calismalarinda, Omer Asim Aksoy’un Atasdzleri ve Deyimler (El Kitabr),
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda (6, 7. Smiflar) yer alan yirmi deger
g6z Oniinde bulundurularak bu degerleri iceren seksen alt1 (86) deyim tespit
ettikleri ve bu deyimleri: Adil olma, aile birligine Onem verme, baris,
caliskanlik, dayanisma, duyarlilik, estetik, hosgdrii, sevgi, saygi, sorumluluk,
saglikli olmaya 6nem verme, diiriistliik, bilimsellik, misafirperverlik basliklar
altinda topladiklar1 ayrica bu deyimlerin Tiirk¢e dersinde Ogretilmesi gerektigi
sonucuna vardiklar1 belirlenmistir. S6z konusu deyimlere ders kitaplarinda yer
alan baska deyimler de eklenerek 100 deyim elde edilmis ve 3 alan
Ogretmeninin de goriisii alinarak deyimler listelenmistir.

2.1.2. On-test (Deyimlerin belirlenmesi)

Uygulamaya gegmeden oOnce ihtiya¢ analizi baglaminda Ogretilecek
deyimleri belirleyebilmek icin, secilen 100 deyimin anlami ¢oktan se¢meli
basar1 testine doniistliriilmiistiir. Olusturulan test, 2 6lgme degerlendirme
uzmanina iletilerek goriis alinmig ve onaylanmistir. Hazirlanan deyimler testi
aynit diizeyde, farkli subelerde egitim goren katilimcilara uygulanmstir.
Uygulanan testte dogru cevap oraninin yiiksek oldugu 50 deyim ¢ikarilip deyim
sayist %50 azaltilmis ve en az bilinen 50 tane deyim belirlenmistir. Boylece
uygulama sonrasi kullanilacak 50 deyim igeren test elde edilmistir.

2.1.3. Son-test (Uygulama Caligmast)

Bu asamada ii¢ hafta siiresince ayni katilimcilara birinci asamada
belirlenen  bilinmeyen  deyimlerin  farkli  uygulamalarla  6gretimi
gerceklestirilmistir.  Bilinmeyen deyimler; A Grubu katilimcilarma anlatim
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yontemiyle sadece deyimin anlami verilip climle iginde kullanilarak 6gretim
gergeklestirilmis, B Grubu katilimcilarina 6gretmen tarafindan olusturulmus
icerisinde Ogretilmesi hedeflenen deyimleri barindiran kisa hikdye metinleri
ara¢ olarak kullanilarak 6gretim gergeklestirilmis ve C Grubu katilimeilarina
gorseller ozellikle de karikatiirler ara¢ olarak kullanilip deyimlerin anlamlar
verilerek uygun kullanim yerlerine iliskin drneklerle 6gretilmistir. Ornegin; acik
kapt birakmak deyimi A grubunda, Ogretmen tarafindan “Gerektiginde bir
konuya yeniden donebilme imkani birakmak, kesip atmamak, ileriyi diisiinerek
iliml davranmak” anlamina geldigi agiklannis ve “Isi birakmak igin hemen
karar verme, agik kap1 birak da diisiinebilme firsatin olsun.” 6rnegiyle ciimlede
kullanilmigtir. B grubunda O6gretmen deyimi daha onceden hazirladigr bir
hikdyeyi anlatarak baslamaktadir. Aldig1 piyango biletine biiyiikk ikramiye
ciktigini1 zanneden bir ¢alisanin patronuna agir hakaretler ederek istifa etmesi ve
biletin kiigiik cocugu tarafindan yok edildigini 6grenmesini anlatan hikaye, ise
geri donme ¢abasindaki ¢aligana patronun agik kapi birakmadigini igeren
olumsuz cevabiyla sonlanir. C grubunda ise 6gretmen deyimin anlamini
vermeden Once Ogrencilere bir karikatiir gosterir. Karikatiirde bir evin icinde
orgii oren kadin ve koltukta oturan adam vardir. Evin kapist acik birakilmigtir
ve adam kap1 araliginda omuzlarinda bohgalarla evin icine go¢ eden fare
ailesine bakip “Yahu Hanim, her zaman acik kap1 birakmak lazim derken evin
kapisindan bahsetmemistim ben...”der. Karikatiir hakkinda konustuktan sonra
Ogretmen acik kapi birakmak deyimini agiklar ve o6grencilere deyimin uygun
durumlarda kullanimiyla ilgili etkinlikler yaptirir. Boylece iic gruba farkli
uygulamalarla deyim Ogretimi gerceklestirilmigtir. 3 hafta siiren 6gretim
stirecinin sonunda biitiin katilimcilara birinci asamada uygulanan ayn1 50 deyim
sorusunun oldugu test tekrar uygulanmistir.

2.1.4. Tekrarl son-test (Kaliciltk diizeyinin belirlenmesi)

Uygulama sonrasi gergeklestirilen test sonuglart incelenmis ve basari
oranlar1 karsilastirilmistir. Bu asamada ise uygulanan son testin iizerinden 3
haftalik bir siire gegmesi beklenmis ve 50 deyim sorusunun oldugu test ayni
katilimcilara tekrar uygulanmigtir. Elde edilen tekrarli son test sonuglari,
uygulamanin hemen sonrasinda yapilan son test sonuglariyla karsilagtirilmistir.
Boylece, uygulamalarin etki siirelerini karsilagtirabilmek amaglanmistir.

2.2. Calisma Grubu

Calisma grubunu, Milli Egitim Bakanligina bagli Zonguldak ilindeki 3
farkli okulda ve ilkdgretim ikinci kademe 7. Smufta bulunan 13-15 yas
araliginda 127 tane 6grenci olusturmaktadir. A Grubunda 20 kiz, 19 erkek; B
Grubunda 23 kiz, 21 erkek; C Grubunda 25 kiz, 19 erkek Ogrenci
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bulunmaktadir. Toplam 127 katilimcinin 59 tanesi erkek 6grenci, 68 tanesi ise
kiz 6grencidir.

2.3. Veri Toplama Araglar1 ve Coziimlenmesi

Uygulama siirecine baglamadan once gruplarin deyim bilgisi yoniinden
birbiriyle ayni diizeyde olup olmadigini belirleyebilmek ve en fazla 6grenci
tarafindan bilinen deyimleri uygulamadan ¢ikarabilmek amaciyla, 100 deyimin
yer aldig1 on-test ortalamalari karsilagtirilmistir. Gruplarin ortalamalari sirastyla
53.32, 51.40 ve 51.69’dur. Ogrencilerin %50’den fazlas1 tarafindan bilinen 50
deyim ¢ikarilmak {izere belirlenmistir. On-test ortalamalar1 arasinda anlaml
fark bulunmadigi belirlenmistir. Bu nedenle, 6grencilerin 6gretim  siireci
oncesinde sunulan tirdeki deyim bilgilerinin esit oldugunu sdylemek
miimkiindiir.

Calismada 3 gruba ayrilan 6grencilere verilen egitim Oncesi ve sonrasinda
basar1 testi uygulanmig ve basari puanlar elde edilmistir. Son test ve tekrarli son
test puanlarinin gruplar arasinda anlamli derecede farklilasip farklilasmadiginin
tespit edilmesi amaciyla tek yonlii varyans analizi uygulanmustir. Farkliligin
cikmasi halinde farkliligin hangi gruptan kaynaklandiginin tespiti igin ¢oklu
karsilastirma testi olan TUKEY testi uygulanmustir.

Her bir uygulama igin son test ve tekrarli son test puanlarinin cinsiyete
gore anlamli farklilagip farklilagmadigini belirleyebilmek i¢in bagimsiz
gruplarda t testi uygulanmistir. Her bir uygulama i¢in son test ve tekrarli son
test arasinda anlamli diizeyde bir farkliligin olup olmadiginmi belirleyebilmek
icin ise bagimlhi gruplarda t testi uygulanmistir. Yine ayni sekilde her bir
uygulama i¢in kiz ve erkeklerde son test ve tekrarli son test puan
karsilastirmasinda bagimli gruplarda t testi uygulanmustir.

3. BULGULAR

3.1. Deyimlerin oégretilmesi siirecinin hemen ardindan yapilan test
sonucuna gore 3 farkhh uygulamanin basar1 oram karsilastirmasi sonucu
nasildir?

Son test ve tekrarli son test sonuglarina gore uygulamalara iliskin
ortalamalar ve bu ortalamalarin karsilastirilmasi i¢in yapilan tek yonlii varyans
analizi sonuglar1 agagida verilmistir.
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Tablo 1: Son test ve tekrarl son test sonuclari ortalama karsilastirmasi

N Ortalama  Std. Sapma F p
A 39 22,59 5,29
B 44 31,05 4,76
Son test 111,856  0,000*
C 44 38,66 4,63
Total 127 31,09 8,12
A 39 20,59 3,13
B 44 25,86 5,02
T.S. test c a4 31.14 504 56,110 0,000*
Total 126 26,07 6,21

*p<0,05

Tablo 1 incelendiginde, tek yonlii varyans analizi sonuglarina gdre bu
ortalamalar arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir (p<0,05). Farkliligin
hangi gruptan kaynaklandiginin tespiti i¢in yapilan TUKEY testine gore her bir
uygulama igin basar1 ortalamasi birbirinden anlamli derecede farklidir (p<0,05).

Belirlenen deyimlerin A grubu ile gerceklestirilen 6gretim siirecinin hemen
ardindan yapilan test sonucu ortalamasinin 22,59; B grubu ile gergeklestirilen
Ogretim silirecinin hemen ardindan yapilan test sonucu ortalamasinin 31,05; C
grubu ile gergeklestirilen d6gretim siirecinin hemen ardindan yapilan test sonucu
ortalamasinin da 38,66 oldugu anlasilmaktadir.

Belirlenen deyimlerin 6gretimi ve dgretimin hemen ardindan uygulanan
test siirecinden 3 hafta sonra uygulanan tekrarli test sonucuna gore A grubu
ortalamasinin 20,59; B grubu ortalamasinin 25,86; C grubu ortalamasinin 31,14
oldugu anlasilmaktadir. Bu baglamda A grubu igin siire¢ sonunda yapilan testte
22,59 olan ortalamanin tekrarl son testte 20,59’a diistiigii; B grubu i¢in siireg
sonunda yapilan testte 31,05 olan ortalamanin tekrarli son testte 25,86’ya
diistiigi; C grubu igin siire¢ sonunda yapilan testte 38,66 olan ortalamanin
tekrarli son testte 31,14’e diistiigii anlasilmaktadir.

3.2. Uc hafta sonra yapilan tekrarh son test (delayed post-test)
sonucuna gore hangi uygulamadaki grupta deyimlerin kahcihk diizeyi en
yiiksektir?

Her bir uygulama i¢in son test ve tekrarli son test ortalamalart ve bu
ortalamalarin arasindaki farkliligin anlamli olup olmadiginin tespiti i¢in yapilan
bagimli gruplarda t testi sonuglar1 asagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 2: Uygulamalara gore son test ve tekrarh son test ortalamalari

karsilastirmasi
N Ortalama Std. Sapma t p

Son test 39 22,59 5,29

Grup A 2,111 0,041*
T.S. test 39 20,59 3,13
Son test 44 31,05 4,78

Grup B 4,73 0,00*
T.S. test 44 25,86 5,02
Son test 44 38,66 4,63

Grup C 7,09 0,00*
T.S. test 44 31,14 5,04

*p<0,05

Tablo 2 incelendiginde tek yonlii varyans analizi sonuglarina gore; bu
ortalamalar arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir (p<0,05). Farkliligin
hangi gruptan kaynaklandiginin tespiti i¢in yapilan TUKEY testine gore; her bir
uygulama igin basar1 ortalamasi birbirinden anlamli derecede farklidir (p<0,05)

Ogretim siireci sonunda yapilan testte C grubunda ortalamanin 38,66; B
grubunda31,05; A grubunda ise ortalamanin 22,59 oldugu anlagilmaktadir. Bu
baglamda uygulamanin hemen ardindan yapilan test sonuglarindan yola ¢ikarak
ortalamanin en yiiksek oldugu uygulamanin C grubu, en disik oldugu
uygulamanin ise A grubu oldugunu séylemek miimkiindiir.

Tekrarli son test sonuglarina bakildiginda da uygulama siralamalarinin ayni
kaldig1 anlasilmaktadir. Uygulama ve son testten 3 hafta sonra yapilan tekrarli
son test sonucunda C grubunda ortalamanin 31,14; B grubunda25,86; A
grubunda ise ortalamanin 20,59 oldugu anlasilmaktadir. Bu baglamda tekrarh
son test sonuglarindan yola ¢ikarak ortalamanin en yiiksek oldugu uygulamanin
C grubu, en disiik oldugu uygulamanin ise A grubu oldugunu séylemek
miimkiindiir.

Analiz sonuglarina gore biitiin uygulamalar icin son test ve tekrarli son test
ortalamalari arasinda anlamli farklilik bulunmaktadir (p<0,05).

3.3. Deyimlerin dgretilmesiyle ilgili uygulamalarda basari orani cinsiyete
gore degisiklik gostermekte midir?
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Her bir uygulama igin testlerde cinsiyete gore basari ortalamalar1 ve bu
ortalamalar arasindaki farkin anlamli olup olmadiginin tespiti i¢in yapilan
bagimsiz gruplarda t testi sonuglar1 asagida verilmistir.

Tablo 3: Uygulamalara gore cinsiyet basarisimin karsilastirmasi

N Ortalama Std. Sapma T p
Erkek 19 20,32 5,46
Son test -2,851  0,007*
< Kiz 20 2475 4,20
>
= Erkek 19 20,21 2,94
O TS. test ’ ’ 0,734 0,468
Kiz 20 20,95 3,33
Son test Erkek 21 31,29 2,51 0,316 0,753
@ Kiz 23 30,83 6,21 ’ !
5 Erkek 21 23,19 5,44
T.S. test -3,956  0,000*
Kiz 23 28,41 2,89
Erkek 19 36,95 4,54
O Son test -2,238  0,031*
2 Kiz 25 39,96 4,33
>
= Erkek 19 29,79 5,67
O T8 ’ ’ -1,571 124
Stest 25 32,16 4,35 IR
*p<0,05

Tablo 3 incelendiginde, A grubu i¢in yapilan son test sonucunda kiz
ogrenciler icin ortalamanin 24,75 iken erkek 6grencilerde 20,32 oldugu; tekrarl
son test sonucunda kiz Ogrenciler i¢in ortalamanin 20,95 iken erkek
ogrencilerde 20,21 oldugu anlasilmaktadir.

A grubu i¢in yapilan son testte kizlarin basar1 ortalamasimin erkeklerin
basar1 ortalamasindan anlamli derecede yiiksek oldugu goriilmektedir. B grubu
i¢in ise yapilan son test sonucunda erkek 6grenciler i¢in ortalamanin 31,29 iken
kiz 6grencilerde 30,83 oldugu; tekrarl son test sonucunda erkek 6grenciler igin
23,19 iken kiz dgrencilerde 28,41 oldugu anlasilmaktadir. B grubu i¢in yapilan
son testte kizlarin basari ortalamasinin erkeklerin basari ortalamasindan anlaml
derecede yiiksek oldugu goriilmektedir. C grubu i¢in yapilan son test sonucunda
kiz 6grenciler i¢in ortalamanin 39,96 iken erkek Ogrencilerde 36,95 oldugu;
tekrarlt son test sonucunda kiz 6grenciler i¢in ortalamanin 32,16 iken erkek
ogrencilerde 29,79 oldugu anlasilmaktadir. C grubu i¢in yapilan son testte,
kizlarin basari ortalamasinin erkeklerin basar1 ortalamasindan anlamli derecede
yiiksek oldugu goériilmektedir. Bu sonuglardan yola ¢ikarak B grubu uygulama
sonunda yapilan son test sonucu disinda biitiin test sonuglarinda kiz 6grencilerin
sonuglarinin daha yiiksek oldugu anlasilmaktadir.
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Her bir uygulama igin cinsiyet ayriminda son test ve tekrarli son test
ortalamalar1 ve bu ortalamalar arasindaki farkin anlamli olup olmadiginin tespiti
icin yapilan bagimli gruplarda t testi sonuglar1 asagidaki tabloda verilmistir.

3.4. Her uygulama i¢in cinsiyete bagimh gruplarda t testi
Tablo 4: Uygulamalara gore son test ve tekrarh son test ortalamalari

karsilastirmasi
Std.
N Ortalama Sapma t p
Erkek Son test 19 20,32 5,46 0.070 0.945
A T.S. test 19 20,21 2,94 ' '

Son test 20 24,75 4,20

Kiz 3,559 0,002*
T.S. test 20 20,95 3,33
21 1,2 2,51

Erkek oo 31,29 S 6308 0,000%
B T.S. test 21 23,19 5,44
Son test 23 30,64 6,28

Kiz 1,490 0,151
T.S. test 23 28,41 2,89
Son test 19 36,95 4,54

Erkek > 3,795  0,001*
c T.S. test 19 29,79 5,67
Son test 25 39,96 4,33

K 6,327  0,000*

2 TS.test 25 32,16 4,35 000

Tablo 4 incelendiginde, A grubunda kiz 6grencilerin son test ve tekrarli son
test ortalamalar1 arasinda anlamhi farklilik varken (p<0,05), erkek 6grencilerin
son test ve tekrarli son test ortalamalari arasinda anlamli fark bulunmamaktadir
(p>0,05).

Son test ortalamalar1 24,75 olan kiz Ogrencilerin tekrarli son test
sonuglarmin  20,95’e¢ distiigli, son test ortalamalart 20,32 olan erkek
Ogrencilerin ise kiz ogrencilere oranla daha az bir diislis gostererek 20,21
oldugu anlasilmaktadir. Oysa B grubunda erkek 6grencilerin son test ve tekrarl
son test ortalamalari arasinda anlamli farklilik varken (p<0,05) kiz 6grencilerin
son test ve tekrarli son test ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik
bulunmamaktadir (p>0,05). Son test ortalamalar1 31,29 olan erkek &grencilerin
tekrarli son test sonuglarinin 23,19’a diistiigii, son test ortalamalar1 30,64 olan
kiz 6grencilerin ise erkek 6grencilere oranla daha az bir diigiis gostererek 28,41
oldugu anlasilmaktadir. C grubunda hem erkek ve hem kiz 6grencilerin son test
ve tekrarli son test ortalamalar1 arasinda anlaml fark bulunmaktadir (p<0,05).
Son test ortalamalar1 36,95 olan erkek 6grencilerin tekrarli son test sonuglarmin
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29,79a diistiigli, Son test ortalamalar1 39,96 olan kiz 6grencilerin ise tekrarli
son test sonuglarinin 32,16’ya diistiigli anlasiimaktadir.

4. TARTISMA ve SONUC

Bu c¢alismada, kontrol ve deney gruplari olusturulmamis, siire¢ boyunca
hep ayn1 katilimcilara ilk asamada 100 adet deyimin yer aldig1 ¢oktan se¢meli
birinci test, uygulamalarin hemen bitiminde birinci testin 50 maddesinin aynen
yer aldig1 ikinci test ve son olarak ikinci test uygulamasindan ii¢ hafta gegmesi
beklenerek ayn1 50 maddenin yer aldig1 {igiincii test uygulanmstir. Ilk testle
belirlenen deyimlerin &gretimi igin ti¢ farkli uygulama gergeklestirilmis
(hikayelerle, karikatiir kullanilarak ve geleneksel ydntemle) ve hemen
arkasindan basari testi yapilmigtir. Yapilan testin sonuglari karsilastirilmis ve ¢
hafta siiresince deyimler konusuna deginilmemistir. Ug¢ hafta sonra aym basari
testi ayn1 katilimcilara tekrar uygulanmis ve Ogretimi hedeflenen deyimlerin
kisa siireli bellekten silinmemesi ve uzun siireli bellege aktarimi konusunda
hangi uygulamanin daha etkili oldugunu belirleyebilmek igin karsilastirmalar
yapilmistir.

Aygin’iin (1999): “Bir kelimenin hangi anlamda kullanmildig1 ancak
baglamdan anlasilacagi i¢in kelime g¢aligmasi esnasinda metin-ciimle-kelime
iicgeni goz oOnilinde tutulmali ve buna goére alistirma yapilmalidir.” Gnerisi
deyimler ic¢in daha da onem kazanmaktadir. Ciinkii deyimler onlart olusturan
kelimelerin anlamlarindan farkl olarak anlam kazanirlar ve ayr1 ayr1 kelimelerle
olugmalarina ragmen yeni anlamlariyla bir biitiin olarak bellekte kodlanirlar. Bu
nedenle baglam icinde verildiginde anlamlar1 daha kolay ortaya ¢ikar (Yavuz,
2010). Bu calismada da deyimlerin hikayelerle desteklenerek baglamlar i¢inde
verilip Ogretilmesi geleneksel yontem uygulamasina gore daha basarili
sonuclara olanak saglamustir.

Uc hafta sonra yapilan basar1 testi sonucuna gore uzun siireli bellege
aktarim ve bellekten geri cagirmanin saglanmasinda deyimlerin gorseller
araciligryla Ozellikle de karikatiirlerle Ggretiminin daha basarili oldugu
goriilmiigtiir. Calisma sonucunu destekler nitelikte Bayraktar ve Yasar (2005),
da 5. sinifta deyim 6gretimine iligkin yaptiklar1 ¢alismada gorsellerle, hikéye
destekli deyim Ogretiminin geleneksel yonteme gore daha olumlu sonuglar
verdigini tespit etmistir. Ancak bu caligmada ortaya ¢ikan gorsellerin
kullanilmasinin hikaye destekli 6gretimden daha basarili bulunmasi sonucu,
hikayelerin kiigiik yas grubundaki 6grencilerde daha etkili oldugu disiiniiliirse
5. smuf ve 7. sinif arasindaki katilime1 yag diizeyinin farkliligiyla agiklanabilir.
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Oz’iin (2001): “ Smif ortamina ne kadar ¢ok yazili ve resimli materyal
girerse Ogrencilerin kelime hazinesi de o 6l¢iide gelisir.” diye belirttigine benzer
olarak bu calismanin sonucunda da deyimlerin 6gretiminde 6zellikle mizah
unsurlan tasiyan gorsellerin, 6grenenlerde daha kalici etki yarattifi sonucuna
ulagilmigtir. Miirsel’in (2009) 4. Simif 6grencileriyle yaptigi ¢alismada, deyim
ve atasozlerinin 6gretiminde karikatiir kullaniminin geleneksel yonteme gore
daha olumlu sonu¢ vermesi her ne kadar katilimci diizeyi olarak farkli olsa da
bu ¢alismay1 destekler nitelikte kabul edilebilir.

Calisma sonucunda belirlenen dikkat cekici bir nokta ise kiz dgrencilerin
basar1 ortalamalarinin her durumda erkek Ogrencilerin basar1 ortalamalarina
oranla daha yiiksek ¢ikmasidir. Horzum ve Alper’in (2006) “Fen Bilgisi
Dersinde Olaya Dayali Ogrenme Yontemi, Biligsel Stilin ve Cinsiyetin Ogrenci
Basarisina Etkisi” adli c¢alismasinda arastirmanin sonucunda cinsiyetin,
Ogrencilerin basarisina; cinsiyet ve yontem, cinsiyet ve bireysel farkliligin ortak
etkisinin ve cinsiyetin, uygulanan yontemin ve bireysel farklilik olarak biligsel
sitilin Odgrencilerin fen bilgisi dersi basarisindaki ortak etkisinin anlamli
olmadiklar1 bulunmustur. Ancak Ayirir, Arioglu ve Unal’in (2012) “Cinsiyetin
ve Ogrenim Alanlarinin Hazirlik Ogrencilerinin Yabanci Dil Ogrenme Stratejisi
Kullanimina Etkisi” baslikli ¢alismasinda elde edilen sonuglar, &grencilerin
cinsiyetleri ve Ogrenim gordiikleri alanlarin dillerle ilgili olup olmamasi
agisindan degerlendirilmistir. Her iki bakis agisindan da kiz 6grencilerin erkek
Ogrencilere oranla yabanci dillerle ilgili boliimlere kayith 6grencilerin ise diger
boliimlere kayith 6grencilerden daha fazla dil 6grenme stratejisi kullandiklar
saptanmistir. Bu baglamda dil 6grenimi konusunda kiz &grencilerin erkek
ogrencilere oranla daha fazla dil 6grenme stratejisi kullandiginin belirlenmesi,
bu ¢alismanin sonuglarini destekler niteliktedir.

Ifade giiciinii artiran, kiiltiirel ortaklig1 saglayan deyimlerin dgretimi dile
zenginlik katan zelliklerden biridir. Bu baglamda ana dili d6gretimindeki yeri
¢ok oOnemlidir. Calisma sonuglarina dayanarak, Ogrencilerin deyimleri
icsellestirerek daha etkili Ogrenebilmeleri ve bodylece giinliikk hayatta
kullanabilmeleri ig¢in 6gretim siirecinde bol miktarda 6zellikle mizah unsurlar
tagtyan gorsellere yer verilmesi onerilmektedir.



Kiiltiirel Ortakligin Géstergesi Deyimlerin Ogretimi 127

5. KAYNAKLAR

Akcay, A. ve Simsek, T. (2015). Deyimlerin 6gretiminde drama ve hikayeleme
yontemlerinin  kullaniminin 7. simif 6grencilerinin  akademik basarilar1 ve kalicilik
diizeylerine etkisi, Route Educational and Social Science Journal, Volume 2(4),ss. 324-
331.

Aksoy, O.A. (1977). Atasozleri ve deyimler sozliigii 3. dizin ve kaynak¢a, Ankara
Yaynevi, Tiirk ve Tarih Kurumu.

Aksoy, O. A. (1988). Atasozleri ve deyimler sdzliigii, Istanbul: Inkildp Kitapevi
Yaynlart.

Akyol, H. (1998). Kelime tanima ve okumaya etkisi. VIL. Ulusal Egitim Bilimleri
Sempozyumu Bildirileri, Konya: Selguk Universitesi Yayinlari, C.1, 5.677- 684.

Aydm, B.C., Unal, T.F. (2015). Sarkilarla deyimlerin 6gretimi ve anlamlandirilmas,
International Journal of Languages’ Education and Teaching, UDES 2015, 430-442.

Aygiin, M. (1999). Yabanci dil dersinde sozciik dgretimi ve sozciik dagarcigini
gelistirme teknikleri, Dil Dergisi, Say1:78, 5-16.

Ayrr, O. L, Ariogul, S., Unal, D. C. (2012). Cinsiyetin ve 0grenim alanlarinimn
hazirlik Ogrencilerinin yabanci dil 6grenme stratejisi kullammima etkisi, Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Say1:42, 60-71.

Barin, E. (2004). Yabancilara Tiirkce 6gretiminde ilkeler. Tiirkiyat Arastirmalari,
Hacettepe Universitesi Tiirkiyat Arastirmalar1 Enstitiisii, Y1l: 1, S: 1,19-30.

Bayraktar, N., Yasar F. O. (2005). IIkdgretim I. kademe V. smifta deyim gretimine
iliskin uygulamalar ve deyim dgretimine yeni bir yaklasim. TOMER Dil Dergisi. S:127, 7-
19.

Bulut, M. (2013). Tiirk¢e egitimi ve 6gretiminde dil ve kiiltiir aktarimui araci olarak
atasoOzleri ve deyimlerin 6nemi, Turkish Studies, volume 8/13, 559-575.

Demir, T., Melanlioglu, D. (2011). Tirk¢e Ogretiminde deyimlerin g¢agrigimla
kazandirilmasi, Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Cilt 31, Say1 3 (2011) 631-649.

Halliday, Michael A.K. (1973). Explorations in the functions of language, London:
Arnold.

Hengirmen M. (1995). Deyimler Sozliigii (1000 Temel Deyim). Ankara, Engin Yay.

Horzum, M. B., Alper, A. (2006). Fen bilgisi dersinde olaya dayali 6grenme yontemi,
biligsel stilin ve cinsiyetin 6grenci basarisina etkisi, Ankara University, Journal of Faculty
of Educational Sciences, vol: 39, no: 2, 151-175. [Online:
http://dergiler.ankara.edu.tr/dergiler/40/151/1095.pdf] 03.08.2015 tarihinde erisildi.

Isbulan, Z. D. (2010). 7. smif Tiirkce ¢alisma kitaplarindaki deyimlerin 6gretiminde
kullanilan etkinliklerin etkililigi. Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi, Sakarya Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii, Sakarya.


http://dergiler.ankara.edu.tr/dergiler/40/151/1095.pdf

128 Filiz METE

Goger, A. (2012). Tlkogretim sekizinci simf &grencilerinin deyimleri kullanma
yeterlikleri tizerine bir inceleme, Karadeniz Dergisi, Y1l 4, say1 13, 96-1009.

Giilcan, F. (2010). Deyim &gretiminde gosteri tekniginin etkililigi. Yayimlanmamus
yiiksek lisans tezi, Sakarya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Sakarya.

Giileryliz, H. (2002). Yaratici cocuk edebiyati. Ankara: Pegem A Yayincilik.

Mete, F. (2013). Turkgeyi yabanct dil olarak ogreten Ggretmenlerin ozel alan
yeterlikleri iizerine bir arastirma, Yayimlanmamig Doktora Tezi, Ankara: G.U. Egitim
Bilimleri Enstitiisii.

MEB (2006). IIkdgretim Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Smiflar) Ogretim Programi
[Online: http://ttkb.meb.gov.tr/program] 03.05.2015 tarihinde erisildi.

Miirsel, C. G. (2009). Deyim ve atasozlerinin Ogretiminde karikatiiriin etkisi,
Yayinlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, A. U. Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Oz, F. (2001). Uygulamal: Tiirkce 6gretimi. Ankara: Am Yay.

Ozbay, M., Melanhoglu, D. (2008). Tiirkce egitiminde kelime hazinesinin énemi.
Yiiziincii Yil Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi. Cilt:V, S:1, 30-45.

Ozbay M., Melanlioglu D. (2009). Tiirke egitiminde deyimlerin 6gretme ve 6grenme
stireci bakimindan degerlendirilmesi, Milli Egitim. S. 181, 8-19.

Ozbay M., Akdag, E. (2013). Deyimlerin 6gretiminde aktif dgrenmenin etkisi, Ana
Dili Egitimi Dergisi, 1(2), 46-54.

Senol, Z. (2011). Deyimlerin yaratici drama yontemiyle 6gretimi. Yayimlanmamis
doktora tezi, Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Erzurum.

TDK, Dilbilgisi Terimleri Sozligi, 1972, [Online: http://tdk.gov.tr/ ] 11.05.2015
tarihinde erisildi.

Varisoglu, B., Seref, 1., Gedik, M., Yilmaz, 1. (2014). Deyim ve atasdzlerinin
Ogretilmesinde goérsel bir arag olarak Kkarikatiirlerin bagariya etkisi, Karadeniz
Arastirmalari, S: 41, 226-242.

Yaman, H. ve Giilcan, F. (2009). Sézciik dagarcigini zenginlestirme etkinligi olarak
deyim Ogretimi: gosteri teknigi uygulamasi, Sakarya Universitesi Fen Edebiyat Dergisi,
say1 11 (2), 59-71.

Yavuz, N. (2010). Yabanci dilde deyimlerin Ogretimi igin bir arag gelistirme
denemesi, Dil Dergisi, S: 147, 7-21.


http://ttkb.meb.gov.tr/program
http://tdk.gov.tr/

