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Ozet: Matematik egitimi bireyde problem ¢6zme ve elestirel
diisiinmeyi gelistirecek olan bilgi, anlayis, tutum, beceri ve
degerleri kazandirmay1 amaglar. Ogrencilerin matematik ile
ilgili yapilan etkinliklere yaklagimlarina iliskin tutumlarini
belirlemek dersin amacina ulagsmast igin gereklidir.
Arastirmanin amaci, ilkokul 4. sinif §grencilerinin matematik
etkinliklerine yonelik tutumlarini belirlemektir. Bu amag
dogrultusunda aragtirmanin alt problemleri; ilkokul dordiincii
simif Ogrencilerinin  matematik  etkinliklerine yonelik
tutumlar ile cinsiyet, egitim gordiikleri yer, anne ve baba
egitim durumlari, anne ve baba meslegi, okul oncesi egitim
alma durumu, matematik sinav notu arasinda anlamli farklilik
olup olmadigini belirlemektir. Aragtirmada betimsel tarama
modeli kullanilmigtir. Arastirmanin ¢aligma grubunu 2017-
2018 egitim-6gretim yili giiz doneminde il merkezinde ve
kdyde 6grenim gérmekte olan 170 ilkokul 4. siif 6grencisi
olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak Kisisel Bilgi
Formu ve Matematik Etkinlikleri Tutum Olgegi
kullanilmugtir. Olgekte, giiven, ilgi ve bagimsizhik olmak
iizere li¢ boyut yer almaktadir. Arastirma sonucunda ilkokul
dordiincii  simif  Ggrencilerinin - matematik  etkinliklerine
yonelik tutumlarinin yiiksek diizeyde oldugu ortaya ¢ikmistir.
Ayrica matematik etkinliklerine iliskin tutum ile matematik
sinav notu arasinda anlamli bir farklilasmanin oldugu
sonucuna ulagilmustir.
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Abstract: Mathematics education aims to impart knowledge,
understanding, attitudes, skills and values that will develop
problem solving and critical thinking in the individual. It is
necessary to determine the attitudes of students towards the
math activities for the objectives of the math course to be
achieved. The purpose of the current study is to determine the
elementary school fourth grade students’ attitudes towards
math activities. To this end, the research problem of the study
was constructed as follows; “Do the elementary school fourth
grade students’ attitudes towards math activities vary
significantly depending on gender, the place where they are
educated, mother and father’s education levels, mother and
father’s jobs, the state of having taken pre-school education
and math exam grade. The study employed the descriptive
survey model. The study group of the current research is
comprised of 170 elementary school fourth grade students
attending elementary schools located in urban and rural
districts in the fall term of 2017-2018 school year. As the data
collection tools, a personal information form and the Math
Activities Attitude Scale were used. The scale has three
dimensions that are trust, interest and independence. As a
result of the study, it was found that the elementary school
fourth grade students’ attitudes towards math activities are
high. Moreover, a significant correlation was found between
the attitude towards math activities and math exam grade.
Key Words: Math activities, Attitude, Elementary school,
Student
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Bilim ve teknolojinin gelismesiyle birlikte her alanda; etkin bir sekilde problem ¢ozme ve karar
verme yetenekleri gelismis bireylere daha ¢ok ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu nedenle matematik egitimi
onem kazanmigtir. Ciinkii matematik dersi, 6grencilere problem ¢ézme, elestirel diisiinme i¢in gerekli
olan bilgi, anlayis, beceri, tutum ve degerleri kazandirmay1 amaglar. Bloom(1979)’a gore; tutum, ilgi,
istek, basarilarina olan inanglar1 gibi etkenlerin 6grencilerin okuldaki 6grenmeleri iizerinde etkileri
vardir (akt. Hiz11,2013). Tutum herhangi bir duruma, olguya yada maddeye duyulan kesin bir duygu
olarak tamimlanabilir. Bu durumda da birey ister bir kisi, ister bir fikir, isterse bir obje olsun o seyle
baglantili durumlarda kesin bir sekilde davranilmasi egiliminde olmaktadir (Kalin, 2010). Matematige
yonelik tutum ise, bireyin matematik alanina yada matematik icerisinde 6zel bir alana yonelik becerisi
olarak tanimlanmaktadir (Aiken, 1974). Yenilmez ve Ozbey (2006), matematik ile ilkdgretimin ilk
yillarinda karsilasan ogrencilerin  her birinin bu derse karst tutumlarimin farkli olabildigini
belirtmiglerdir. Akdemir (2006)’ e gore ise, 6grencinin matematige karsi olumlu ya da olumsuz tutum
gelistirmesinin sebebi, 6grencinin bu dersle ilgili yasadigi deneyimlerdir. Matematige karsi olumlu yada
olumsuz tutumlarin olugsmasinda matematik dersinde basarili yada basarisiz olunmasi etken olup anlaml
bir iligski vardir (Ma ve Kishor, 1997; Lipnevich, Preckel ve Krumn, 2016). Bindak (2005) ise kisinin
matematik bagarisini etkileyen faktorleri; kisinin yasi, gelisim diizeyi, ilgi ve ihtiyaglari, zeka diizeyi,
sagligi, yasadig1 ¢evre, 6gretmen faktorii, okula baslama yas1 ve matematik dersine yonelik tutumlar
olarak siralamigtir. Matematik kaygisi kiginin matematik basarisini olumsuz olarak etkileyebilen 6nemli
bir faktordiir (Richardson ve Suinn, 1972). Matematik kaygisi; giinliik ve akademik alanda matematik
problemlerini ¢dzme ve sayilar1 kullanirken hissedilen kaygi ve gerginlik duygularidir. inan (2006),
matematik dersinin amacini 6grencilerin; yaraticiligl ve sezgisel diisiinmeyi, zihinsel bagimsizligi,
Ozgiin diisiinebilme ve aragtirma yapabilme c¢abasi i¢inde olmalarini saglamak olarak belirtmistir. Alkan
ve Altun (1998), Ogrencilerin birgogunun matematik etkinliklerinden uzak durmasi ve basarisiz
olmalarinin sebebi olarak hata yapma korkusunu gostermislerdir. Matematik korkusu ve kaygist ile ilgili
yapilan arastirmalar incelendigi zaman, 6grencilerin matematikle ilgili yasantilar1 arttik¢a, bu derse karsi
olumsuz tutumlarinin arttigi gozlenmistir. Matematige karsi gelistirilen tutum iizerine yapilan
caligmalara bakildig1 zaman, ilkogretim ve lise 6grencilerinin matematige yonelik tutumlari, matematik
tutum Olcekleri ile dl¢lilmils matematik tutumlarmin farkli degiskenlere gore farklilastigi goriilmiistiir
(Tasdemir,2009; Peker ve Mirasyedioglu, 2003; Yilmaz, 2006; Unlii, 2007; Yenilmez ve Ozabac1, 2003;
Avei, Coskuntuncel, Inandi, 2011).

Ogrencilerin arastirabilecekleri, meraklarm giderecekleri, neden-sonug iligkisi gorebilecekleri,
tahminde bulunabilecekleri olanaklar vermek onlarin matematik alanindaki gelisimlerini destekler. Bu
nedenle ¢ocuklarin olabildigince ¢ok duyu organinin 6grenme islemine katilacagi onlarin seviyelerine
uygun diizenlenmis “matematik etkinlikleri” diizenlenmelidir. Ciink{i, O6grencinin matematigi
sevmesinde, basarili ve basarisiz olma durumlarinda matematik etkinliklerinin biiyiik dnemi vardir.
Ogrenciyi hayata hazirlamak, 6grencinin problem ¢dzerek, iletisim kurarak, akil yiiriiterek becerilerinin
gelismesi agisindan matematik etkinliklerine 6nem verilmelidir. (Ocak ve Donmez, 2010)

Matematik etkinliklerinde, 6grencinin merkezde olmas1 6nemlidir. Matematik etkinlikleri yapilirken,
Ogrenci ¢Oziim yollarinin 6nemsendigini hissederse ve basar1 kazanirsa matematik yapabilecegine
iligkin kendisine giiveni artar. Ayrica 6grenciler aktif olduklar i¢in yaraticiliklarin1 gdsterebilecekler,
tist diizey diiglinme becerileri gelisecektir. Bu gelisimleri desteklemek amaciyla, tahmin yapabilecekleri,
neden sonug iligkilerini goérebilecekleri, arastirma yapabilecekleri meraklarini giderecekleri imkanlar
ogrencilere verilmelidir. Bunun i¢in olabildigince ¢ok duyu organiyla katilim yapabilecekleri
Ogrencilerin seviyelerinde diizenlenmis “matematik etkinlikleri” smif ortaminda uygulanmalidir.
Matematik etkinlikleri 6grencilerin basarilar1 ve basarisizliklarinda matematige karsi olan sevgilerinde
etkilidir. Matematik etkinlikleri 6grenciyi gercek yasama hazirlar, 6grencinin problem ¢dzmesini,
iletisim kurmasini, becerilerini akil yiiriiterek gelistirmesini saglamaktadir. Bu sebeple dgrencilerin
matematik etkinliklerine olan tutumlarini 6lgmek i¢in tutum Slgegi gelistirilmistir (Ocak ve Donmez,
2010).

Yapilan arastirmalara bakildig1 zaman bu arastirmalarin daha ¢ok ortaokul ve lise 6grencileri tizerine
oldugu goriilmektedir. ilkokul 4. sinif dgrencilerinin matematik etkinliklerine yonelik tutumlarimi
Olemenin ilgili alana katk: saglayacag: diisiiniilmektedir. Aragtirmada 4. siniflarin segilmesinin sebebi
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ise tutumlarin bu donemde daha da belirginlesmesidir. Arastirmanin amaci, ilkokul dordiincii sinif
ogrencilerinin matematik etkinliklerine yonelik tutumlarini belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda
arastirmanin  problemi, “Ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin matematik etkinliklerine y&nelik
tutumlari nasildir?” seklindedir. Bu problem dogrultusunda arastirmanin alt problemi ilkokul doérdiincii
sinif 6grencilerinin matematik etkinliklerine yonelik tutumlari cinsiyete, egitim gordiikleri yere, anne
ve baba egitim durumuna, okul 6ncesi egitim alip almama durumuna ve en son aldiklar1 matematik sinav
notuna gore anlaml bir sekilde farklilagip farklilasmadigini belirlemektir.

Yontem

Arastirmada ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin matematik etkinliklerine iliskin tutumlarini
belirlemek amaglandigindan betimsel tarama modeli kullanilmigtir. Tarama modelleri, gegmiste ve
halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle agiklayan yaklasimlardir (Karasar,2014).

Calisma Evreni ve Orneklemi

Aragtirmanin ¢aligma evreni 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Mugla ili iginde bulunan, il merkezi
ve koylerde ilkokul 4. sinifta egitim géren 6grenciler arasindan il merkezinden 2 okul, kdylerden 3 okul
rastgele olarak se¢ilmistir. Aragtirmaya il merkezi ve kdyde egitim gore 170 ilkokul dérdiinci sinif
ogrencisi katilmigtir. Arastirmaya katilan ilkokul 4.sinif 6grencilerinin demografik 6zellikleri Tablo1’de
yer almaktadir.

Tablo 1. Ornekleme alinan &grencilerin demografik 6zellikleri

f %
Kiz 86 50,6
Cinsiyet
Erkek 84 49,4
Il merkezi 94 55,3
Egitim gordiikleri yer
Koy 76 447
Okuryazar degil 16 94
lkokul mezunu 59 34,7
Anne egitim durumu Ortaokul mezunu 28 16,5
Lise mezunu 40 235
Universite mezunu 22 12,9
Okuryazar degil 9 5,3
lkokul mezunu 49 28,8
Baba egitim durumu Ortaokul mezunu 37 21,8
Lise mezunu 37 21,8
Universite mezunu 33 19,4
Evet 103 55,3
Okul dncesi egitim alma durumu
Hayir 63 441
0-44 7 4,1
45-54 1 6,5
Matematik sinav notlari 55-69 6 3,5
70-84 29 17,1
85-100 61 35,9
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Aragtirmaya katilan ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin 86’°s1 (%50,6) kiz, 8471 (%49,4) erkek;
94°{i (%55,3) il merkezinde, 76’s1 (%44,7) kdyde egitim gérmektedir. Ogrencilerin annelerinin egitim
durumlan incelendiginde 6grencilerin annelerinin 16’s1 (%9,4) okuryazar olmadigi, 59’unun (%34,7)
ilkokul mezunu, 28’inin (%16,5) ortaokul mezunu, 40’ (%23,5) lise mezunu ve 22’sinin (%12,9)
tiniversite mezunu oldugu ortaya c¢ikmistir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin babalarinin egitim
durumlari incelendiginde 9’unun (%5,3) okuryazar olmadig1, 49’ unun (%28,8) ilkokul mezunu, 37’sinin
(%21,8) ortaokul mezunu,27’sinin (%21,8) lise mezunu ve 33’iiniin (%19,4) Giniversite mezunu oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin okul dncesi egitim alip almama durumlar incelendiginde 103 dgrenci
(%55,3) okul dncesi egitim almus, 63 dgrenci (%44,1) okul dncesi egitim almamustir. Ilkokul dordiincii
smif dgrencilerinin matematik simavindan aldiklar1 puanlar incelendiginde 6grencilerin 7’sinin (%4,1)
0-44 puan, 11’inin (%6,5) 45-54 puan, 6’smin (%3,5) 55-69 puan, 29’unun (%17,1) 70-84 puan ve
61’inin (%35,9) 85-100 puan araliginda yer aldiklar ortaya ¢ikmustir.

Veri Toplama Araclari

Aragtirmanin  amacini ilkokul doérdiincti simif 6grencilerinin matematik etkinliklerine yonelik
tutumlarini 6lgmek amaciyla Ocak ve Donmez (2010) tarafindan gelistirilen tutum 6lgegi ve 6grencilerin
demografik bilgileri igin arastirmaci tarafindan hazirlanan kisisel bilgi formu kullanilmigtir.

Kisisel Bilgi Formu

Kullanilan kigisel bilgi formu, 6grencilerin cinsiyet, egitim gordiikleri yer, anne ve baba egitim
durumlari, okul Oncesi egitim alip almadiklar1 ve matematik sinav notlarina iliskin bilgi toplamak
amactyla arastirmaci tarafindan olusturulmustur.

Matematik Etkinlikleri Tutum Olgegi

Aragtirma verilerine toplamak amaciyla Ocak ve Dénmez (2010) tarafindan gelistirilen matematik
etkinliklerine yonelik tutum Slgegi ve kisisel bilgiler formu kullanilmigtir. Arastirmada kullanilan tglii
(katilmiyorum, kararsizim, katiliyorum) likert tipi tutum Olg¢eginin giivenirlik katsayis1 0.919 olarak
bulunmustur. Olgek, 10 olumlu, 9 olumsuz olmak iizere 19 maddeden olusmaktadir (Ocak ve Dénmez,
2010). Olgek, “giiven”, “ilgi” ve “bagimsizlik” olmak iizere ii¢ alt boyuttan olusmaktadir. “Giiven” alt
boyutunda 9, “ilgi” boyutunda 5 ve “bagimsizlik” 5 madde yer almaktadir. “Zorunlu olmasam
matematik etkinliklerini yapmak istemem.”, “Matematik etkinliklerini yapmak zaman kaybidir” gibi
maddeler giiven boyutunda yer almaktadir. “Matematik etkinlikleriyle ugrasirken kendimi rahat
hissederim.”, “Matematik etkinliklerini yapmak beni mutlu eder.” gibi maddeler ilgi boyutunda
bulunmaktadir. “Matematik etkinliklerinin bana ¢ok sey katabilecegini diigiiniiyorum.”, “Matematik
etkinliklerini yaparken grafikleri uygun bir sekilde ¢izerim.” gibi maddeler bagimsizlik boyutu altinda
yer almaktadir. Matematik tutum Glgeginin giivenirlik katsayisi (Cronbach’s Alpha) ,927 bulunmustur.
Alt boyutlarm giivenirlik katsayilarina bakildigr “gliven” alt boyutu ,879; “ilgi” alt boyutu ,824,
“bagimsizlik” alt boyutu ,739 olarak bulunmustur. Olgegin genel ve alt boyutlarinin i¢ tutarhiligina
bakildiginda giivenilir oldugu sonucuna ulagilmigtir.

Verilerin Analizi

Olgek ve form uygulandiktan sonra toplanan verilerin analizleri yapilmistir. Verilerin analizinde
SPSS istatistik paket programi kullamilmistir. Olgekte yer alan ifadelerin kiside biraktig1 etkiye gore
“katilmiyorum=1, kararsizim=2, katiliyorum=3" seklinde puanlanmistir. Olumsuz maddelerde bu
puanlar tersine ¢evrilmis ve toplam puanlar bulunarak 6grencinin tutum puani olarak hesaplanmustir.
Kisisel ve tanimlayici istatistiksel analizler icin frekans (f) ve yiizde (%) tekniginden yararlanilmistir.
Elde edilen tutum puanlarinin dagilimlar incelendiginde dagilimin normal olmadigi ortaya ¢ikmustir.
Ogrencilerin matematik dersi etkinliklerine yénelik tutumlarinin cinsiyete, egitim gordiikleri yer, anne
ve baba egitim durumu, okul oncesi egitimi alip almadiklar1 ve matematik sinav notuna gore anlamli
farklilik olusturup olusturmadigina bakilmis ve bu amagla 6rneklemler i¢in nonparametrik testlerden
Mann Whitney U ve Kruskal Wallis H testleri kullanilmistir. Veriler analiz edilirken anlamlilik diizeyi
0.05 olarak alinmistir.
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Arastirmanin bu béliimiinde arastirmanin amaci dogrultusunda elde edilen bulgular tablolar halinde
sunulmus ve buna gore yorumlanmustir.

Aragtirmanin ana amact dogrultusunda katilimeilarin matematik etkinlikleri tutum dlcegi
maddelerinden aldiklari puanlarin ortalamasi Tablo 2’de, dlcegin genelinden ve alt boyutlarindan
aldiklar1 puan ortalamalar1 Tablo 3’de yer almaktadir.

Tablo 2. Katilimcilar matematik etkinlikleri tutum dl¢eginde yer alan maddelere iliskin betimsel istatistikler

Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum

Matematik etkinlikleri tutum 6l¢egi maddeleri X
f % f % f %

1 C.ev.remd.ekllerl matemqtlk etkinlikleri hakkinda 16 9.4 67 394 87 512 242
bilgilendirmek hosuma gider.

2 Mater.natlkw . e‘.[.klflh}(lerlmn bana ¢ok  sey 18 106 28 165 123 724 263
katabilecegini diisiiniiyorum.

3 Matgmatllﬁ etklpllklerlm yaparken pgrggl, cetvel, 29 129 36 212 111 653 252
iletki ve gdnyeyi zorlanmadan kullanabilirim.

4 _Zorunlu olmasam matematik etkinliklerini yapmak 113 665 21 124 35 206 241
Istemem.

5 Matem'atlk gtklnllklerlnl yaparken grafikleri uygun 29 129 27 159 117 688 253
bir sekilde cizerim.

6  Matematik etkinliklerini yapmak zaman kaybidir. 120 70,16 27 159 22 12,9 2,55

7  Matematik etkiflliklerini hayatim boyunca birgok 20 118 38 224 112 659 257
yerde kullanacagim.

8 I\/.Iatemapk etkinligiyle ugrasirken kendimi rahat 23 135 44 259 100 588 245
hissederim.

9 Matematik etkinliklerini anlamsiz buluyorum. 130 76,5 12 7,1 25 14,7 2,68

10 Mgtema'tllf etkinliklerini yaparken kesir l.<ar¥1anm, 110 647 34 200 23 135 257
dairelerini ve takimlarin1 kullanmak gereksizdir.

11 g/i[g;e;matlk etkinlikleriyle ugragsmak ¢ok hosuma 30 176 28 165 109 641 242

12 Bos_ zamar_llarlmda matematik etkinlikleri yapmay1 2 153 53 312 88 518 237
tercih ederim.

13 Matematik etkinliklerinin adini bile duymak beni 126 741 15 88 26 153 259
huzursuz eder.

14 i\//([)eli(tematlk etkinliklerini yapmanin higbir cazip yam 102 600 35 206 29 171 247

15 Matematik etkinliklerini yapmak beni mutlu eder. 21 124 15 88 129 759 263

16 Karsllasugm"l problemleri matematlk etkinliklerini 24 141 36 212 107 629 244
kullanarak ¢6zmek hosuma gider.

17 Matematlk“ etkinliklerini  yapmaya baglarken 110 647 25 147 31 182 246
kendime giivenmem.

18 Matematik etkinliklerini yapmak kafami karistirir. 108 63,5 36 212 25 14,7 2,48
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19 Matematik etkinliklerini yapmanin bana hicbir

faydast yok. 133 782 14 82 23 135 267

Tablo 2’ye gore matematik etkinlikleri tutum 6l¢eginin “gliven” alt boyutunda yer alan 4., 6., 9., 10.,
13., 14, 17., 18. wve 19. maddeler incelendiginde en yiiksek ortalamaya (
X =2,68) “Matematik etkinliklerini anlamsiz bulurum.” ifadesi sahipken, en diisiik ortalamaya (
X =2,41) “Zorunlu olmasam matematik etkinliklerini yapmak istemem.” ifadesi sahiptir. Ayrica giiven
alt boyutunda yer alan ‘“Matematik etkinlikleri yapmanin bana higbir faydast yok.” (
X =2,67), ve “Matematik etkinliklerinin adin1 bile duymak beni huzursuz eder.” (
X =2,59) ifadeleri yiiksek bir ortalamaya sahiptir. Matematik etkinlikleri tutum O6lgeginin “ilgi” alt
boyutunda 8., 11., 12., 15. ve 16. maddeler yer almaktadir. Ilgi boyutunda en yiiksek ortalama
“Matematik etkinliklerini yapmak beni mutlu eder.” ifadesinde 2,63 iken en diisiik ortalama “Bos
zamanlarimda matematik etkinlikleri yapmay1 tercih ederim.” ifadesinde 2,37 oldugu ortaya ¢ikmustir.
Matematik etkinlikleri tutum &lgeginin “bagimsizlik” alt boyutunda 1., 2., 3., 5. ve 7. maddeler yer
almaktadir. Bagimsizlik alt boyutunda en yiiksek ortalama “Matematik etkinliklerinin bana ¢ok sey
katabilecegini diisiiniiyorum.” ifadesinde 2,63 iken en diisiik ortalama “Cevremdekileri matematik
etkinlikleri hakkinda bilgilendirmek hosuma gider.” ifadesinde 2,42 olarak bulunmustur.

Tablo 3: Matematik etkinlikleri tutum ve alt boyutlarin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri

Matematik etkinliklerine tutum puanlari X S

Giiven 2,54 53
Igi 2,48 ,56
Bagimsizlik 2,53 49
Tutum 2,52 ,51

Tablo 3’e gore matematik etkinlikleri tutum 6lgeginden alinan puanlar incelendiginde ilkokul 4.simnif
ogrencilerinin tutum puanlarinin ortalamasinin 2,52 oldugu ortaya ¢ikmistir. ilkokul 6grencilerinin
matematik etkinliklerine iliskin tutumlarmin yiiksek oldugu goriilmektedir. Matematik etkinlikleri
tutum Slceginin alt boyutlarindan olan giiven boyutunun puan ortalamasinin 2,54; ilgi boyutunun 2,48
ve bagimsizlik boyutunun 2,53 oldugu goriilmektedir. Boyutlar incelendiginde giiven boyutunun en
yiiksek, ilgi boyutunun en diisiik ortalamaya sahip oldugu ortaya ¢ikmustir.

[lkokul dérdiincii stmf dgrencilerinin matematik etkinliklerine iliskin tutum puanlarinin cinsiyete
gore farklilagma durumunu belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney U analizine iliskin bulgular
Tablo 4’de yer almaktadir.

Tablo 4. Matematik etkinliklerine yonelik tutum puanlarinin cinsiyet degiskenine goére farklilagip
farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney U testi sonuglar1

Puan Gruplar N X . Z U z p
sira sira

Kiz 86 92,67 7969,50 299550 1,72 ,054
Erkek 84 78,16 6565,50
Toplam 170

Matematik etkinlikleri tutum
puani

Tablo 4 incelendiginde ilkokul dordiincii smif Ogrencilerinin matematik etkinlikleri tutum
puanlariin cinsiyet degiskenine gore anlamli diizeyde farklilagmadig1 ortaya ¢ikmustir (U=2995,50;
p>.05). Cinsiyete gore puanlar arasinda anlamli bir farklilagma olmasa da kiz 6grencilerin sira ortalama
puanlarinin (92,67) erkek o6grencilerin sira ortalama (78,16) puanlarina gore daha yiiksek oldugu
goriilmektedir.
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Ilkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin matematik etkinliklerine iliskin tutum puanlarinin egitim
gordiikleri yerlesim yerine gore farklilasma durumunu belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney U
analizine iliskin bulgular Tablo 5’de yer almaktadir.

Tablo 5. Matematik etkinliklerine yonelik tutum puanlarinin egitim gordiikleri yerlesim yeri degiskenine gore
farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney U testi sonuglari

Puan Gruplar N X ] z
P Xsira Z sira P
Il merkezi 94 87,39 8214,50 3300,50 ,832 AT7
Matematik etkinlikleri tutum Koy 76 82,01 6150,50

puani
Toplam 170

Tablo 5’e gore ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin matematik etkinlikleri tutum puanlarinin egitim
gordiikleri yerlesim yeri degiskenine gore anlamli diizeyde farklilagsmadigi ortaya ¢ikmistir (U=3300,50;
p>.05). Egitim goriilen yerlesim yerine gore puanlar arasinda anlamli bir farklilagma olmasa da il
merkezinde egitim goren 6grencilerin sira ortalama puanlarinin (87,39) kdyde egitim géren 6grencilerin
sira ortalama (82,01) puanlarina gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

[lkokul dérdiincii simif 6grencilerinin matematik etkinliklerine iliskin tutum puanlarmin annenin
egitimine gore farklilasma durumunu belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis H testi analizine
iliskin bulgular Tablo 6’da yer almaktadir.

Tablo 6. Matematik etkinliklerine yonelik tutum puanlarinin anne egitim durumu degiskenine gore farklilasip
farklilagmadigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis H testi sonuglari

— 2

Puan Gruplar N Xira X sd p
Okuryazar degil 16 70,19 97 4 74

Tkokul 59 84,96

Matematik etkinlikleri Ortaokul 28 78.38

tutum puani
Lise 40 88,09
Universite 22 83,70

Tablo 6’ya gore ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin matematik etkinlikleri tutum puanlarinin anne
egitim durumu degiskenine gore anlaml diizeyde farklilasmadigi ortaya cikmustir (x°=,97; p>.05). Anne
egitim durumlarina gore anneleri lise mezunu olan ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin sira ortalama
(88,09) puanlarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

[lkokul dérdiincii siif dgrencilerinin matematik etkinliklerine iliskin tutum puanlarinin babanin
egitimine gore farklilasma durumunu belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis H testi analizine
iligkin bulgular Tablo 7’de yer almaktadir.

Tablo 7. Matematik etkinliklerine yonelik tutum puanlarinin baba egitim durumu degiskenine gore farklilagip
farklilagmadigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis H testi sonuglari

— 2
Puan Gruplar N Xeira X sd p
Okuryazar degil 9 64,94 48 4 ,64

flkokul 49 79,88

Matematik etkinlikleri Ortaokul 37 8272

tutum puani
Lise 37 84,62
Universite 33 91,06
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Tablo 7’ye gore ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin matematik etkinlikleri tutum puanlarmin baba
egitim durumu degiskenine gore anlamli diizeyde farklilasmadig1 ortaya ¢ikmustir (x?=,48; p>.05). Baba
egitim durumlarina gore babalari {iniversite mezunu olan ilkokul doérdiincii sinif 6grencilerinin sira
ortalama (91,06) puanlarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

[lkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin matematik etkinliklerine iliskin tutum puanlarmnin okul ncesi
egitim alma durumuna gore farklilasma durumunu belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney U
analizine iliskin bulgular Tablo 8’de yer almaktadir.

Tablo 8. Matematik etkinliklerine yonelik tutum puanlarinim okul 6ncesi egitim alma durumu degiskenine gore
farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney U testi sonuglar1

Puan Gruplar N Xeira Z i U z p
Evet 103 81,99 8445,00 3089,00 ,952 ,604
Matematik etkinlikleri tutum Hayir 63 85.97 5416,00
puani
Toplam 166

Tablo 9’a gore ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin matematik etkinlikleri tutum puanlarinin okul
Oncesi egitim alma durumu degiskenine gore anlamli diizeyde farklilasmadigi ortaya g¢ikmigtir
(U=3089,00; p>.05). Puanlar arasinda okul Oncesi egitim alma durumu anlamli bir farklilasma
yaratmasa da okul Oncesi egitim almayan 6grencilerin sira ortalama puanlarinin (85,97) okul 6ncesi
egitim alan dgrencilerin sira ortalama (81,99) puanlarina gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

[lkokul dérdiincii sinif grencilerinin matematik etkinliklerine iliskin tutum puanlarinin matematik
sinavindan aldiklar1 son puanlara gore farklilasma durumunu belirlemek amaciyla yapilan Kruskal
Wallis H testi analizine iliskin bulgular Tablo 9’da yer almaktadir.

Tablo 9. Matematik etkinliklerine yonelik tutum puanlarmin matematik sinavindan son aldiklari puan
degiskenine gore farklilagip farklilagmadigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis H testi sonuglari

Puan Gruplar N Koira X?  sd p Fark grubu
0-44 puan 7 46,07 67 4 00 0-44>45-54
45-54 puan 11 35,18
Matematik etkinlikleri 55-69 puan 6 65,67
tutum puani
70-84 puan 29 4491
85-100 puan 61 68,02

Tablo 9’a gore ilkokul dordiincti smif 6grencilerinin matematik etkinlikleri tutum puanlarinin
matematik sinavindan son aldiklar1 puan degiskenine gére anlaml diizeyde farklilastig1 ortaya ¢ikmigtir
(x?=,67; p<.05). Ortaya ¢ikan anlamli farklilagmay1 belirlemek igin yapilan Mann Whitney U testleri
sonucunda “0-44 puan” alanlar ile “45-54 puan” alanlar arasinda farklilasmanin oldugu bu
farklilasmanin da “0-44 puan” alan ilkokul 4.sinif 6grencileri lehine oldugu goriilmektedir.

Tartisma ve Sonu¢

Elde edilen bulgulara bakildig1 zaman ilkokul 4. siif 6grencilerinin matematik etkinliklerine yonelik
genel tutumlarinin olumlu oldugu ve matematik etkinliklerini yapmaktan hoslandiklarini belirtmislerdir.
Ogrenciler matematik etkinliklerinin kendilerine ¢ok sey katacagmi ve matematik etkinliklerinin
kendilerini mutlu ettigini belirtmislerdir. Ancak 6grenciler bos zamanlarinda matematik etkinliklerini
yapmay1 tercih ettikleri, matematik etkinlikleriyle ugrasirken kendilerini rahat hissettikleri ve
cevrelerindekileri matematik etkinlikleri hakkinda bilgilendirmenin hoglarina gittigini belirten maddeler
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konusunda ¢ekimser kalmiglardir. Matematik etkinliklerinin giinliik hayatta ¢ok iglerine yarayacaklarini
belirten dgrencilerin bu maddelerde kararsiz kalmalar1 manidardir. Bu durum &grencilerin matematik
etkinliklerini ders ve yapmalar1 gereken bir gorev olarak diisiindiikleri seklinde yorumlanabilir. Bu
duruma gerekge olarak ise matematik etkinliklerinin 6grencilerin  giinlik hayatlariyla
iligkilendirilmemesi gosterilebilir.

Ogrencilerin matematik etkinliklerine yénelik tutumlar ile cinsiyet degiskeni karsilastirildiginda
anlaml: bir farklilik bulunmamustir. Avei, Coskuntuncel ve Inandi (2011) yaptiklar1 calismada kiz ve
erkek 0grencilerin matematik tutum olgeginden aldiklar1 puanlarin farklilasmadigini belirlemislerdir.
Isik ve Cagdaser (2009) yaptiklarn ¢alismada matematige yonelik tutum ve cinsiyet arasinda anlamh
fark bulamamuistir. Bir bagka ¢aligsmada ise Yetim (2006) matematik tutumu ile cinsiyet arasinda anlamli
bir fark bulmustur. Ekizoglu ve Tezer (2007) ise yaptiklar1 arastirmada cinsiyet ile matematik tutumu
arasinda anlamli bir fark olmasa da kiz 6grencilerin matematige yonelik tutumlarinin erkek 6grencilerin
tutumlaria gore daha yiiksek oldugunu belirtmislerdir. Bu ¢aligma aragtirmamizin sonucunu destekler
nitelikte oldugu goriilmektedir. Arastirmalarda genellikle cinsiyet ve matematik tutumu arasinda fark
bulunmamasinin sebebi 6grencilerin cinsiyet fark etmeksizin matematik etkinliklerinin kendilerine
olumlu bir etki yaratacagi bilincinde olmalaridir. Ogrencilerin matematik tutumlari ile yasadiklar1 yer
arasinda anlaml bir farklilik bulunmamistir. Ancak il merkezinde 6grenim goren 6grencilerin tutum
puanlart kdydeki Ogrencilere gore biraz daha yiiksektir. Bu farkliligin il merkezindeki 6grencilerin
matematik altyapisinin daha iyi olmasi, bu 6grencilerin daha bilingli velilere sahip olmas1 ve derslerde
kullanilan teknolojik imkanlarin daha fazla olmasi seklinde yorumlanabilir. Sentiirk (2010) caligmasinda
sehirde 6grenim goren Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarinin kirsalda 6grenim goren
Ogrencilere gore daha yiiksek oldugunu bulmus olup arastirmamizi destekleyen bir sonuctur.

Ogrencilerin anne ve baba egitim durumu ile matematik etkinliklerine olan tutumlar1 arasinda
anlamli farklilik bulunmamistir. Ancak anne ve baba egitim durumu lise ve iiniversite olan 6grencilerin
matematik etkinliklerine yonelik tutum ortalamalar1 daha yiiksektir. Bunun nedeni olarak lise ve
{iniversite mezunu ailelerin daha bilingli veliler olmalari gésterilebilir. Ogrencilerin okul dncesi egitim
alip almamalar1 ile matematik etkinliklerine yonelik tutumlari arasinda anlamli farklilik bulunmamustir.
Okul 6ncesi egitim almayan 6grencilerin tutum ortalamalar1 biraz daha yiiksek ¢ikmustir. Bu durumun
nedeni olarak okul Oncesi egitim alan Ogrencilerin okul 6ncesi donemde daha fazla etkinlik
yapmalarindan dolay1 yapilan etkinliklere iliskin tutumlarinin azalmasindan kaynaklandigi sdylenebilir.

Ogrencilerin matematik sinavindan aldiklar son not ile matematige karsi olan tutumlar1 arasinda
anlamli bir farklilik bulunmustur. “85-100 puan” alan &grencilerin matematik etkinliklerine yonelik
tutumlar1 daha yiiksekken anlamli farklilik “0-44 puan” ve “45-54 puan” alan ilkokul 4.sinif 6grencileri
arasinda ortaya ¢ikmistir. “0-44 puan” alan dgrencilerin matematik etkinliklerine yonelik tutum puanlari
“45-54 puan” alan 6grenciler gore daha yiiksektir. Elde edilen bu sonucun nedeni olarak 6grencilerin
basar1 diizeyi arttik¢a kaygilarinin da artacagi gosterilebilir. Ortaya ¢ikan bu sonug literatiirde yer alan
sonuglara gore farklilik gostermektedir. Duman (2006) yaptigi ¢alismada genel basarisi yliksek olan
Ogrencilerin, basaris1 daha diisiik olan 6grencilere oranla daha olumlu tutumlara sahip oldugunu ifade
etmistir. Elde edilen bu sonuglar dogrultusunda ilkokul 4.sinif 6grencilerinin matematik etkinliklerine
iligkin tutumlarini yiiksek seviyede tutabilmek i¢in hazirlanan etkinlikler her gruptan 6grenciye hitap
etmelidir. Etkinliklere iligskin 6grencilerin tutumlarimi arttirmak i¢in teknolojik imkanlarin iyilestirilmesi
gereklidir.
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