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Internet teknolojisinin hayatimiza girmesiyle birlikte yeni 6grenme ve 6gretme yaklasimlar1 ortaya
¢ikmaya baslamistir. Bu yaklasimlardan biri olan ters yiliz 6grenme modelinde 6gretmen Onceden
belirledigi materyalleri 6grencileri ile ders 6ncesinde paylasmakta ve ilgili konu 6gretimi bu kaynaklar
vasitasiyla siif disinda es zamanli olmayan bigimde gerceklestirilmekte; sinif icinde ise etkilesimli, aktif
ve isbirlikli problem ¢dzme etkinlikleri ve konu pekistirme ¢alismalar1 uygulanmaktadir. Bu arastirmada
amag, “Mikroislemciler/Mikrodenetleyiciler 11" dersinin 6grenme siireclerinde uygulama etkinliklerinin
artirllarak daha etkili ve kalici 6grenmenin ger¢eklesmesinde ters yiiz edilmis 6grenme modelinin
6grenci basarisina etkisini ve 6grencilerin bu yaklasim hakkindaki diisiincelerini belirlemektir. Calismada
nicel ve nitel veri toplama yontemleri ile gercek deneme modellerinden biri olan son test kontrol gruplu
model kullanilmistir. Bu calismanin érneklemini Kocaeli Universitesi Hereke Meslek Yiiksekokulu
Elektronik Teknolojisi Programinda 2016-2017 egitim 6gretim yilinda 6grenim goren ve derse devam
eden 67 ogrenci olusturmaktadir. Derse devam eden 34 6grenci deney grubuna, 33 6grenci kontrol
grubuna rastgele atanmistir. Bu amagla tersyliz 6grenme modeline yonelik Moodle 6grenme yoénetim
sistemine uyumlu SCORM paketler hazirlanmis ve kisa sinavlar olusturulmustur. Ogrencilerin akademik
basarilarin 6l¢gmek icin basar testi gelistirilmis ve nitel veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis
goriisme formu aracilifiyla odak grup goriismesi yapilmistir. Elde edilen bulgulara goére ters yiiz 6grenme
ortaminin égrencilerin akademik basarisina anlaml bir etkisinin olmadig belirlenmistir. Ote yandan
6grenciler ters yiiz 6grenme ortami hakkinda olumlu goériis belirtmis ve bu tiir bir ortamin 6grenmelerine
katki saglayacagini ifade etmislerdir.

Anahtar Sézciikler: Akademik basari, igerik analizi, Mikroislemci/mikrodenetleyici dersi, Ters yiiz
O0grenme.

ABSTRACT

New learning and teaching approaches have begun to emerge with the entrance of internet technology
into our life. One of these approaches in the flipped learning model, the teacher shares his pre-
determined digital resources with his students on a platform outside the classroom and the teaching of
the related subject is carried out asynchronously outside the classroom by means of these resources;
interactive, active and collaborative problem solving activities and subject enhancement studies are
applied in the classroom. The purpose of this research is to determine the effect of the flipped learning
approach on student success and the students' thoughts on this approach for "Microcontrollers /
Microcontrollers 11" course aims to increase the efficiency of applications in the learning process and to
achieve more effective and lasting learning. In addition to quantitative and qualitative data, the control
group which was one of the posttest trial was also used. The sample of this work consists 67 students at
the second grade attending education programs in the 2016-2017 academic year at the Kocaeli
University Hereke Vocational School, Electronic Technology Program. 34 students who were receiving
education and attending to the classes regularly were assigned to the experimental group, 33 students
were assigned to the control group. For this purpose, SCORM packages that are compatible with the
Moodle learning management system for the flipped learning environment were and quizzes prepared.
The achievement test was developed to measure the academic achievement of students and a focus group
interview was conducted through a semi-structured interview form as a qualitative data collection tool.
According to the findings, it was determined that the flipped learning environment had no significant
effect on the academic achievement of the students. On the other hand, students expressed a positive
opinion about the flipped learning environment and stated that they would contribute to their learning in
such an environments.

Keywords: Academic success, Content analysis, Flipped learning, Microprocessor / microcontroller
course.

Arzu Deveci Topal, Ummiihan Akhisar
Ters yliz 6grenme yaklasiminin dgrencilerin akademik basarilarina etkisi: Mikroislemci /mikrodenetleyiciler II dersinin
uygulamast



Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi | E-ISSN: 2636-8846 | 2018 | Cilt 1 | Say1 2 | Sayfa 135-148 137

Page 135-148 | Issue 1 | Volume 2 | 2018 | E-ISSN: 2636-8846 | Kocaeli University Journal of Education

GIRIS

Internet teknolojisinin hayatimiza girmesiyle birlikte yeni 6grenme ve 6gretme modelleri ortaya
¢ikmaya baslamistir. Bu modellerden biri olan ters yiliz 6grenme (flipped learning- filipped
classroom) modeli, 6grencilere es zamanli olmayan sistemler yardimi ile ¢alisacaklar1 konularin
bireysel 6grenmeye uygun olan kisimlarina okul disindan erisebilmelerine firsat sunarken, sinif
ortaminda daha cok bu konularla ilgili bireysel veya grup olarak problem ¢ézme etkinlikleri
yapma ve bireysel 6grenmelerinde karsilastiklar1 problemlere odaklanma imkani sunmaktadir
(Genger, Glirbulak ve Adigiizel, 2014). Yapilandirmaci yaklasim uygulamalarindan biri olan bu
modelde 6grenci, dncelikle teorik olarak konuyu evinde kendi kendine 6grenip okulda alistirma
ve uygulamalarla 6grendiklerini pekistirmektedir.

Bu modelde 6gretmen onceden belirledigi dijital kaynaklar1 6grencileri ile simif disinda bir
platformda paylasmakta ve ilgili konu 68retimi bu kaynaklar vasitasiyla sinif disinda es zamanh
bicimde gergeklestirilmekte; sinif icinde ise etkilesimli, aktif ve isbirlikli problem c¢6zme
etkinlikleri ve konu pekistirme c¢alismalar1 uygulanmaktadir. Dolayisiyla sinifta gecirilen
zamanin yeniden planlandigi ve amaglandigl, daha cok tartisma odakli konularin, 6grenci-
merkezli projelerin ve laboratuvar uygulamalarinin, katilimci ve etkin bir sekilde desteklendigi
bir 6grenme ortamidir (Saritas ve Yildiz, 2015). Phillips ve Trainor (2014)’e gore ozellikle simif
icinde yapilan “aktif 6grenme etkinlikleri” sinif uygulamalarina katilimi artirmaktadir. Bergmann
ve Sams (2012), ters yiiz 6grenmenin sadece etkilesimli videolar anlamina gelmedigini, asil
onemli noktanin smif icerisinde gerceklestirilen etkilesimli etkinlikler oldugunu ifade
etmektedir (Karaca ve Ocak, 2017). Ters yliz 6grenmede 6grencilerin sinifa gelirken gerekli 6n
bilgilerle donanmis olmalar1 esastir, ¢linkii 6grenme Oncesi etkinlikler (anlama, kavrama,
odaklanma, vb.) 6g8renen tarafindan sinifa gelmeden gerceklestirilmektedir (Gorii Dogan, 2015).

Roach (2014)’a gore, ters yliz 6grenme sistemi 6grencilere kendi 6grenme hizlarinda, bireysel,
aktif ve isbirligine dayal 6grenme firsatlar1 saglamakta ve ders kacirmayi énlemektedir. Nelson
(2014) ters yiiz 6grenmenin 6grencilerin derse katilimini arttirdigini, 6grencilerin hesap verme
sorumlulugunu gelistirdigini ve 6grenimin derinligini artirdigini belirtmistir. McLaughlin ve
arkadaslar1 (2014) da eczacilik boliimii 6grencileriyle yaptiklart bir ¢alismada dersi takip eden
ogrencilerin derse devam oranlarinin, 6grenmelerinin ve dersin algilanan degerinin arttigin
ifade etmislerdir. Enfiled (2013) ise sinema ve televizyon sanati boliimiiniin 6grencileriyle
yaptig1 bir calismada bu modelin 6grenciler tarafindan ilgi ¢ekici olarak goruldigiini,
ogrencilerin icerigi 6grenmelerinde etkili oldugunu ve bagimsiz 6grenme yeteneklerindeki 6z
yeterliliklerinin arttifini belirtmistir. Akaslan ve Law (2016) ise elektrik boliimii 6grencilerine
matlab dersini 6grettikleri bir calismada geleneksel 6grenme ortamina gére bu modelin daha
etkili 6grenme sagladigini ve bilginin asamali olarak arttigini belirlemislerdir.

Bu yontemin avantajlarinin yani sira egitmenin aliskanliklarini degistirerek tim egitim
slireclerini yeniden tasarlamasi ve yeni icerikler olusturmasi, egitim o6ncesi hazirlik icin
kullanilabilecek araglarin sayisinin az olmasi, teknoloji ve internet baglantis1 engeli ve
katilimcilarin derse hazirliksiz gelmesi gibi zorluklari vardir (Gorii Dogan, 2015).

Bilisim teknolojilerindeki gelismelerle birlikte bilissel davranislarin 6gretilebilmesi i¢cin web
tabanli es zamanli ve es zamansiz 6grenme cevresi tasarimlari ve sanal laboratuvarlar
kullanilabilmesine karsin ozellikle endiistriyel mesleki egitim alanlarinda atélye c¢alismasi
gerektiren uygulamalar i¢in yiiz yiize egitim ¢alismalar1 yapilmasi 6nemlidir (Taspinar, 2014).
Bu durumda bilissel bilgilerin aktarilmasinda uzaktan 6gretim ve uygulamalar icin yliz ylize
egitim calismalarini igeren ters yiiz Ogrenme modeli kullanilmasinin faydali olacag
diistiniilmektedir. Buradan hareketle bu arastirmada amag,
“Mikroislemciler/Mikrodenetleyiciler ~ II”  dersinin 6grenme  siireclerinde  uygulama
etkinliklerinin artirilarak daha etkili ve kalici 6grenmenin ger¢eklesmesinde ters yiiz edilmis
0grenme modelinin 68renci basarisina etkisini ve 0Ogrencilerin bu yaklasim hakkindaki
diistincelerini belirlemektir. Arastirma sorulari su sekildedir:
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1. Mikroislemci/Mikrodenetleyiciler II dersini ters yiiz edilmis 68renme modeli ile alan
grup ile geleneksel yontemle alan gruplarin basar testi puanlari arasinda anlaml bir
farhlik var midir?

2. Mikroislemci/Mikrodenetleyiciler II dersinin ters yiiz edilmis 6grenme modeli ile
ylriitiilmesine yonelik 6grenen gorisleri nelerdir?

YONTEM

Arastirma Modeli ve Calisma Grubu

Bu calismada nicel ve nitel veri toplama yontemleri ile gercek deneme modellerinden biri olan
son test kontrol gruplu model kullanilmistir. Deneysel desen, degiskenler arasindaki neden-
sonug iliskilerini kesfetmek amaciyla kullanilan arastirma desenleri olarak tanimlanmaktadir
(Buyukoztirk, 2004) ve bagimsiz degiskenin bagimli degisken tlizerindeki etkisini belirlemek
icin kullanilir. Farkli deneklerden olusan deney ve kontrol gruplarinin él¢iimleri karsilastirildig
icin iliskisiz desen s6z konusudur (Biiytlikoztiirk, Kilic Cakmak, Akgilin, Karadeniz, & Demirel,
2011). Nicel ve nitel veriler harmanlanarak toplanmis ve daha giivenilir sonuclar elde edilmeye
calisilmistir. Nicel ve nitel 6l¢cme araclarindan elde edilen bulgularin karsilastirilarak birbirleri
ile tutarlig1 belirlenmeye calisilmistir.

Bu cahsmaya Kocaeli Universitesi Hereke Meslek Yiiksekokulu Elektronik Teknolojisi
Programinda 2016-2017 egitim 6gretim yilinda ikinci sinifta 6grenim goéren ve derse devam
eden 67 6grenci katilmistir. Derse devam eden 34 68renci deney grubuna, 33 6grenci kontrol
grubuna rastgele atanmistir. Ogrenciler aym sinifta olduklar ve dersi ilk defa aldiklar icin konu
alanu ile ilgili 6n bilgi diizeylerinin uygun oldugu varsayilmistir. Ters yiliz 6grenme modelinin bu
kisilerin 6grenmesine getirecegi avantajlarin belirlenebilmesi i¢cin bdyle bir calisma grubu
secilmigtir.

Calisma kapsaminda Mikroislemci/Mikrodenetleyiciler II dersi icin tersyliz 6grenme modeline
yonelik Moodle 6grenme yonetim sistemine uyumlu 5 adet SCORM paketleri hazirlanmis ve 5
adet kisa sinav olusturulmustur. 6 hafta stireyle 6grenciler derse gelmeden 6nce sisteme girip
konuyu okumus ve sonrasinda kisa sinavlar1 yapmiglardir. Mikroislemci/Mikrodenetleyiciler II
dersi uygulama agirlikli bir derstir. Haftada 4 saat olmak iizere toplam 24 saat boyunca
ogrenciler okullarinda 6gretim elemant ile birlikte derse yonelik uygulamalar yapmislardir. Sekil
1’de SCORM paketinden bir sayfa ornegi verilmistir. Filiz ve Kurt (2015) ders iceriklerinin
sadece video formatinda paylasilmasi gerektigi konusunda yanlis bir anlasilma oldugunu ancak
bu 6grenme yaklasiminin kullanilmasi i¢in videonun tek sart olmadigini kitaplar, animasyonlar,
karikatiirler ve ses dosyalari da kullanilabilecegini belirtmektedirler.
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Mikroiglemci. sakli bir komut dizisini ardisil olarak yernne getirerek wver: kabul
Giris N edebilen ve bunlan isleyebilen sayisal bir elektronik eleman olarak
B tantmlanabilir.
Mikroislemeiler ve

. . >
mikrodenetleyiciler

Mikroiglemci temelde mantik kapilan. flip-floplar. sayvic: ve saklayicilar gibi
X . standart sayisal devrelerden olusur.

Mikrobilgisavar

Genel olarak bilgisavar ile i1k sekilde i1lgilenilir:

1. Yazilim (Software) : Bilgisayann fiziksel parcalarnim 1sler hale getiren
bilesenlerdir.

2. Donanim (Hardware) - Bilgisavan olusturan fiziksel parcalarnn tamiidiir.

MMikroislemcinin
Vap1s1

Her ikisi de birbirinin tamamlayicisidir. Sistem oncelikli olarak tasarlamirken
dnce sistemi mevdana getirecek elemanlar. yani donamim parcgalarn goz onine
alimir Daha sonra vazilim bu yvapiva bakilarak yazilir. Yazilim. donanimin
hangi vonteme gore nasil ¢alisacagini gdsteren bir sanal uygulamadyr Hangi
zamanda hangi elemanin devreye girerek tizerindeki bilgiyvi islemesini
saglamalctadir

fi 1T 1]

cpPuU Bellek GirigfCrkay

Kontrol yolu

‘ ‘ 1C JT 1T

Veri Yolu

Sekil 1. SCORM paketinden bir sayfa drnegi

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmanin amaci dogrultusunda o6grencilerin akademik basarilarini 6l¢gmek i¢in dersin
0gretim elemani tarafindan bir basar testi gelistirilmis ve nitel veri toplama araci olarak yari
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis gériisme formunun gegerlik
ve giivenirligini saglamak amaciyla ii¢c uzmandan goriis alinmis ve forma son hali verilmistir.
Hazirlanan form, deney grubunda yer alan ve akademik basari testinden sinif ortalamasina gore
yliksek, orta ve diisiik puan alan 5’er 6grenciyle yiiz yiize goriisme teknigi kullanilarak odak
grup goriismesi yapilmis ve goriisme 50 dakika siirmiistiir. (Sesleri kayit altinda tutulmustur.)
Goriisme yoluyla toplanacak veriler ile 6grencilerin deneyimleri, diisiinceleri, gorisleri,
duygulari, web ortami ile ilgili memnuniyetleri, nelerden hoslanip hoslanmadiklarn ilgili
bilgilerin toplanmasi1 amaglanmistur.

Akademik basart testi konu alani uzmani iki 6gretim elemanina kapsam gecerliliginin saglanmasi
icin kontrol ettirilmis ve teste son hali verilmistir. 2015-2016 6gretim yilinda ayni dersi alan bir
st sinifta okuyan 92 6grenciye uygulanmistir. Basari testi coktan segmeli olup her bir sorunun
tek dogru cevabi vardir. Test deney ve kontrol gruplarina ayn1 anda iki gézetmen egsliginde
uygulanmistir. Yanitlar degerlendirilirken dogru yanitlanan soruya 1 puan, yanlis yanitlanan
soruya 0 puan verilmistir. Testten alinabilecek en yiiksek puan 11'dir. Arastirmada gecerlik
calismalar1 kapsaminda kapsam ve yapi gecerligi incelemesi yapilmigtir. Basar1 testi igin
hesaplanan Cronbach a giivenilirlik katsayisi 0.64 olarak orta derecede giivenilir bulunmustur.

Akademik basar testinin glivenirligi icin ise KR-20 i¢ tutarlik katsayisi .643 bulunmus ve kabul
edilebilir olarak yorumlanmistir. Genel olarak i¢ tutarhilik katsayisi r<0.5 ise “Kabul edilemez”,
0.5<=r<0.6 ise “Zayif”, 0.6<=r<0.7 ise “Kabul edilebilir’, 0.7<=r<0.8 ise “lyi”, r>=0.9 ise
“miikemmel” olarak yorumlanir (Kline, 2000). Bu da 6l¢me aracinin on bir madde ile akademik
basariy1 %64 oraninda agikladigini gostermektedir. Maddelerin gli¢liik ve ayiricilik indekslerine
bakilmistir. Maddelerin gligliik ve ayiricilik indekslerine ait bilgiler Tablo 1'de verilmistir.
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Tablo 1: Grup denkligi belirleme betimsel istatistikler
Madde no S1 S2 S3 S4 S5 S6 S7 S8 S9 S10 Ss11
Madde giigliik indeksi 0.76 0.87 0.83 0.78 0.63 0.65 0.83 0.80 0.70 0.52 0.83
Madde ayirt edicilik indeksi  0.39 0.26 0.35 0.43 0.48 0.70 0.35 0.39 0.61 0.78 0.35

Madde gii¢liik indeksi 0 ile +1 arasinda deger alir ve 0’a yaklastikca madde zorlasirken, 1’e
yaklastikca madde kolaylasmaktadir. Madde giicliikk indeksinin 0,50 olmasi ise sorunun orta
giicliikte oldugunu gosterir (Atilgan, Kan ve Dogan., 2009).

Madde ayirt edicilik indeksi -1 ile +1 arasinda deger alir. Akademik basar1 testinde negatif
madde ayirt edicilik indeksine sahip maddelerin yer almamasi var olan maddelerin 6l¢ciilmek
istenen ozelligi olctligli anlamina gelmektedir. Madde giicliik indeksinin 0 olmasi ise madde ile
testin arasinda iliski olmadigim gosterir (Atilgan, ve dig., 2009). Olgme aracinda madde ayirt
ediciligi 0 olan madde yoktur. Madde ayirt edicilik indeksi en diisiik olan maddeler 0,26 ile ikinci
maddedir. Akademik basar1 testinden elde edilen sonuglarin analizinde SPSS 16’dan
yararlanilmistir. Gruplar arasindaki farkin anlamliligini belirlemek icin t testi yapilmistir.

Odak grup goriismesinin sonuglari yazili hale getirilmis ve elde edilen verilerin analizinde icerik
analizi kullanmilmistir. Veriler arastirma sorularinin ortaya koydugu temalara gore
diizenlenmistir. Yapilan ¢alismada elde edilen veriler incelenmis, kendi icerisinde anlamh bir
biitiin olusturan ifadelere bu arastirmayi gerceklestiren birinci arastirmaci tarafindan kodlar
verilmistir. ikinci arastirmac ise 6grenci goriislerini olusturulan kodlara ve temalara dagilimini
belirlemek, olusturulan kodlarin ve temalarin uygunlugunu tekrar kontrol etmek amaciyla
birinci arastirmaci tarafindan yapilan analizi incelemistir. Yapilan kodlamanin giivenilirligini
saglamak i¢in tlim arastirmalar arastirmacilar tarafindan ayri ayr1 kodlanmis ve daha sonra
kodlar icin “goriis birligi” ve “gorlis ayriliklar1” olan ifadeler tartisilarak, “goriis ayriliklar”
arastirmacilarin birlikte yaptiklar tigiincii bir kodlama ile giderilmistir (Miles ve Huberman,
1994). Temalar cercevesinde elde edilen veriler secilmis, anlamli ve mantikli bir bicimde bir
araya getirilmistir. Nitel verilerin analiz edilmesinden sonra olusturulan temalarin
sunulmasinda tablolar halinde ve 6grenci goriislerinden bire bir alintilar yapilarak sunulmustur.
Son olarak bulgular agiklanmis, bulgular arasinda karsilastirma ve iliskilendirme yapilmaya
calisiilmistir

BULGULAR

Akademik Basari Testi Sinavinin Sonug¢ Analizi

Mikroislemci/Mikrodenetleyiciler Il dersini ters yliz edilmis 6grenme modeli ile alan grup ile
geleneksel yontemle alan gruplarin basar1 testi puanlari arasindaki farki belirlemek icin
bagimsiz 6rneklem t testi kullanilmis ve sonuglar1 Tablo 2’de verilmistir. Bu tabloya gore ters
ylz 6grenme modeli uygulanan grup (X=8.62) ile geleneksel yontemle 6grenim goren gruplarin
(X=7.82) akademik basar1 puanlar1 arasinda anlaml bir fark bulunmamistir t(65)=-1.74, p >.05.
Bu sonu¢ uygulanan 6grenme ortaminin Mikroislemci/ Mikrodenetleyiciler II dersindeki
o0grenmeye anlamli bir etkisinin olmadigim1 gdstermektedir. Bunun nedeni 6grencinin ve
egitmenin deneyimsizligi, 6grencilerin kendi kendine 6grenme sorumluluklar1 arttig1 icin daha
uzun 6grenme siireci ve deneyimine ihtiya¢ duymalari olabilir.

Tablo 2: Grup denkligi belirleme betimsel istatistikler

Grup N X S.s Sd t p
Geleneksel 33 7.82 2.20 .383

o 1.743 .086
Ters yuz 6grenme 34 8.62 1.49 257
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Ters Yiiz Ogrenme Modeli Hakkindaki Ogrenci Goriisleri

Bu boéliimde Mikroislemci/Mikrodenetleyiciler II dersini alan 6grencilerin ters yiiz 6grenme
modeline iliskin goriislerinden elde edilen bulgular yer almaktadir. Calismada bulgular
aktarilirken yaygin goriisii belirtmek amaciyla, frekansi en yiiksek olan kategorilere iliskin
orneklere yer verilmistir.

Ogrencilerin ters yiiz 6grenme modeline iliskin olumlu ve olumsuz goriislerinin temalara iliskin
dagilimi Tablo 3’te verilmektedir. Buna gore olumlu goriislerin oran1 %61 iken (f= 44) olumsuz
goruslerin orani %39 (f=28) olarak belirlenmistir. Olumlu gorisler incelendiginde 6grencilerin
en fazla belirttikleri temalarin 6grenme ortamina istedikleri anda ulasabilmek (f=9), 6nceden
ders calisabilmek (f=8), kisa sinavlara internet lizerinden erismek (f=7), daha rahat bir ortamda
calismak (f=7) ve daha ¢ok uygulama ve pratik yapabilmek (f=4) oldugu goriilmektedir. Olumsuz
temalar incelendiginde 6grenciler en fazla bilgisayardan dersi anlayamadiklarini ve sikildiklarini
(f=5), 6gretmene soru soramadiklarini (f=5), internet ortaminda dikkatlerinin dagildigini (f=3),
konuyu hizlica gecistirdiklerini ya da okumadiklarin1 (f=3) ve smnif ortaminda daha kolay
odaklandiklarini (f=3) belirtmislerdir. Genel olarak bakildiginda 6grencilerin ters ytliz 6grenmeyi
genellikle olumlu buldugu fakat kendi kendine ders ¢alisamayan 6grencilerin ortami olumsuz
olarak degerlendirdikleri ve e-6grenme ortaminda Ogretmene soru sorabilme ortaminin
yaratilmas1 gerektigi soylenebilir. Ogretmen égrenci, 6grenci-arayiiz etkilesiminin arttirilmasi
ogrencilerin motivasyonunun artmasini saglayabilir. Ogrencilerin ters yiiz 6grenme modeliyle
ilgili olumlu ve olumsuz goriislerine dair drnekler soyledir:

Olumlu:

“Istedigin zaman sinava girebilme imkani ve daha rahat kosullarda sinav stresi olmadan
siava girebilmek.” (01)

“Daha etkili ve istedigimiz zaman geri doniip eksik bildiklerimizi diizeltebiliyoruz.” (02)
Olumsuz:

“Hayir. Ciinkii dersi klasik olarak islemek daha akilda tutucu.” (03)
Tablo 3. Ogrencilerin ters yiiz 6grenme modeline iliskin olumlu ve olumsuz gériisleri

Olumlu f % Olumsuz f %

Bilgisayardan dersi anlayamamak

Istenildiginde erisebilmek 9 205 5 179
ve sikilmak

Onceden ders calisabilmek 8 18.2 Ogretmene soru soramamak 5 17.9

Kisa sinavlara internet lizerinden erismek 7 159 Begenmedim 3 10.7

Rahat bir ortam 7 159 Internet ortami dikkati dagitiyor 3 10.7

. ) Konuyu hizlica gecistirmek,

Daha ¢ok uygulama ve pratik yapabilmek 4 9.1 okumamak 3 10.7

Siiresiz olmasi 3 638 Smf —ortaminda  daha  kolay 3 10.7
odaklanmak

Internette aragtirma yapabilme 2 4.5 Sirekli internete girememek 2 7.1

Zamandan tasarruf 2 45 K}sa ) s.mavlar i¢in  cevaplama 1 3.6
siiresinin az olmasi

Kendi basina 6grenmek 2 4.5 Stresve yanlis cevap 1 3.6
Icerik daha kisa olmali 1 3.6
Birebir 6grenme olmamasi 1 3.6

Toplam 44 100 Toplam 28 100

Ogrencilerin web ortaminda yer alan ders notlari, gorseller ve kisa sinavlarin 6grenmelerini
nasil etkiledigine iliskin olumlu ve olumsuz goriisleri Tablo 4’te verilmektedir. Buna gore ters
yluz 6grenme modelinin 6grenmeyi arttirdigina dair olumlu goriislerin orani %58 iken (f= 21) ve
olumsuz gorislerin oran %42 (f=15) olarak belirlenmistir. Olumlu gorisler incelendiginde
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ogrenciler en fazla dersleri tekrar edebildikleri ve eksikliklerini giderebildiklerini (f=5),
gorsellikten dolayr daha kalict 6grendiklerini (f=5) ve daha iyi 6grenme sagladigini (f=5)
belirtmislerdir. Olumsuz goriislere bakildiginda bazi 6grencilerin 6grenmelerinin artmadigini
belirttikleri (f=6), bazilarinin ortamda yer alan igerigi okumadiklar1 (f=2) ve uygulamalarin
¢ogaltilmasi (f=2) gerektigi belirlenmistir. Genel olarak 6grenciler ters yliz 68renme modelinin
ogrenmelerini artirdigin1 ifade etmislerdir. Web ortaminda yer alan gorsel 6gelerin, kisa
sinavlarin arttirilmasi, benzetim yazilimlarinin kullanilmasi 6grenmeyi olumlu yonde
etkileyebilir. Ogrencilerin web ortaminda yer alan ders notlari, gérseller ve kisa sinavlarin
o0grenmelerini nasil etkiledigine iliskin olumlu ve olumsuz goriislerine érnekler séyledir:

Olumlu:

“Her zaman ders notlarindan ziyade gorseller ve kisa sinav uygulamalarinin konuyu daha
kavramamizi sagladigina inaniyorum. Bu ylizden artirmistir dgrenmemizi fakat bu
uygulamalar biraz daha ¢ogaltilabilir.” (01)

Olumsuz:

“Ogrenmemi artirmadi, okumadan gectim.” (04)

Tablo 4. Ogrencilerin web ortaminda yer alan ders notlari, gérseller ve kisa sinavlarin 6grenmelerini nasil
etkiledigine iliskin goriisleri

Olumlu f % Olumsuz f %
T.ekrar e.:debllmek ve eksiklikleri 5 24 Artirmadi 6 43
giderebilmek
Gorsellikten dolay1 daha kalici 5 24 Uygulamalar ¢ogaltilmal 2 14
Daha iyi 6grenme sagliyor 5 24 Okumadim 2 14
Kisa sinavlar kavramayi arttiriyor 2 10 llfjlrll 311 kendime yazarak ¢alismam daha 1 7
Kendini test etmek 2 10 Okul ortaminda daha kolay 6greniyorum 1 7
Kendi kendine 6grenme daha kalict 2 10 Cokverimli degil 1 7
Sinif duygusu yasamadim 1 7
Toplam 21 100 Toplam 14 100

Ogrencilerin sinif ortaminda yapilan alistirma ve uygulamalarin 6grenmelerini nasil etkiledigine
iliskin olumlu ve olumsuz goriisleri Tablo 5’te verilmektedir. Buna gore ters yliz 6grenme
modelinde sinifta yapilan uygulama ve alistirmalarin 6grenmeyi arttirdigina dair olumlu
gorislerinin orani %90 iken (f= 33) olumsuz goriislerin orant %10 (f=4) olarak belirlenmistir.
Ogrenciler yapilan alistirma ve uygulamalarin égrenmeye yardima oldugunu (f=10), kalici bir
ogrenme sagladigini (f=9), daha ¢ok bilgi edindikleri ve kolayca kavradiklarini (f=4) ve bireysel
veya grup olarak kendilerini gelistirebildiklerini (f=4) ifade etmislerdir. Sinifin fiziksel olarak
sorunlu olmasi olumsuz goriis olarak belirlenmistir. Ters yliz 6grenme modelinde yapilan
uygulama ve alistirmalarin 6grencilerin 6grenmesine olumlu katki sagladigi séylenebilir. Sinif
ortaminda grup c¢alismasi seklindeki uygulama sayisinin arttirilmasi 6grenmeyi olumlu
etkileyebilir. Ogrencilerin sinif ortaminda yapilan alistirma ve uygulamalarin égrenmelerini
nasil etkiledigiyle ilgili gorislerine ait olumlu ve olumsuz 6rnekler soyledir:

Olumlu:

“Sinif ortaminda yapilan uygulamalarla hem hocamiz bizlere ve hem de arkadaslar aramizda
yardimlasmak 6grenmemizi kolaylastiryor ve pekistiriyor.”(06)

Olumsuz:

“Uygulamalar daha ¢ok 6dev gibi veriliyor. Bu da 6grenimi negatif yonde etkiliyor. ”(04)
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Tablo 5. Ogrencilerin sinif ortaminda yapilan alistirma ve uygulamalarin égrenmelerini nasil etkiledigine
iliskin goriisleri

Olumlu f % Olumsuz f %
gl}; fi:)l:malar dgrenmeye yardimci 10 30 Smnif fiziksel olarak sorunlu 2 50

Uygulamalarin 6dev gibi verilmesi

Kalic1 6grenmek 9 27 negatif etki ediyor. 1 25
Daha iyi bilgilenmek ve kolay 4 12 Ogrenmem azald: 1 25
kavramak
Bireysel veya grup olarak kendini

. 4 12
gelistirmek
Yardimlasma 6grenmeyi

e 3 9

kolaylastiriyor ve pekistiriyor
Pratik yapabilmek 2 6
Uygulamalar dersi sevdiriyor 1 3
Toplam 33 100 Toplam 4 100

Ogrencilerin ters yiiz 6grenme modelini kullanirken Karsilastiklar1 sorunlara iliskin gériisleri
Tablo 6’da verilmektedir. Buna gore O6grenciler internete baglanma ve baglantinin kopmasi
(f=7), sisteme girerken sifre ile ilgili sorunlar yasamislardir. Ogrencilerin bazilar1 da arayiiz
tasarimini kullanigh (f=3) bulmamislardir. Ogrenci goriislerine érnekler séyledir:

“lIk baslarda sisteme giris karmasik geliyordu. Simdi o sorun fazla kalmad1.” (07)
“Kullamimdaki baglant1 sikintis1.” (02)

“Sayfaya giriyorum ileri tusuna basiyorum bazi konular yesil tik olmuyor.” (06)

Tablo 6. Ogrencilerin ters yiiz §grenme modelini kullanirken karsilagtiklar sorunlara iliskin gériisleri

Sorunlar f %
Baglanti sorunlari 7 33
Baslangicta sisteme girerken sorun yasamak 6 29
Tasarimi kullanish degil 3 14
Sisteme giris basitlestirilmeli 2 10
Bilgisayar kullanmay1 bilmemek 1 5
Telefonda kolayca a¢ilmiyor 1 5
Ses kayitlari da olmal 1 5
Toplam 21 100

Ters yliz 6grenmede kendi kendinize ders ¢alisirken daha ¢ok veya daha az mi ¢aba sarf ettiniz?
Neden? sorusuna daha ¢ok caba gosterdim (f=6) diyenler ile daha az ¢aba gosterdim diyenlerin
(f=6) oram esit cikmustir. . Ogrenci goriislerine érnekler soyledir:
Olumlu:

“Daha az ¢aba sarf ettim ¢iinkii not toplama gibi dertler olmadan rahatca ¢cahstik.” (01)

Olumsuz:

“Kendi kendime ders calismayr sevmem. Yalniz ¢alismayr sevmiyorum. Ciinkd direk
calismadan birakiyorum.” (08)

“Daha fazla ¢aba sarf ettim. Ciinkii bilgisayar ortaminda insan sikiliyor.” (04)

Daha sonraki donemlerde tersyliz 6grenme modeli ile hazirlanmis baska dersler almak ister
miydiniz? sorusuna 6grencilerden 9'u (%60) evet derken 6’s1 (%40) hayir demistir
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TARTISMA ve SONUC

Bu arastirmada Kocaeli Universitesi Hereke Meslek Yiiksekokulu Elektronik Teknolojisi
Programinda okuyan 6grencilerin, “Mikroislemciler/Mikrodenetleyiciler II” dersinde 6grenme
streclerinde uygulama etkinliklerinin arttirilmasi, daha etkili ve kalict 6grenmenin saglanmasi
icin ters yliz edilmis 6grenme modeli uygulanmis ve bu yaklasimin 6grenci basarisina etkisi ve
ogrencilerin bu yaklasim hakkindaki diisiinceleri belirlenmeye calisiimistir.

Arastirma sonuclarina gore ters yiiz 6grenme ortami Mikroislemci/ Mikrodenetleyiciler II
dersinde Ogrencilerin akademik basarisina anlaml bir etkisinin olmadig1 belirlenmistir. Alan
yazinda bu sonucu destekleyen calismalardan biri Marlowe (2012)'un lise 6grencileriyle fen
dersi ile Findlay-Thompson (2014)'un {iniversite 6grencileri ile isletmeye giris dersi i¢in
uyguladigl ters yiiz 6grenme modelidir. Bunun yaninda bu modelin 6grenci basarisina olumlu
etkisi oldugunu belirten ¢alismalar da mevcuttur (Cakir ve Yaman, 2018; Karaca ve Ocak, 2017;
Akaslan ve Law, 2016; Schultz, Duffield, Rasmussen ve Wageman, 2014; Pierce ve Fox, 2012).
Ogrencilerin basar1 diizeylerinin arttirilabilmesi icin 6grencilerin ve egitmenin deneyimleri
artirilabilir, 6grencilerin kendi kendine 6grenme sorumluluklarini gelistirmek icin daha uzun
bir 68renme siireci saglanabilir.

Her ne kadar deney ve kontrol gruplarinin akademik basarilar1 arasinda anlaml bir fark
bulunmasa da égrenciler ortamla ilgili genelde olumlu goriisler belirtmislerdir. Ogrencilerin ters
yluz 6grenme modeli ile ders islemeyi genellikle olumlu buldugu, web ortaminda yer alan ders
notlari, gorseller ve kisa sinavlar ile simif ortaminda yapilan uygulama ve alistirmalarin
ogrencilerin 6grenmesine olumlu katki sagladig belirlenmistir. Ogrenci goriisleri ile ilgili elde
edilen bulgular yurtdisi ve yurtici alan yazinla benzerlik gostermektedir. Moore ve Jhung (2015)
ile Love, Hodge, Grandgenett ve Swift (2014) yaptiklar1 calismalarda 6grencilerin ters yiiz
0grenme modeline yonelik genellikle olumlu bir tutum sergilediklerini ve ortami kullanmaya
yonelik giidiilenmelerinin arttigini belirlemislerdir. Eczacilik boéliimii 6grencileri ile yaptiklari
bir ¢alismada Pierce ve Fox (2012) ile “Aktiieryal Calismalar” dersinde Butt (2014) liniversite
ogrencilerinin ters yiiz 6grenmeyi olumlu algiladiklarini ifade etmislerdir. Nelson (2014) ters
yliz Ogrenme uyguladigl “Dijital elektronik” dersinde oOgrencilerin aktif olarak her derse
katildigini, akranlarinin 6grenmesine katkida bulunduklarini ve 6grenmelerine daha fazla
odaklandiklarini, kendi 6grenimlerini kontrol etme firsati bulduklarin;; Roach (2014)’ta
“mikroekonomi” dersinde Ogrencilerin ters yiiz 6grenmeyle ilgili olumlu goériisleri oldugunu;
ogrenciler derse hazirlikli geldigi ve sinif ortaminda yer alan aktif 6grenme etkinlerine daha
fazla zaman ayrildif1 icin 6grenmelerinin olumlu etkilendigini belirlemistir. Bu sonug¢lardan
hareketle ters yliz 6grenme modelinin genellikle 6grenciler tarafindan olumlu algilandig1 ve
0grenmeyi olumlu etkiledigi sdylenebilir.

Ote yandan kendi kendine ders c¢alisamayan &grencilerin ortami olumsuz olarak
degerlendirdikleri ve e-68renme ortaminda 6gretmene soru sorabilme ortaminin yaratilmasi
gerektigine dair gortsler de oldugu belirlenmistir. Cakir ve Yaman (2018)’da 6gretmen adaylari
ile yaptiklar1 bir ¢alismada ters yliz 6grenme modelinin tekrar tekrar dersi izleyebilme, derse
hazirlikli gelme, bilginin pekistirilmesi, uygulama yapmaya uygun olmasi, eglenceli 6grenme,
teknoloji kullanmaya yardimci olmasi gibi avantajlar1 oldugunu fakat aninda déniit alamama,
¢ok fazla zaman almasi, problem ¢o6ziimlerinin yetersizligi gibi olumsuz yanlar1 oldugunu
belirlemislerdir. Bu sonuglara gore, 06gretmen-6grenci, Ogrenci-arayiiz, Ogrenci-6grenci
etkilesiminin artirilmasi, web ortaminda yer alan gorsel 68elerin, kisa sinavlarin artirilmas;,
benzetim yazilimlarinin kullanilmasi, sinif ortaminda grup calismasi seklindeki uygulama
sayisinin artirilmasi 6grencilerin 6grenmesine olumlu katk: saglayacaktir.

Ogrenciler internete baglanma ve baglantinin kopmasl, sisteme girerken sifre ile ilgili sorunlar
yagsamuslardir. Ogrencilerin bazilar da arayiiz tasariminin kullanish olmadigim belirtmislerdir.
Gerekli teknolojik cihazlara sahip olmamak, arayiiz tasarimi ve internet baglantisinda yasanan
sorunlar 6grenme siirecini olumsuz etkiyebilen unsurlardir. Kocabatmaz (2016) 6gretmen
adaylan ile yaptig1 bir ¢alismada ters yiiz sinif modelinin olumsuzluklar1 arasinda ¢ok fazla
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zaman almasi, internet ve teknoloji kullanimi gerektirmesi ve ¢galisma zorunlulugu gerektirmesi
seklinde gortsler oldugunu belirlemistir.

Genel olarak 6grenciler sonraki donemlerde ters yiiz 6grenme modeli ile hazirlanmis dersler
almak istediklerini belirtmislerdir. Alan yazinda benzer bulgulara rastlanmistir. Cakir ve Yaman
(2018) 6gretmen adaylarinin fizik, biyoloji, tarih, Tiirk Dili, egitim bilimleri gibi derslerde de ters
ylz edilmis sinif yonteminin kullanilabilecegi yoniinde goriisleri oldugunu belirlemislerdir.
Nelson (2014)’da “dijital elektronik” dersinde, Pierce ve Fox (2012) ise “renal farmakoterapi”
modiliinde 6grencilerin geleneksel sinif yerine ters yiiz sinifi tercih ettiklerini belirtmislerdir.
Ters yliz 68renme modelinin 6zellikle uygulama gerektiren derslerde kullanilmasi 6grenmeyi
kolaylastiracaktir.

Bu c¢alisma ile yeni oO0grenme modellerinden biri olan ters yiliz 0grenmenin
mikroislemciler/mikrodenetleyiciler dersi icin kullanilabilirligi arastirilmis sonug¢ olarak
ogrenciler, ters yliz 6grenme modeli hakkinda olumlu goriis belirtmis ve bu tir bir ortamin
ogrenmelerine katki saglayacagim ifade etmislerdir. Ulkemizde ters yiiz 6grenme ile ilgili
calismalar incelendiginde arastirmalarin genellikle ortam hakkinda goriis alma seklinde
yapildigl goriilmiis ve akademik basariy1 6lcen az sayida ¢alismaya rastlanmistir. Bu ¢alismada
ters yiiz 6grenme ile akademik basarinin arttigina dair bir bulguya rastlanmasa da bu ders i¢gin
farkli siireler denerek, web ortaminda yer alan materyaller zenginlestirilerek ve sinif
ortamindaki uygulamalar ¢esitlendirilerek bagariya etkisi olgiilebilir. Ozellikle sinif igi
uygulamali etkinliklerin gerekli oldugu beceri gerektiren egitim alanlarinda bu modelin
ogrencilerin basarisina, motivasyonuna, ders ¢alisma aliskanliklarina ve 6z yeterliliklerine olan
etkilerinin arastirilmasi bu modelin uygulamal derslerde kullanilmasini arttirabilir.
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Introduction

New learning and teaching approaches have begun to emerge with the entrance of internet
technology into our life. One of these approaches in the flipped learning model, the teacher
shares his pre-determined digital resources with his students on a platform outside the
classroom and the teaching of the related subject is carried out asynchronously outside the
classroom by means of these resources; interactive, active and collaborative problem solving
activities and subject review studies are applied in the classroom. Hence in this learning
environment the time spent in the class is rescheduled, more discussion-focused subjects are
covered, student-centered projects and laboratory practices are supported in a participatory and
active manner. In the flipped learning students must be equipped with the necessary
background information before coming to class. Because pre-learning activities (understanding,
comprehension, focus, etc.) are carried out by the learners without coming to class. It is often
useful to use flipped learning in different lessons in our country where the courses are taught
with teacher-centered methods in order to ensure permanent learning for the students at their
own pace and to make them feel the responsibility of their learning.

Purpose

The purpose of this research is to determine the effect of the flipped learning approach on
student success and to get the students' thoughts on this approach thus "Microcontrollers /
Microcontrollers II" course aims to increase the efficiency of applications in the learning process
and to achieve more effective and lasting learning.

Method

The sample of this work consists 67 students at second grade receiving education and attending
the classes regularly in the 2016-2017 academic year at the Kocaeli University Hereke
Vocational School, Electronic Technology Program. 34 students who were attending classes
were assigned to the experimental group while 33 students were assigned to the control group.

For this purpose, SCORM packages that are compatible with the Moodle learning management
system for the flipped learning environment and quizzes were prepared. For 6 weeks, the
students entered the system and read the subjects before coming to class and after that, students
took quizzes. Then, the students have been doing course-oriented practicing for 4 hours a week
which amount to the 24 hours of teaching done by the teaching staff at school.

Academic achievement test as a quantitative data collection tool and a focus group interview
were conducted with 15 students through the semi-structured interview form as a qualitative
data collection tool. For the reliability of the academic achievement test, the internal consistency
coefficient of the KR-20 is .643 and is interpreted as acceptable. Interview results were analyzed
by content analysis.

Results

According to the findings, it was determined that the flipped learning environment had no
significant effect on the academic achievement of the students. The percentage of positive
opinions of the students about the flipped learning environment was 61% (F = 44) and the
proportion of negative opinions was 39% (F = 28). The percentage of positive opinions about
how students influence the learning of the course notes, visuals and quizzes in the web
environment was 58% (F = 21), and the proportion of negative opinions was 42% (F = 15). 90%
(F = 33) of the students who have positive thoughts on the flipped learning environment stated
that it increased practice both at home(on their own) and in the classroom and the proportion
of negative ideas was identified as %10 percent (F = 4). 1 Did you spend more or less effort
while you are studying on your own? ? Why? The answers to the question are equal, I spent
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more effort is (F=6) similarly I spent less effort is (F=6). Would you like to take lessons prepared
with the flipped learning model in later periods? in response to the questions 9 of students
(60%) say yes and 6 (40%) say no.

Discussion and Conclusion

Students generally found the flipped learning positive, but the students who could not work on
their own evaluated the environment as negative. The need to create such learning environment
is found to be essential for the students’ learning. It was also determined that the environment
where students can ask questions to their teachers, get the lecture notes, visuals and quizzes
online contribute to the learning of the students positively as well as the applications and
exercises made in the classroom environment.

Students expressed a positive opinion about the flipped learning environment and stated that
such an environment would contribute to their learning. When studies related to flipped
learning in our country were examined, it was observed that researches were generally taken as
opinions about the environment and academic achievement studies were not found. Although
there is no evidence that flipped learners increase academic success in this study, success can be
achieved by using different periods for this course, by enriching the materials in the web
environment and by diversifying applications in the classroom environment. For other courses
the contribution of flipped learning to academic achievement, motivation and satisfaction of
students can be explored.
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