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Abstract

In this study, it was aimed to demonstrate the possible relationships between
Unwanted Teacher Behaviours and Attitudes of Students towards School according
to the perceptions of secondary school 8th class students. In the research, which was
designed with the relational research method, Yakutiye district in Erzurum province
was determined as the universe; and 175 females and 162 males, totally 337 8th class
students in this universe were determined as the sampling of the research with the
simple random cluster sampling method. Two different data collection tools named
as the Unwanted Teacher Behaviours Scale and the Attitude Towards School Scale
were applied as the data collection tools in the research. During the data analysis
process, the descriptive statistics, Pearson moments multiplication correlation
analysis, t-test and the simple regression analysis were used. As a result of the data
analysis, it was found out that the unwanted teacher behaviours, which were
perceived by the 8th graders were at low level, the students had positive attitudes
towards school and there was a negative moderate correlation between these two
variables and unwanted teacher behaviours explained 15% of the students’ attitudes
towards school.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

In the literature, there are studies with the topics of the effects of teacher-student relationship on the student
success (Midgley, Feldlaufer, Eccles, 1989), the relationships between class evaluation atmosphere, peer
relations, parental attitudes, academic achievement, school burnout and alienation from school, social-
emotional learning skills and students’ attitudes toward school (ilhan, 2017; Argon and Yilmaz, 2016; Ustiiner,
2012; Atik, 2016; Celik, 2014). However, to the extent that was reached, no study was encountered on the
topic of possible relationships between the Students' Attitudes towards the School (SATS) and unwanted
behaviours of teachers, who were the most important stakeholders of the school.

Purpose

Considering this necessity, it was aimed to reveal the relationships between the Unwanted Teacher
Behaviours (UTB) and the Students' Attitudes towards the School (SATS) and it was tried to get answers to
the following sub-problems according to this purpose:

1- To what extent do the students perceive the UTB?

2- What is the level of the SATS according to the students’ perceptions?

3- Is there any statistically significant relationship between the UTB and SATS?

4- Does the UTB interpret SATS statistically meaningfully?

5- Do the scores of UTB and SATS statistically meaningfully differ according to the gender variable?
Method

The research was conducted with using the quantitative method in the relational research model. The
research universe consisted of secondary school 8th class students who were in a secondary school in
Yakutiye district of Erzurum province in 2015/2016 educational year. The sampling of the research consisted
of 337 students who were chosen from this universe with the simple random cluster sampling method.

Findings

The unwanted teacher behaviours, which were perceived by the students at the highest level, were found as,
“Our teachers give their lessons intensively” (X:2.45), "Our teachers always proud of the same class” (X: 2.40),
"Our teachers speak loudly” (X: 2.38), “Our teachers deals with only successful students” (x:2.33), "Our
teachers are annoyed quickly” (X:2.33). On the other hand, the unwanted teacher behaviours, which were
perceived by the students at the lowest level, were observed as, “Our teacher do not like us” (x:1.73), "Our
teachers ignore us when we raise our fingers to get permission to talk” (X:1.75), “Our teachers do not give us
a chance to correct our mistakes” (x:1.75), “It is difficult to understand the writings our teachers write on the
board” (X:1.75), "Our teachers behave stubborn towards us” (X:1.78). The general arithmetic average counted
considering all the item stated in the scale was as 1.98.The attitudes the students agreed at the highest level
were came into existence as, “I'm learning things which | think they are useful for me at school” (X:4.12),
“School is the place where | raise my knowledge and skills” (X: 4.06), “Things that are taught at school
contribute much to me”(X: 4.02); the items which were agreed the least were: “I escape from school as long
as | can” (X:1.19), “I always think of a building with cold walls as school is mentioned” (X:1.35), “l can't stand
being at school” (X:1.36). It was concluded that the perceived UTB did not differ according to the gender; on
the other hand, the SATS variable differed according to the gender variable at the meaningful level of p<0.05.
As the score averages of SATS were examined, it was found out that while the attitude score averages of the
female students (X:44.57) were higher compared with the score averages of the male students (x:41.93).
Among the dimensions of UTB and SATS variables, a negative and moderate relationships were observed
among the school as the Promoter of Personal Development (-.352), school as a missed thing (-.328), school
attitude (-.387).

Discussion & Conclusion
As the UTB increases, the SATS becomes negative; as the UTB decreases, the SATS changes in positive

direction. Teacher behaviours affect SATS, but it is impossible to claim that this effect is in one way. It is
thought that the SATS affects teacher behaviours in classroom and school. Female and male students have
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a similar perception in terms of the perception level of unwanted teacher behaviours. Although no
statistically meaningful difference was encountered among the perceptions according to the gender, the
score average of unwanted teacher behaviour perceived by the male students was determined to be higher
than the score average of the female students. Unlikely, Gurbetoglu and Tomakin (2011) found out a
meaningful difference between the male and female students in terms of the wanted and unwanted teacher
behaviours. Male and female students had different perceptions in terms of their attitudes towards school.
The attitudes of female students towards school are more positive than the attitudes of male students.
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istenmeyen Ogretmen Davramslar ile Ogrencilerin Okula Yonelik
Tutumlart Arasindaki iliskinin incelenmesi?
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Oz

Bu ¢alismada ortaokul 8. sinif égrencilerinin algilarina gére istenmeyen dgretmen

davranslart ile 6grencilerin okula y6nelik tutumu arasindaki olast iliskilerin ortaya

ctkaridmast amaclanmustur. iliskisel tarama modelinde tasarlanan arastirmada evren | indnii Universitesi
olarak Erzurum ili Yakutiye ilcesi, érneklem olarak bu evrenden basit tesadiift kiime Egitim Fakdltesi Dergisi
6rneklem yontemiyle 175't kiz, 162'si erkek olmak lizere toplamda 337 sekizinci sinif = Cilt 19, Sayi 3,2018
dgrencisi secilmistir. Arastrmada veri toplama aract olarak istenmeyen Ogretmen | ss. 88-103

Davranuslart Olgegi ve Okula Yénelik Tutum Olgedi olmak iizere iki farkl 6lcme aract | DOI: 10.17679/inuefd.320275
kullandmustir. Toplanan veriler SPSS programt kullaniarak ¢6ziimlenmistir. Verilerin

¢oziimlenmesinde tammlayict istatistikler, t testi Pearson Momentler Carpimt

Korelasyon Analizi, Basit Regresyon Analizi kullandmustir. Analizler sonucunda

Ogrencilerin en yliksek diizeyde algiladigt istenmeyen 6gretmen davranisinin

“Ogretmenlerimiz yogun bir sekilde ders islerler”, en diisiik diizeyde alguadidi

istenmeyen G6gretmen davraniinin  “Ogretmenlerimiz bizi sevmiyorlar” oldugu,

istenmeyen Ggretmen davranislarinin dusiik diizeyde, Ogrencilerin okula ydnelik

tutumlarinin olumlu, bu iki degisken arasinda negatif orta diizeyde bir iliski oldugu,

istenmeyen Ggretmen davranislarinin  6grencilerin  okula ydnelik tutumundaki

varyansin % 15'ini acikladigt bulgularina ulasimustur.

Anahtar Kelimeler: Olumsuz Davranus, Sinif Yénetimi, Ogretmen Davranslart

Gonderim Tarihi : 10.06.2017
Kabul Tarihi :24.09.2018
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Yildinm, I. & Akan, D. (2018). istenmeyen Ogretmen Davranislari ile Ogrencilerin Okula Yénelik Tutumu Arasindaki iligkinin
incelenmesi. inénii Universitesi Egitim Fakdiltesi Dergisi, 19(3), 88-103. DOI: 10.17679/inuefd.320275
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Yénetimi Kongresi'nde sozlii olarak sunulan bildirinin genisletilmis halidir.
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GiRiS

Okul paydaslarindan hangisinin 6grenci basarisini daha ¢ok etkiledigi zaman zaman tartisma konusu olmaya
devam etmektedir. Slphesiz 6grencilerin basarisindaki etkenlerin dnem sirasi durum, 6grenci, okul, aile,
ogretmen gibi bircok benzer olmayan etkene ve kosullara gore degismektedir. Buna ragmen 6gretmenlerin
tutum ve davranislarinin 8grencilerin kisiliklerine ve egitim hayatlarina etkisi farkli yazarlar tarafindan
vurgulanan bir gercektir (Marzano ve Marzano, 2003; Page, 2013; Muijs ve Reynolds, 2002; Kyrakides ve
Creemers, 2011; Boice, 1996).

Ogretmen davranislari énemli bir arastirma konusudur. Ogretmenler olumlu davranislari ile oldugu gibi
zaman zaman olumsuz davranislari ile de dikkat cekmektedirler(Dilekmen, 2008). istenmeyen olarak
nitelenebilecek bu tir olumsuz 6gretmen davranislarinin nedenleri ve sonuclari, diger calisma konularina
gore arastirmacilarin dikkatini daha az ¢cekmektedir (Doyle, 1986; Kearney, Plak, Hays, Ivey 1991; Lewis ve
Riley, 2009; Page, 2013; Page, 2014). Ogretme ve 6grenme etkinliklerine engel olan veya sinifin genel havasini
bozan, o6grenciler Uzerinde olumsuz etkiler yaratan tim davranislar istenmeyen davranis olarak
nitelenmektedir(Genctanirim, Torunoglu ve Kéroglu, 2014).

istenmeyen dgretmen davranislari teriminin yurt ici ve yurt disi alan yazin da kullaniminda bir birliktelik
bulunmamaktadir. Yurt ici alan yazinda “olumsuz 6gretmen davranisi” (Gengtanirim, Torunoglu ve Kéroglu,
2014), "sevilmeyen 6gretmen davranisi” (Gurbetoglu ve Tomakin, 2012), “begenilmeyen gretmen davranisi”
(Alacapinar, 2016) olarak kullanilirken, yurt disi alan yazinda ise cogunlukla “teacher misbehaviors /uygun
olmayan davranis”, “didactogeny /zarar verici egitim", teacher maltreatment /6gretmen kot davranisi” ve
“lack of teacher support / 6gretmen destegi eksikligi” (Sava, 2002) olarak kullanilmaktadir. Page (2016)
istenmeyen 6gretmen davraniglarinin (IOD) 6grencileri, 5gretmenleri, okullari ve yéneticileri etkiledigini ifade
etmistir. Lewis ve Riley'e (2009) gdre dgrencilerin 6gretmenlerinden korkmalarina ve glicenmelerine yol
agan asir utandirma, asagilama, olumsuz elestiri ve 6fkeyle bagirma gibi davraniglar yaygin olarak karsilasilan
iOD'dir. Strikwerda-Brown, Oliver, Hodgson, Palmer, Watts'in (2008) gerceklestirdigi bir calismada,
ogrencilerin dersten elde ettikleri kazanimlarin buylk 6l¢lide 6gretmenlerinin kim olduguna bagl oldugu
sonucuna ulasiimistir. Dilekmen‘in (2001) arastirmasina gore fiziksel ceza, saldirgan ve asagilayici ifadeler
kullanma 6gretmenlerin sinif icerisinde sergilemis oldugu olumsuz davranislar arasinda ilk iki sirayr almistir.
Kearney, Plak, Hays, Ivey (1991) siniftaki problemlerin kaynagi olarak 6gretmen davranislarini inceledikleri bir
calismada yirmi sekiz IOD'1 belirlemislerdir. Bu davranislarin égretmen yetersizligi, saldirganlik ve tembellik
olmak uizere U faktérde toplandigi gorilmastdr. Yildirm, Akan ve Yalgin (2016) iliskilere ve 6grenme siirecine
yonelik olarak bircok iIOD belirlemiglerdir. Kéktas (2003) stirekli olumsuzluk, yetkeci ve asiri tepkili olma, toplu
cezalandirma, 6grencileri suglama, bazi 6grencilerle asiri ilgilenme gibi davraniglar, uygun olmayan
o6gretmen davranislari olarak siralamistir.

iOD algisi okul paydaslarina gére farkliik gosterebilmektedir. Nitekim Gengtaninm, Torunoglu ve
Koéroglu'nun (2014) ortadgretim yonetici, 6gretmen ve o6grenci algilarina gore olumsuz 6gretmen
davraniglarini arastirdiklan ¢alismada elde ettigi bulgular bu yarglyr desteklemektedir. Bu calismada
dgrenciler ve okul yoneticileri IOD olarak biyiik oranda olumlu iletisim kuramama, derse ilgisiz olma,
degerlendirme yaparken objektif olmama gibi davranislari belirtmislerdir. Fakat 6gretmenler bu davranislari
ya daha dusik dizeyde bir sorun olarak gérmektedirler ya da sorun olarak gérmemektedirler. Diger taraftan
Demir'in (2013) gerceklestirdigi bir calismaya gore, 6gretmenler 6grencilerin sinif ici disiplin sorunlarinin
nedeni olarak daha cok ailelere iliskin bir takim yetersizlikleri ve medyayi gérmusler, dgretmenlere iliskin
nedenleri ise son siralarda belirtmislerdir.

Ogretmenlerin bu algilarina karsin Sheets ve Gay'e gére (1996) égrencilerin cogu problemli davranislarinin,
ogrenci ve 6gretmen iliskisinin bozulmasindan kaynaklandigini, Kéktas (2003) ise olumsuz kisilik 6zeliklerine
sahip olan bir 6gretmenin 6grencilerin dersten ve okuldan uzaklasmasina, basarisiz olmasina neden
olabilecegini ifade etmislerdir. Ozer ve Bozanoglu (2016) istenmeyen davranislar s6z konusu oldugunda
kaynak olarak cogunlukla &grencilerin dikkate alindigini ama bu davranislarin  sebebinin IOD da
olabileceginin dikkate alinmasi gerektigini, IOD'nin dgrencilerin dgrenmesi ve davranislarini olumsuz
etkileyebilecegini ifade etmislerdir. Suplicz'e gére (2009) 6grenciler tarafindan dile getirilen kotu 6gretmen
niteliklerinin % 90'ina yakin bir kismi, 6gretmen kisiligi ve pedagojik eksikliklerle baghdir.

Banfield (2009) iOD ile bilissel 8grenme ve motivasyon arasinda anlamli bir iliskiye rastlamamis diger taraftan,
akademik dz-yeterlik ve merakin IOD tarafindan olumsuz olarak etkilendigini tespit etmistir. Broeckelman-
Post, Tacconelli, Guzman, Rios, Calero& Latif'in (2016) yaptigi bir calismaya gére IOD ile égrenci ilgisi ve
dgrenci katihmi arasinda anlamli iliskiler bulunmaktadir. iIOD dogrudan ve dolayli olarak 6gretmen ve
ogrencinin sahip oldugu direng stratejileri, motivasyon ve 6grenci iletisim doyumu; dolayl olarak ise 6grenci
katilimi ve biligsel 6grenme ile iliskili bulunmustur(Goodboy ve Bolkan, 2009). Habash (2010) saldirganlik,
tembellik ve yetersizlik gibi IOD boyutlar ile 8grenci motivasyonu arasinda orta dereceli negatif bir iligki
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bulmustur. Ogretmenlerin biyiik bir bélimii insanlar arasindaki iliskilerde islerligi olan ve kendi davranislarini
da yonlendirebilecek bir bakis agisiyla sinifa girmedigi icin 6grencileriyle etkili ve insancil iligkiler kurmakta
zorluk cekmektedirler (Gordon, 2007). Page'ye (2016) gére IOD', ayni amac dogrultusunda calisan diger
personelin iyilestirme stratejilerini sekteye ugratip 6rguttn etkililigini bozma potansiyeline sahiptir.
Duygusal egilimler &grencilerin sonraki davranislarinin gii¢li bir yordayicisidir. Bu nedenle égrencilerin
tutum, ilgi ve degerleri oldukca 6nem tagimaktadir(Popham, 2005;84). Ogrenciler tutum ve degeri, evlerinden
ziyade siniflarda edinmektedirler. Tutum, bir kisinin bir sekilde baska bir kisiye, nesneye veya fikre dogru
yonelmesi icin duygusal bir yatkinlk olarak tanimlanabilir(Thornburg, 1985; 32). Candeias, Rebelo, Oliveira'ya
(2011) gore okula yonelik motivasyon ve tutumlarin gelistiriimesi 6grenciler, 6gretmenler, aileler ve toplumun
katkilaryla gerceklesebilecektir. Tutum edinimi, 6gretmenlerin 6grencilere dogrudan sundugu materyallerle
ya da 6gretmenlerin dolayli olarak siniflarindaki gesitli konularda yaptigi vurguyla ilgili olabilir. Tutumlar ayni
zamanda 6gretmeni model alma yoluyla da &grenilebilir(Thornburg, 1985;32). Koktas (2003) 6gretmen
davranislarinin 6grencinin hangi davranislar gdsterecegini belirledigini ifade etmistir. Anyio (2015) akran
grubu etkisi ile dgrencilerin okula yénelik tutumlar (OOYT) arasinda bir iliski bulamamus, alkol tiiketimi ile
ortadgretim ogrencilerinin okula yonelik tutumlari arasinda negatif bir iliski bulmustur. Lee (2016) 2003, 2006,
2009, 2012 PISA sinavina giren dgrencilerin verilerinden yararlanarak yaptigi calismada OOYT ile basarilari
arasinda anlaml bir iliski bulamamistir. Atik (2016) benzer sekilde OOYT ile akademik basarisi arasinda bir
iliski bulamamustir. Bunlara karsin Béliikbagi (2005) égrencilerin akademik basarisinin OOYT'ndan etkilendigi
sonucuna ulasmistir. Adiglizel ve Karadas'in (2013) yaptigi bir calismada devamsizlik yapan 6grencilerin
OOYT'nin daha olumsuz oldugu, ancak okula y&nelik tutum ile okul basarisi arasinda bir iliski olmadig
sonucuna ulasilmistir. Gecer ve Deryakulu (2004) 6gretmen yakinliginin 6grenci tutum ve motivasyonunu
yordadigi sonucuna ulasmistir. Ayrica ayni calismada 6gretmen yakinhgi ile 6grenci basarisi arasinda diisiik
diizeyde bir iliski bulunmustur. OOYT'I okula yabancilasmayr ve okul tikenmisligini dogrudan
etkilemektedir(Atik, 2016). Kazazoglu (2013) &grencilerin ingilizce dersine yénelik tutumlari ile bu derse ait
basarilar arasinda bir iliski bulmustur. Nayir (2015) grencilerin katihm diizeyleri ile OOYT'1 arasinda bir iligki
bulmustur.

Literatirde 6gretmen 6grenci iliskisinin 6grenci basarisina etkisini (Midgley, Feldlaufer, Eccles, 1989), sinif
degerlendirme atmosferi, akran iliskileri, ebeveyn tutumlari, akademik basari, okul tiikenmisligi ve okula
yabacilasma, sosyal-duygusal 6grenme becerileri ile 6grencilerin okula yonelik tutumu arasindaki iliskileri
(ilhan, 2017; Argon ve Yilmaz, 2016; Ustiiner, 2017; Atik, 2016; Celik, 2014) konu edinen calismalar
bulunmaktadir. Fakat ulasilabildigi kadariyla OOYT ile iliskili olabilecek, okulun en &nemli paydaslarindan olan
ogretmenlerin istenmeyen davranislari arasindaki iliskiyi konu edinen bir calismaya rastlanmamistir. Bu
gereklilikten hareketle bu calismada IOD ile OOYT arasindaki olasi iligkilerin ortaya cikariimasi amaglanmis,
bu amac¢ dogrultusunda asagidaki alt problemlere yanit aranmistir;

1-Ogrenciler tarafindan iOD'I ne diizeyde algilanmaktadir?

2-Ogrenci algilarina gére OOYT ne diizeydedir?

3-iOD ile OOYT arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski var midir?

4-10D"1 OOYT'ni istatistiksel olarak anlamli bir sekilde yordamakta midir?

5-I0D ve OOYT puanlari cinsiyet degiskenine gére istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilasmakta midir?

YONTEM

Arastirma Metodu

Arastirma betimleyici arastirma tiirinde tarama ve iliskisel tarama modelinde, nicel arastirma yontemi
kullanilarak gergeklestirilmistir. Sosyal bilimlerde oldukca yaygin olarak kullanilan tarama arastirmalari
yuritaldigu gruptaki bireylerin bir olgu ve olayla ilgili gorlis ve tutumlarinin alindigi, olgu ve olaylarin
betimlendigi calismalardir(Karakaya, 2009). iliskisel tarama modelleri ise degiskenler arasindaki birlikte ortaya
¢tkan degisimi ve derecesini belirlemeyi amaclayan arastirma modelleridir. Bu modelde aralarinda iliski
aranacak degiskenler deger verme ve olcme yoluyla, iliskisel bir ¢dzimlemeye olanak verecek sekilde
sembollestirilir(Karasar, 2005). Edinilen bulgularin bir sekilde sayisal degerlere dénusturilmesi ve
oOlculebilecek hale getirilmesi nicel arastirmalarin temel ilkesidir(Ekiz, 2013). Calismada herhangi bir sekilde
olaylara midahale edilmemesi, degiskenlerin mevcut dizeylerinin ve birlikte degisim durumlarinin ortaya
¢ikarilmasinin amaglanmasi nedeniyle bu metodoloji izlenmistir.
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Evren ve Orneklem

Arastirma evrenini 2015-2016 Egitim Ogretim yilinda &grenim gérmekte olan, Erzurum ili Yakutiye ilcesindeki
ortaokullarin 8. Sinifindaki 6grenciler olusturmaktadir. Arastirma drneklemi ise bu evrenden basit seckisiz
kiime 6rnekleme ydntemi ile secilen dgrencilerden olusmaktadir. Ornekleme iliskin bilgiler Tablo 1. de
sunulmustur.

Tablo 1
Arastirma Evreni ve Orneklemine lliskin Bilgiler
Evren Orneklem
Sinif N % N %
Kiz 8. 1664 49.2 175 51.9
Erkek 8. 1715 50.8 162 48.1
Toplam 8. 3379 100 337 100

Kaynak: https://erzurum.meb.gov.tr/2014_istatistik/kitap.pdf
Tablo 1. incelendigin de arastirma evreninde 1664'U kiz, 1715'i erkek olmak Uzere toplamda 3379 sekizinci
sinif 6grenci bulunmaktadir. Arastirma ornekleminde ise 175'i kiz, 162'si erkek olmak Uzere toplamda 337
sekizinci sinif 8grenci oldugu gorilmektedir.

Veri Toplama Araglan

istenmeyen Ogretmen Davranislart Olcegi(IODO)

50 maddeden olusan IODO arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir. Olcegin gelistiriimesine madde
havuzunun olusturulmasiyla baslanmis, deneme uygulamasi sonucunda psikometrik Ozellikleri yeterli
gorulmis sonraki asamada 337 kisilik bir calisma grubu ile gecerlik ve glvenirlik calismalar yapilmistir.
Olcegin KMO degeri 0.962, barlett analizi ki kare degerinin ise 0.000 6nem diizeyinde anlamli oldugu,
maddelerin ortak faktdrdeki varyansi birlikte aciklama oranlarinin (Communalities) 0.251 ile 0.605 arasinda
degismekte oldugu gorilmistir. A¢imlayici faktor analizi sonucunda 6lcegin varyansin% 43,3'UnU aciklayan
tek bir faktérden olustugu sonucuna ulasilmistir. Olcekteki maddelerin faktér yiikleri 0.50 ile 0.77 arasinda
siralandigi gorilmdastir. Tek boyutlu 6lgedin Cronbach’s Alfa katsayisi 0.973, Spearman-Brown glivenirlik
katsayisi 0.900, GuttmanSplit-Half glvenirlik katsayisi 0.895 olarak bulunmustur.

Okula Yénelik Tutum Olcegi

Alici (2013) tarafindan &grencilerin okula yonelik tutumunu 6l¢gmek Uzere gelistirilen dlcek, Ug bilesenden
meydana gelmektedir. “Kisisel gelisim engeli olarak okul” bileseni 8 olumsuz maddeden, “Kisisel gelisimin
destekleyicisi olarak okul” bileseni 8 olumlu maddeden, “Ozlenen bir varlik olarak okul” bileseni 4 olumlu
maddeden olusmaktadir. ifade edilen bilesenlerin acikladigi toplam varyans %54,14'dir. Bilesenlerin agikladigi
varyans sirastyla %39,58 , %840 ve %6,15 olarak hesaplanmistir. Yine Alicr'nin (2013) gerceklestirdigi
glvenirlik analizlerinde kisisel gelisim engeli olarak okul bileseninin i¢ tutarlik katsayisi 0.87, dlgcegin kisisel
gelisimin destekleyicisi olarak okul bileseninin i¢ tutarlik katsayisi 0.81, 6zlenen bir varlik olarak okul
bileseninin i¢ tutarlik katsayisi 0.78, tamaminin i¢ tutarlik katsayisi ise 0.91 olarak bulunmustur. Bu arastirma
verileri ile dlcedin yapi gecerligi ve guvenirligi tekrar test edilmistir. Yapilan dogrulayici faktor analizinde
Olgegin AGFI 0.82, GFI 0.86, CFI 0.96, SRMR 0.060, NFI 0.94, NNFI0.95, RMSEA 0.084, X2/sd 3.38 degerlerini
Urettigi, kabul edilebilir uyum indekslerini aldigi gortlmustir. Yine bu arastirma verileri ile yapilan givenirlik
analizlerinde “Kisisel gelisim engeli olarak okul” bileseninin i¢ tutarlik katsayisi 0.87, 6lcegin “Kisisel gelisimin
destekleyicisi olarak okul” bileseninin ic tutarlik katsayisi 0.89, “Ozlenen bir varlik olarak okul” bileseninin ic
tutarlik katsayisi 0.81, 6lcegin tamaminin ic tutarlik katsayisi ise 0.89 olarak bulunmustur.

Verilerin Analizi

Veriler SPSS (Statistical Package for Social Sciences) programi yardimiyla analiz edilmistir. ilk olarak veriler
kayip ve uc degerler, coklu baglanti problemi, minimum maksimum puanlar, tek ve cok degiskenli normallik
varsayimlarini karsilayip karsilamadigi agisindan incelenmistir. Verilerin normal dagilip dagilmadiginin tespiti
icin g-q plot testi ve basiklik ve carpiklik degerleri ve mahalanobis mesafesine bakilmistir. Degiskenlerin
basiklik ve carpiklik degerleri -1 ile 1 arasinda yer aldigi, elde edilen grafiksel verilerin tek degiskenli
normallige uygun oldugu, mahalanobis degerlerinin uygun olmasi Uzerine parametrik test gurubundaki T
testi, Pearson Momentler Carpimi Korelasyon ve Basit Regresyon Analizleri kullanilmistir. Arastirmada tim
bulgular p<0.05 anlamlilik diizeyinde sinanmistir.
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BULGULAR

Ogrenci algilarina gére belirlenen iOD’nin aritmetik ortalamasi ve standart sapmasi tespit edilmis Tablo 2.’
de sunulmustur.

Tablo 2
Ogrenci alguarina gére iIOD’ nin sergilenme diizeyi

M. istenmeyen Ogretmen Davraniglari X S

1 Ogretmenlerimiz basarili olacagimiza inanmazlar 1,82 1,28
2 Ogretmenlerimiz ayrim yaparlar 2,18 1,50
3 Ogretmenlerimiz sadece basarili grencilerle ilgilenirler 2,33 1,51
4 Ogretmenlerimiz sadece sevdigi 6grencilerle ilgilenirler 2,20 1,48
5 Ogretmenlerimiz hep ayni kisilere bakarak dersi anlatirlar 2,11 1,40
6  Ogretmenlerimiz cok cabuk sinirlenirler 2,33 1,31
7 Ogretmenlerimiz hep ayni kisilerle ilgilenirler 2,03 1,38
8  Ogretmenlerimiz fikirlerimizi 5nemsemezler 1,78 1,27
9  Ogretmenlerimiz siirekli ayni siniflardan évgii ile bahsederler 2,40 1,41
10  Ogretmenlerimiz aramizdan siirekli bir giinah kegisi buluyor 1,97 1,37
11 Ogretmenlerimiz bir kez hata yaptik mi strekli yiiziimiize vururlar 1,90 1,32
12 Ogretmenlerimiz bizi azarlar 1,84 1,24
13 Ogretmenlerimiz siirekli olumsuz yénlerimizi gérirler 1,89 1,27
14 Ogretmenlerimiz bizi yeterince tanimiyorlar 1,98 1,34
15  Ogretmenlerimiz bizi suclayic tarzda konusuyorlar 1,80 1,26
16 Ogretmenlerimiz her seyimize karigiyorlar 1,95 137
17 Ogretmenlerimiz bizi yeterince dinlemiyorlar 1,90 1,30
18 Ogretmenlerimiz bizi anlamaya calismiyorlar 1,96 1,36
19 Ogretmenlerimiz bize karsi ényargilara sahipler 1,91 1,30
20 Ogretmenlerimiz derste telefonlari ile ugrasiyorlar 2,05 1,30
21 Ogretmenlerimiz moral bozukluklarini sinifimiza yansitirlar 1,96 1,28
22 Ogretmenlerimiz yiksek sesle konusurlar 2,38 143
23 Ogretmenlerimiz bizimle inatlasiyorlar 1,78 1,24
24 Ogretmenlerimiz bizi sevmiyorlar 1,73 1,21
25 Ogretmenlerimiz her zaman en dogrusunu ben bilirim diyorlar 1,90 1,32
26  Ogretmenlerimiz yogun bir sekilde ders islerler 2,45 1,39
27  Ogretmenlerimiz bizimle ilgilenmeden sadece konuya odaklanirlar 1,81 1,21
28  Ogretmenlerimiz ddevlerimizi dogru yapip yapmadigimizla ilgilenmezler 1,82 1,29
29 Ogretmenlerimiz bizi cezalandirma amach 8dev verirler 1,89 1,32
30 Ogretmenlerimiz bize karsi bazen cok serbest birakici, gevsek davranirlar 1,79 1,13
31  Ogretmenlerimiz hatalarimizi diizeltme sansi vermezler 1,75 1,25
32 Ogretmenlerimiz sinifta ortaya ¢ikan disiplin problemlerine ¢ok fazla zaman 214 128

harcarlar
33 Ogretmenlerimiz sinif kurallarini cok kati uygularlar 1,89 1,29
34 Ogretmenlerimiz bizi uyarmak icin siklikla dersi bolerler 2,26 1,37
35 Ogretmenlerimiz dersi hizli islerler 2,10 1,27
36 Ogretmenlerimiz 8grencileri dersten atarlar 1,94 1,20
37 Ogretmenlerimiz davranislarimizin altinda yatan nedeni arastirmazlar 1,83 1,23
38  Ogretmenlerimiz cok uzun ciimleler kurarlar 1,92 1,16
39 Ogretmenlerimizin bizden beklentileri acik ve net degildir 1,79 1,28
40 Ogretmenlerimiz sinav kagitlarini gec okurlar 2,21 1,37
41 Ogretmenlerimizin bazi kurallar neden koydugunu anlayamayiz 1,97 1,34
42 Ogretmenlerimiz soru sormamiz icin bizi cesaretlendirmezler 1,84 1,30
43 Ogretmenlerimiz parmak kaldirdigimizda s6z hakki vermezler 1,75 1,18
44 Ogretmenlerimiz ders disinda bizimle toplanmazlar 1,94 1,38
45  Ogretmenlerimizin yaptigi sinavlar zordur 2,24 1,34
46 Ogretmenlerimiz sinifta tartismaya izin vermezler 2,15 1,46
47 Ogretmenlerimiz istedigimizde sinav kagitlarini yeniden incelememize izin 1,94 126
vermezler
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48  Ogretmenlerimiz dersleri sikici bir tarzda islerler 1,99 1,34

49  Ogretmenlerimiz siirekli bizden sikayet ederler 1,99 1,36

50 Ogretmenlerimizin tahtaya yazdigi yazilari anlamak zordur 1,75 1,22
Genel Aritmetik Ortalama  1.98

Tablo 2 incelendiginde égrencilerin en yiiksek diizeyde algiladigi IOD'I “Ogretmenlerimiz yogun bir sekilde
ders islerler” (X:2.45), "Ogretmenlerimiz sirekli ayni siniflardan &vgi ile bahsederler” (X: 2.40),
“Ogretmenlerimiz yiiksek sesle konusurlar’ (X: 2.38), “Ogretmenlerimiz sadece basarili &grencilerle
ilgilenirler” (X:2.33), "Ogretmenlerimiz ¢ok cabuk sinirlenirler” (X:2.33) olarak ortaya cikmaktadir. Diger
taraftan 6grencilerin en disik dizeyde algiladigi IOD" ise "Ogretmenlerimiz bizi sevmiyorlar” (X:1.73),
“Ogretmenlerimiz parmak kaldirdigimizda séz hakki vermezler” (x:1.75), “Ogretmenlerimiz hatalarimizi
diizeltme sansi vermezler” (X:1.75), “Ogretmenlerimizin tahtaya yazdigi yazilari anlamak zordur" (X:1.75),
“Ogretmenlerimiz bizimle inatlasiyorlar” (X:1.78) olarak gériilmektedir. Olcekteki tim maddeler dikkate
alinarak hesaplanan genel aritmetik ortalama ise 1.98'dir. Bu ise iOD'nin diisiik diizeyde algilandiginin bir
gOstergesidir.

OO0YT'a yoénelik algilarini ortaya cikaran maddelerin aritmetik ortalamalari ve standart sapmalar tespit
edilmis, bulgular Tablo 3'te sunulmustur.

Tablo 3
Ogrencilerin Okula Yénelik Tutumunu Belirleyen Maddelerin Aritmetik Ortalamalart Ve Standart Sapmalar
M.No Ogrencilerin Okula Yénelik Tutumu X S
Kisisel Gelisim Engeli Olarak Okul
1 Okula gitmek benim icin iskence gibi. 1,57 1,00
2 Elimden geldigince okuldan kagarim. 1,19 .66
3 Okul denince hep soguk duvarlari olan bir bina dustntrim. 1,35 ,86
4 Okulda olmaya katlanamiyorum. 1,36 ,83
5 Okul olmasa daha eglenceli bir cocukluk geciririm/gegirirdim. 1,62 1,17
6 Okulda kendimi hapishanedeymis gibi hissederim. 1,43 1,01
7 Diplomaya ihtiyacim olmasa okula gitmek istemezdim. 1,40 .96
8 Okullarin kapatilmasi gerektigini dustindyorum. 1,50 1,08
Kisisel Gelisimin Destekleyicisi Olarak Okul 1,43
9 Okulun kisisel gelisimim icin énemli oldugunu dustindyorum. 3,80 1,44
10 Okul, zihinsel ve bedensel gelisimimi destekler. 3,87 1,39
11 Okulda 6gretilenler bana ¢ok sey katiyor. 4,02 1,29
12 Okul, psikolojik ve sosyal gelisimimi destekler. 3,63 1,41
13 Okulsuz bir egitim distinemiyorum. 3,74 1,47
14 Okulsuz bir toplum distinemiyorum. 3,73 1,47
15 Okulda benim igin yararl oldugunu disiindigim seyler 6greniyorum. 4,12 1,26
16 Okul, bilgi ve becerilerimi arttirdigim yerdir. 4,06 1,27
Ozlenen Bir Varlik Olarak Okul 3.87
17 Her glin ayni heyecanla okula giderim. 3,19 1,45
18 Keske okullar hi¢ kapanmasa. 2,80 1,53
19 Tatilde okulun acilmasini dort goézle beklerim. 2,96 1,51
20 Okula gittigimde saatlerin nasil gegtigini anlamam. 3,32 1,55
Olcek Ortalamasi Aritmetik Ortalamasi 3.06

Tablo 3 incelendiginde 6grencilerin en ylksek dizeyde katildigi tutum maddelerinin “Okulda benim igin
yararl oldugunu dusindigim seyler 6greniyorum” (X:4.12), "Okul, bilgi ve becerilerimi arttirdigim yerdir”
(X: 4.06), "Okulda 6gretilenler bana cok sey katiyor”(X: 4.02) oldugu; en disik dizeyde katildigi maddelerin
ise "Elimden geldigince okuldan kacarm” (x:1.19), “Okul denince hep soguk duvarlari olan bir bina
distnirim” (X:1.35), “Okulda olmaya katlanamiyorum” (X:1.36) oldugu gorulmustur.

iOD, OOYT ve boyutlari puanlarinin cinsiyet degiskenine gére farklilasip farklilasmadigina iliskin yapilan t testi
sonucunda elde edilen bulgular Tablo 4. de sunulmustur.
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Tablo 4
iOD ve OOYT Puanlarinin Cinsiyet Degiskenine Gére Farlilasip Farklilasmadigina iliskin Bulgular

Cinsiyet N X S t p

istenmeyen Ogretmen Davraniglari Kiz 175 97.91 41.39 -.699 0.48

(i0D) Erkek 162 101.20  45.05

Okula Yoénelik Tutum(OOYT) Kiz 175 81.78 13.70 2.51 0.012
Erkek 162 77.72 15.84

Kisisel Gelisimi Engelleyen Olarak Okul Kiz 175 10.79 475 2.33 0.02
Erkek 162 12.20 6.24

Kisisel Gelisimi Destekleyen Olarak Okul  Kiz 175  31.87 7.99 1.925 0.55
Erkek 162 30.11 8.81

Ozlenen Bir Varlik Olarak Okul Kiz 175 1270 4.89 1.655 0.09

Erkek 162 11.82 4.80

iOD, OOYT ve boyutlari puanlarinin cinsiyet degiskenine gére farklilagip farklilasmadigini belirlemek iizere
yapilan t testi sonucunda bu degiskenlerden OOYT ve KGEO degiskenlerinin p<0.05 6nem diizeyinde olmak
lizere cinsiyete goére anlamli bicimde farkllastigi bulgusuna ulasiimistir. OOYT puanlar ortalamalari
incelendiginde kiz 6grencilerin tutum puani ortalamalarinin (X:81.78) erkek 6grencilerininkinden (X:77.72)
daha yiiksek oldugu gérilmistir. Bu durum kiz OOYT'nin erkek dgrencilerinkinden daha olumlu oldugunu
goOstermektedir. KGEO puanlari ortalamalari incelediginde erkek 6grencilerin tutum puani ortalamalarinin
(x:12.20) kiz 6grencilerinkinden(X:10.79) daha yuksek oldugu yani erkek 6grencilerin kiz 6grencilerden daha
fazla okullarin kisisel gelisim icin engel oldugunu dusiindikleri ortaya cikmistir. iOD, KGDO ve OBVO
degiskenlerine iliskin puanlar &grencilerin cinsiyetine gére p>0.05 olmak Uzere anlamli bir sekilde
farkhlasmamaktadir.

iOD ile OOYT arasindaki iliskinin ortaya cikarilmasi amaciyla pearson momentler carpimi korelasyon analizi
uygulanmis, bulgular Tablo 5'te sunulmustur.

Tablo 5
Degiskenlere iliskin Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Analizi Bulgulari
1 2 3 4 5
1 istenmeyen Ogretmen Davraniglar (iOD) 1 A21%* -.352%* -.328** - A64**
2 Kisisel Gel. Engelley. Olarak Okul (KGEO) 1 -374** -.303** -.684**
3 Kisisel Gel. Destek. Olarak Okul (KGDO) 1 .544+** .884**
4 Ozlenen Bir Varlik Olarak Okul(OBVO) 1 T48%*
5 Ogrencilerin Okula Yén. Tutumu (OOYT) 1
**p<0.01

iOD ile OOYT arasindaki iligkilerin ortaya cikariimasi amaciyla uygulanan pearson momentler carpimi
korelasyon analizi sonucunda IOD ile OOYT boyutlarindan KGDO (-.352), OBVO (-.328) ve OOYT (-.464)
arasinda negatif yonde, KGEO (.421) arasinda ise pozitif yonde, orta diizeyde iliskiler bulunmustur.

iOD’nin OOYT ve boyutlarini yordayip yordamadigina iligkin basit regresyon analizi yapilmis, elde edilen
bulgular Tablo 6'da sunulmustur.
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Tablo 6
iOD'nin OOYT ve Boyutlarint Yordamasina lliskin Bulgular

KGEO B SHB B t p
Sabit 6.085 692 8.798 0.000
iOD .054 .006 421 8.493 0.000
R=.421 R2=.18 F=72.126 p<0.000

KGDO

Sabit 37.876 1.083 34.964 0.000
iOD -.069 010 -352 -6.891 0.000
R=.352 R2= 12  F= 47482 p< 0.000

OBVO

Sabit 15.962 631 25.297 0.000
iOD -.037 006 -328 -6.355 0.000
R=.328 R2= .11 F=40.391 p< 0.000

OovYT

Sabit 95.753 1.811 52.887 0.000
ioD -.160 017 -464 -9.582 0.000
R= 464 R2=.21 F= 91.81 p< 0.000

Tablo 6 incelendiginde iIOD'nin OOYT boyutlarindan KGEO'un anlamli bir yordayicisi oldugu gériilmektedir.
R=.421, R°=.18, F=72.12, P<0.000. KGEO'a iligkin varyansin % 18'i IOD ile aciklanmaktadir. Yine tabloda
iOD'nin OOYT boyutlarindan KGDO'un anlamli bir yordayicisi oldugu gériilmektedir. R=.352, R2=.12, F=47.48,
P<0.000. KGDO'a iliskin varyansin % 12'si iOD ile aciklanmaktadir. Tablo incelendiginde iOD’nin OOYT
boyutlarindan OBVO'un anlamli bir yordayicisi oldugu gériilmektedir. R=.328, R2=.11, F=40.39, P<0.000.
OBVO'a iliskin varyansin % 12'si iOD ile aciklanmaktadir. Tablo incelendiginde iOD'nin OOYT anlamli bir
yordayicisi oldugu gériilmektedir. R=.464, R?=.21, F=91.81, P<0.000. OOYT'na iligkin varyansin % 21'i iOD ile
aciklamaktadir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Ogretmenlerin yogun bir tempoda ders islemeleri, 6grencilerin en yiiksek diizeyde algiladiklari iOD olarak
belirlenmistir. Ogrencilerin, ders esnasinda &gretmenin sadece konunun aktarilmasiyla ilgilenmesinden,
kendilerinin ilgi, istek ve heyecanlarinin oldugunun unutulmasindan, kendilerine bir robot gibi
davraniimasindan hoslanmadiklari distinilmektedir. Strikwerda-Brown ve arkadaslarinin (2008) yaptigi bir
calismada iyi bir 6gretmenden kaliteli bir mizah anlayisina sahip olmasi, saka yapmasi ve saka kaldirmasi,
glvenilir, etkilesimci olmasi gibi kisisel nitelikler beklenmektedir. Benzer olarak Genctanirim, Torunoglu ve
Kéroglu (2014) "6grencilerle olumlu iletisim kuramama” davranisini 6grenci ve 6gretmenler tarafindan en
cok belirtilen sinif ydnetimine yonelik olumsuz 6gretmen davranisi olarak belirlemislerdir.

Ogrencilerin en yiiksek dizeyde algiladigi ikinci IOD &gretmenlerin siirekli baska siniflari dvmesi, drnek
gOstermesidir. Bu istenmeyen davranis kapsaminda ogretmenler, siniflarda o6grencileri baska siniflarla
kiyaslamakta, baska siniflarin olumlu &zelliklerini n plana ¢ikarmaktadirlar. Bu ise 6gretmenlerin dgrencileri
motive etme ve onlarda davranis degisikligi olusturma konusunda kullandigi yontemlerin oldukca yetersiz
oldugu, bu konuda ¢ok tiretken olamadiklarinin géstergesi olarak degerlendirilebilir. Belki de tretebilecekleri
yeni yontemler cok daha fazla zaman, caba ve duygusal emek istedigi icin bundan vazge¢cmektedirler.
Ogretmenlerin ders islerken kendilerine sorun cikarmayan égrencileri érnek gosterip bir anlamda digerlerini
kiskandirmaya calisarak, onlara benzemeye 6zendirmesi pedagojik agcidan uygun olmayan bir davranistir. Her
birey kendine 6zgl oldugu gibi, her sinifta kendine ait 6zellikleri ile 6zeldir. Kiyaslama, diger siniftaki
ogrencilerin kendilerine iliskin algilarini olumsuz etkileyebilir; kendilerini kabullerini azaltip kiyaslandiklar
siniflara dismanlk duygulari beslemelerine neden olabilir. Hepsinden &nemlisi 6grencilerin kendilerini
olumsuz damgalamasina neden olarak, iyi yonde geliseceklerine iliskin inanclarini yok edebilir.
Dilekmen’e(2008) gore bu tir olumsuz davraniglar sergileyen 6gretmenler, 6grencilerin olumsuz bir benlik
algisi gelistirip, 6z glivenlerini sarsarak basarisiz olmalarina neden olabilmektedir.

Ogretmenlerin yiiksek sesle konusmalari 6grenci algilarina gére en yiiksek liclincii diizeyde algilanan iOD'dir.
Derslerde 6grenciden ¢ok ogretmenlerin aktif oldugu, anlatim ydnteminin ¢ok kullanildigi, égrencilerin
dikkatini cekmek icin dgretmenlerin daha cok ses dlzeyini kullandigi sonucu cikarilabilir. Derrington ve
Goddard'a gore (2008) sinifta sesin kullanimi ve niteligi yansitilirken tonlama, hiz, netlik, seviye ve ses
hakkinda distnilmesi ve dikkatli olunmasi 6grencilerin ilgisini siirdirmeye yardimci olabilir. Sesin dizeyi

98



kilit bir noktadir. Sesin diizeyini veya yumusakligini duruma uygun olarak degistirmek cok yararli bir beceridir.
Sakin bir tonun, yiksek sese gore 6grencinin dikkatini korumada daha iyi olabilecegi unutulmamalidir.
Ogrencilere gére dgretmenlerin sadece basarili 6grencilerle ilgilenmeleri en yiiksek diizeyde algilanan iOD
arasinda yer almaktadir. Ogretmenler islerini kolaylastiran, kendilerini iyi hissettiren, konuyu daha cabuk
kavrayan 6grencilerle daha ¢ok ilgilenme yolunu segebilir, basarisiz 6grencileri derse katma zahmetine
girmeyebilirler. Siniftaki 8grencilerin 6n 6grenme, hazir bulunusluk gibi bircok degisken agisindan heterojen
bir dagiim gostermesi, basanli 6grencilerin geri kalmasinin istenmemesi gibi bir¢ok faktor boyle bir
davranisin ortaya ¢ikmasina neden olabilecektir. Strikwerda-Brownve arkadaslarinin (2008) yapmis oldugu bir
calisma da ogrenciler, zayif ogretmenlerin kendilerine saygi gosterilmesini istediklerini ama ayni
ogretmenlerin kendilerine saygi gostermedigini, bazi 6grencilere ayrimcilik yaptiklarini, tutarsiz ve
glvenilmez olduklarini ifade etmislerdir. Gurbetoglu ve Tomakin'in (2011) yaptigi bir calismada 6grenciler
“6gretmen sinifta bitlin 6grencilerle ilgilenir ve soru sorar” maddesine yiksek dizeyde katilim
gOstermiglerdir.

Ogretmenlerin cabuk sinirlenmesi dgrencilerin en yiiksek diizeyde algiladigi bir baska iOD olmustur. Bu
sonuca bakilarak 6gretmenlerin kimi durumlarda empati duygusundan yoksun olduklarindan ve yetersiz
kaldiklari durumlarda 6fkeye basvurduklari séylenebilir. Nitekim Dilekmen'in (2011) yaptigi bir calismada
o6gretmenlerin en yaygin olumsuz davranisi fiziksel ve sdzel saldirganlik olarak gézlemlenmistir. Pajak (2011)
yaptigi calismada kot olarak niteledigi 6gretmenlerin ikinci en dnemli 6zelligini “6grencilerine karsi
umursamaz ve saygisiz” olmalari olarak belirlemistir.

Ogretmenlerin yogun bir tempoda ders islemeleri, 6grencilerin en yiiksek dizeyde algiladigi iOD olarak
belirlenmistir. Ogrencilerin, ders esnasinda égretmenin sadece konunun aktarilmasiyla ilgilenmesinden,
kendilerinin ilgi, istek ve heyecanlarinin oldugunun unutulmasindan, kendilerine bir robot gibi
davranilmasindan hoslanmadiklari dustinilmektedir. Strikwerda-Brown ve arkadaslarinin (2008) yaptigi bir
calismada iyi bir 6gretmenden kaliteli bir mizah anlayisina sahip olmasi, saka yapmasi ve saka kaldirmasi,
glvenilir, etkilesimci olmasi gibi kisisel nitelikler beklenmektedir. Benzer olarak Genctanirim, Torunoglu ve
Kéroglu (2014) "6grencilerle olumlu iletisim kuramama” davranigini 6grenci ve 6gretmenler tarafindan en
cok belirtilen sinif ydnetimine yonelik olumsuz 6gretmen davranisi olarak belirlemislerdir.

Ogretmenlerin yiiksek sesle konusmasi 8grenci algilarina gére en yiiksek liciincii diizeyde algilanan iOD'dir.
Derslerde 6grenciden ¢ok ogretmenlerin aktif oldugu, anlatim yénteminin ¢ok kullanildigi, 6égrencilerin
dikkatini cekmek icin 6gretmenlerin daha cok ses dizeyini kullandigi sonucu cikarilabilir. Derrington ve
Goddard’'a gore (2008) sinifta sesin kullanimi ve niteligi yansitilirken tonlama, hiz, netlik, seviye ve ses
hakkinda dustnilmesi ve dikkatli olunmasi égrencilerin ilgisini sirdirmeye yardimci olabilir. Sesin dizeyi
kilit bir noktadir. Sesin duizeyini veya yumusakligini duruma uygun olarak degistirmek ¢ok yararli bir beceridir.
Sakin bir tonun, yiksek sese gére 6grencinin dikkatini korumada daha iyi olabilecedi unutulmamalidir.
Ogretmenlerin  sadece basarili dgrencilerle ilgilenmesi en yliksek dizeyde algilanan iOD'ndandir.
Ogretmenler islerini kolaylastiran, kendilerini iyi hissettiren, konuyu daha cabuk kavrayan é§rencilerle daha
cok ilgilenme yolunu secebilir, basarisiz 6grencileri derse katma zahmetine girmeyebilirler. Siniftaki
ogrencilerin 6n 6grenme, hazir bulunusluk gibi bircok degisken agisindan heterojen bir dagilim géstermesi,
basarili 6grencilerin geri kalmasinin istenmemesi gibi bircok faktér bdyle bir davranisin ortaya ¢ikmasina
neden olabilmetedir. Strikwerda-Brownve arkadaslarinin (2008) yapmis oldugu bir calisma da égrenciler, zayif
ogretmenlerin kendilerine saygi gdsterilmesini istediklerini ama ayni 6gretmenlerin kendilerine saygi
gOstermedigini, bazi dgrencilere ayrimcilik yaptiklarini, tutarsiz ve giivenilmez olduklarini ifade etmiglerdir.
Gurbetoglu ve Tomakin'in (2011) yaptigi bir caismada 6grenciler "6gretmen sinifta biatin 6grencilerle
ilgilenir ve soru sorar” maddesine ylksek dizeyde katiim gostermislerdir.

ilgili maddelerin incelenmesi sonucunda 6gretmenlerin dgrencilere sevgilerini hissettirdigi, grencilere séz
hakki verdikleri, tahtaya yazdiklarinin 6grenciler tarafindan anlasilir oldugu, 6grencilere hatalarini diizeltme
sansi verdikleri, &grencilerle inatlasmadigi anlasiimistir. ifade edilen bu 6§retmen davranislarina olumsuz
anlamda oldukca az rastlandigi sonucuna ulasiimistir. Gurbetogdlu ve Tomakin'in (2011) 8gretmenlerin sevilen
ve sevilmeyen davranislar ile ilgili yapmis olduklari bir caismada bu arastirma sonucuna paralel olarak
“Ogrencilerin derse katilimini tesvik etmez”, “Ogrenciler soru sormaya ve konusmaya cekinir’ maddesine
katilimin oldukga disuk diizeyde oldugu bulunmustur.

Arastirmada elde edilen veriler bir biitin olarak degerlendirildiginde, genel olarak &grencilerin iOD ile
karsilasma dlzeylerinin dustk dizeyde oldugu, 6gretmenlerin daha cok olumlu, istenen davranislan
sergiledikleri anlasilmistir. Ogrencilerin devam ettikleri okullarin kendileri icin yararli oldugu, okullarda bilgi
ve becerilerini artirdiklari, 6gretilenlerin kendilerine ¢ok sey kattigi konusunda buyik 6l¢iide hem fikir
olduklari; okuldan kagtiklari, okulun soguk bir yer oldugu, okula katlanamiyor olduklari dislincesine ise buytk
olcude katilmadiklari sonucuna ulasiimistir.
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iOD arttikca OOYT'1 olumsuzlasmakta, IOD azaldikca OOYT'I olumlu yénde degismektedir. Ogretmenlerin
davraniglari 6grencilerin okula yoénelik tutumunu etkilemektedir, fakat bu etkinin tek yonli oldugunu iddia
etmek mimkin degildir. OOYT'nin da &gretmenlerin sinif ve okul icindeki davranislarini etkiledigi
dasunidlmektedir. Nitekim Can ve Baksi'nin (2014) yaptiklari nitel bir calismada égretmenlerin tutum ve
davranislarinin 6grencilerin tutum ve davranislarindan etkilendigi sonucuna ulasiimistir. Sylwester'e gore
(2000) IOD' bazi yikici 6grenci davraniglarina neden olabilmektedir. Zhang, Zhang ve Castelluccio (2011)
kiiltirler arasi yaptiklar bir calismada IOD'nin lic boyutundan 6gretmen yetersizligi ve tembelliginin Cin'deki
ogrenci direncinin % 27'sini agikladigini, 6gretmen saldirganliginin ise ABD'de tek basina 6grenci direncinin
% 10'unu acikladigi bulgusuna ulasmislardir. Ogretmen yakinligr &grencilerin  basari, tutum ve
gudilenmesiyle iliskili bulunmustur (Gecer ve Deryakulu, 2004). Bir 6gretmen o6grencilerle iyi iliskilere
sahipse, 6grenciler sinif proseddrlerini ve kurallarini, kural ihlallerini takip eden disiplin islemlerini daha hizli
bir sekilde kabul edecektir(Marzano, Marzano ve Pickering, 2003). Sezer'in (2018) yaptidi bir calismaya goére
ogretmenlerin sinif yonetiminde sergilemis oldugu olumsuz tutumlarin Gzerinden yillar ge¢mis olsa da
ogrencilerdeki olumsuz etkilerinin devam ettigi anlasiimistir.

iOD arttikca dgrenciler okulun kisisel gelisimi engelledigi, okullarin kendi kisisel gelisimlerine zarar verdigi
distincesine varmaktadirlar. Nitekim Sheets ve Gay (1996), Koktas (2003) sorunlu davranislarin artmasini
dgretmenin olumsuz kisilik dzeliklerine ve égrenci ile iliskilerinin bozulmasina baglamaktadir. Ozer ve
Bozanoglu (2016) 6gretmenlerinde istenmeyen 6grenci davraniglarinin ortaya ¢ikmasina neden olabilecegini
ifade etmistir.

iIOD'IKGDO, OBVO ve OOYT'u lizerinde azimsanamayacak bir etki derecesine sahiptir. Okul ve sinif ortaminda
her tirld olumsuzluga ragmen sabirli davranarak istenmeyen 6gretmen davranislarini sergilemeyen
ogretmenler, 6grencilerin okula yonelik tutumunun olumlu yénde degismesine neden olabilir. Sahan’in
(2008) yaptigi bir calismaya gore 6gretmen kabul-ret algisi ile okul tutumu akademik basari arasinda anlamli
iliskiler bulunmustur. Ogretmenin dgrenciyi kabul diizeyi distiikce okula ve dgretmene ydnelik tutum
olumsuzlasmaktadir. Ayrica 6gretmen reddi ile akademik basari arasinda da negatif bir iliski bulunmustur.
Geger ve Deryakulu (2004) 6gretmen yakinhidi ile 6égrencilerin motivasyonu, tutumu ve basarisi arasinda
pozitif iliskiler bulmustur. Atik'in (2016) yaptigi bir calismaya gore 6grencilerin 6gretmenlerine duydugu
gliven ogrencilerin okula yonelik tutumunu dogrudan etkilemektedir. Bu ve benzer bulgular arastirma
sonuglari ile paralellik gdstermektedir.

Cinsiyete gore algilar arasindan istatistiksel olarak anlamli bir fark olmamasina ragmen erkek 6grencilerin
algiladigi iOD puani ortalamasi kiz égrencilerinkinden yiiksek bulunmustur. Bu arastirma sonucundan farkli
olarak Gurbetoglu ve Tomakin (2011) sevilen ve sevilmeyen 6gretmen davranislari agisindan kiz ve erkek
ogrenciler arasinda anlamh bir farklhilik bulmustur.

Okula yonelik tutumu agisindan kiz ve erkek 6grenciler farkli algilara sahiptir. Kiz 8grencilerin okula yonelik
tutumlari erkek 6grencilerden daha olumludur. Bunun nedeni erkek égrencilerin davraniglarini kontrol etme
konusunda daha fazla zorlanmasi, bu konuda 6gretmenleri ve okul idareleri tarafindan daha ¢ok uyariimalari
ve kisitlanmalari olabilir.

Sonuclar dogrultusunda arastirmacilara iOD’'nin ortaya cikis nedenlerine iliskin bir takim nitel calismalar
yapmalari; uygulayicilara ise 6gretmenlerin sergilemis olduklari istenmeyen davranislari ve bu davranislarin
ogrenciler tzerindeki olumsuz etkilerini fark edebilmeleri icin bir takim egitim programlari diizenlemeleri
dnerilebilir. IOD'nin ortaya ¢ikmasina neden olan etkenler belirlenerek ortadan kaldirimasi icin gereken
dnlemler planlanip uygulanabilir. Ayrica égretmen adaylarina IOD'nin égrenci izerideki olumsuz etkileri
konusunda egitimler verilebilir.
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