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OGRENCILERIN HAYAT BiLGIiSi DERSINDE YAPTIKLARI
PROJELERIN SORUMLULUK DUYGUSUNA KATKISI HAKKINDAKI
GORUSLERIN DEGERLENDIRILMESI*

EVALUATION OF PROSPECTS ABOUT CONTRIBUTION OF STUDENT PROJECTS
IN LIFE SCIENCE COURSE TO “SENSE of RESPONSIBILITY”

Mevliit GUNDUZ?

0z

Sorumluluk duygusu, Ogrenilebilen bir beceridir. Cok kiigiik yaslardan itibaren c¢ocuklara yaslarina ve
yeteneklerine uygun sorumluluklar vererek, yaptiklarinin sonuglarini goérme firsatlar1 saglayarak sorumluluk
duygusu kazandirilabilir. Bu c¢aligmanin amaci, ilkokul Ogrencileri tarafindan yapilan projelerin onlarin
sorumluluk duygusuna yonelik goriislerindeki degisimleri ortaya cikarmaktir. Arastirmada nitel aragtirma
yontemlerinden birisi olan durum ¢aligmasi (6rnek olay) kullanilmistir. Arastirmada veriler, nitel arastirma
tekniklerine uygun olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen, goriisme formu araciligiyla toplanmistir.
Toplanan verilerin analizinde betimsel analiz yaklasimi kullanilmistir. Arastirma sonucunda, yaptirilan
projelerin 6grencilerin sorumluluk alma duygusuna olumlu yonde katki sagladigi ve 6grencilerin proje
yaparken kendilerini sorumlu hissettikleri goriillmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Hayat Bilgisi, Proje, Deger, Sorumluluk

Abstract

Responsibility is a skill that can be learned. From very young ages, children can gain responsibilities by
giving them responsibilities appropriate to their age and abilities, giving them the opportunity to see the
results of their work. The purpose of this study is to have primary school students make various projects
and reveal the changes in their views on their sense of responsibility. The case study (case study) which is
one of the qualitative research methods was used in the research. The data were collected through interview
form developed by the researcher in accordance with qualitative research techniques. A descriptive analysis
approach was used in the analysis of the collected qualitative data. As a result of the research, it was seen
that the projects made contributed positively to the sense of responsibility of the students and the students
felt themselves responsible for the project.
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1. GIRIS
Bireyler sahip olduklar1 degerleri girdikleri etkilesim siireciyle degistirebilirler. Bu
stirecin i¢inde bireyin okul yasantisi ¢ok dnemlidir. Cilinkii bireylerin degerleri kazanmasi

stirecinin 6nemli bir kismin1 okul yasantisi olusturur. Ayni1 zamanda okul, degerler iizerine
kurulmus bir yasama ve 6grenme alanidir (Turan ve Aktan, 2008).

Bireylere okullarda kazandirilmasi gereken 6nemli degerlerden biri de sorumluluk
duygusudur. Sorumluluk, bireylere kazandirilmak istenen degerler arasinda giin gectikge
Oonemi daha da artan bir deger olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Selanik Ay ve Dal, 2014, s. 80).
Cocugun bu bilingte yetismesi ve sorumluluklarinin farkina varmasi igin ilk firsat Hayat
Bilgisi dersidir. Bu dersteki etkinlikler yoluyla 6grenciler sorumluluk duygusunun temellerini
atmaya baslar.

Sorumluluk sahibi bireyler, gorevlerini tam ve zamaninda yapmak tizere kendilerini
giidiileyebilirler. Yontar (Ciiceloglu, 2002, s.211, akt: Yontar, 2007, s.7) sorumlulugun
gelismesi i¢in insanin sorumluluk alabilecegi bir ortamda yetismesi gerektigini ifade etmistir.
Kisinin yetistigi ortamda, kendisi i¢in se¢cim yapma ve yaptigi se¢cimin sonuglarindan sorumlu
olma firsatt verilmemisse sorumluluk duygusunun gelisemeyecegini belirtmektedir. Tiim
sorumlulugu kendi iizerine alan ve c¢ocuklarini her tiirli sorumluluktan kurtaran anne ve
babalar, kendi yasamlarin1 bigimlendirmekten aciz, siirekli baskalarinin yonetiminde olmaya
yonelik bireyler yetistirirler. Bu tiir ailelerde yetisen kisiler, yasamlarinda yer alan olaylardan
kendilerini degil, bagkalarini sorumlu tutarlar (Ciiceloglu, 1996, s.54).

Mowling, Brock ve Hastie’ye (2011, s. 92) gore sorumluluk degeri kisisel ve sosyal
sorumluluk boyutlariyla ele alinabilir. Suh ve Traiger (1999), okullarda gocuklara kisisel
sorumluluk egitimi verilirken hem ebeveyn hem de toplumsal sorumlulugun 6nemi ve
gerekliliginin ortaya ¢iktigini, okul miifredatinin ahlaki kararlar verme ve ebeveynlerin deger
egitimini desteklemesi gerektigini belirtmistir. Perry ve Wilkenfeld (2006), uygulanan
degerler egitim programi sonucunda 6grencilerin sorumluluk alma diizeylerini arttirmayi
hedeflemislerdir. Elde edilen sonuglara bakildiginda, 6grencilerin degerleri kazanmalarinda
etkili oldugu goriilmiistiir.

[lkokul dénemi somut islemler dénemine denk geldigi i¢in dgrencilere degerleri telkin
yoluyla anlatmaya calismak cok onem arz etmeyecektir. Bu nedenle ¢ocuklarin aktif rol
alacaklara etkinliklere veya ¢alismalara yer vermek gerekir. Cocuklarin hem aktif 6grenmeler
gerceklestirdigi hem de yaparak yasayarak dgrenmeler gergeklestirdigi ¢aligmalarin baginda
proje gelmektedir. Projeler grup etkinligi sekilde yapildiginda siire¢ icerisinde ¢ocuga hem
acitk hem ortiikk degerler kazandirmaktadir. Sorumluluk, yardimseverlik, sabir, hosgorii,
calisma, dzgiiven, saygi ve sevgi gibi degerler bu degerlerin basinda gelir. Ogrenciler proje
sayesinde Ogretim siirecine bizzat dahil olarak daha anlamli ve kalict 6grenmeler
gergeklestirirken (Cubukcu, 2012), bir taraftan da diger arkadaslariyla etkilesime girerek
insan1 degerlerin farkina varmaktadir.

Bu perspektiften bakildiginda, ‘sorumluluk’ degerini proje tabanli 6grenme yaklagimi
ile incelemek, anlamak ve agiklamak, projenin sadece Ogretimin nasil olmasi gerektigini
kavramada birer tartisma araci olarak degil, ayn1 zamanda insanlara degerleri kazandirmada
bir ara¢ olarak da kullanilabilecegine dair 6nemli ipucu saglamaktadir. Proje tabanli
ogrenmede konular ger¢cek hayatla baglantilidir. Bu yoniiyle de ¢ocuga hayatta karsilasacagi
ve kullanacag degerleri proje yontemiyle birlestirmek ¢ocuk i¢in daha anlamli olacaktir.

Sorumluluk duygusu, Ogrenilebilen bir beceridir. Cok kiiclik yaslardan itibaren
cocuklara yaslarina ve yeteneklerine uygun sorumluluklar vererek yaptiklarinin sonuglarini
gorme firsatlar1 saglayarak sorumluluk duygusu kazandirilabilir (MEB, 2006).Sorumlulugun
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gelismesi i¢in insanin sorumluluk alabilecegi bir ortamda yetigsmesi gerekir. Kisinin yetistigi
ortamda, kendisi i¢in se¢im yapma ve yaptigl se¢cimin sonuglarindan sorumlu olma firsati
verilmemisse sorumluluk duygusu gelisemez. Bu nedenle ¢ocuklarna kendi diislincelerini
soyleme ve uygulama olanagi verilmezse, c¢ocuklar olgunlasamazlar (Ciiceloglu, 2002;
Siiriici, 2007).

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, ilkokul o&grencilerinin yaptiklari projelerde ne gibi
sorumluluklar kazandiklarina yonelik goriislerini ortaya c¢ikarmak ve deger egitimi
baglaminda irdelemektir. Bu amagla asagidaki sorulara cevap aranmustir:

1-Proje tabanli sorumluluk deger egitiminin 6gretim siirecine iliskin 6grenci goriisleri
nelerdir?

2-Ogrencilerin, “sorumluluk” degerine iliskin goriisleri nelerdir?

2.YONTEM

Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden birisi olan durum arastirmasi (6rnek olay)
kullanilmigtir. Durum g¢alismasi, tek bir kisinin, bir ortamin, tek bir tiir dokiimanin ve olayin
ayrintili olarak incelenmesidir (Kazak, 2001, s.146).

Calisma Grubu

Arastirma, 2013-2014 egitim-6gretim yili gliz doneminde, Isparta il merkezinde yer
alan Kamile Giirkan Ilkokulu’'nda &grenim gormekte olan 3. smmf dgrencileri iizerinde
yapilmistir. Projeler 16 (10’u kiz, 6’s1 erkek) ogrenciye yaptirilmistir. Proje tabanli
ogrenmeye dayali hayat bilgisi dersinde, “okul heyecanim” temasi kapsaminda 8 hafta
boyunca, 32 ders saati siiresince, 3 proje ¢alismasi (kus yuvast yapma, sinif dergisi ¢ikarma,
poster hazirlama) yapilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada veriler, nitel arastirma tekniklerine uygun olarak arastirmaci tarafindan
gelistirilen, goriisme formu araciligiyla toplanmistir. Goriisme formu, yari yapilandirtlmig 8
acik uclu sorudan olugsmaktadir. Kus (2003, s.185)’a gore, arastirmada agik uglu sorularin
kullanilmasi, goriisme siirecine daha fazla esneklik kazandirmakta, goriisiilenlere daha fazla
konugma imkan1 vermekte ve daha detayli bilgiler almayr saglamaktadir. Verilerin
giivenirliginde, goriis birligi ve goriis ayriligr sayilan tespit edilerek Miles ve Huberman’in
(1994, s.64) formiilii (Goriis Birligi / Gortis Birligi + Gortis Ayriligr) kullanilmistir. Bu
arastirmada ise. 92 olarak uyusma orani saptanmaistir.

Toplanan nitel verilerin analizinde betimsel analiz yaklagimi kullanilmistir. Betimsel
analizde, goriisiilen 6grencilerin goriislerini ¢arpict bir bigimde yansitmak amaciyla dogrudan
alintilara cok defa yer verilmistir. Betimsel analiz yapilmasindaki amag, elde edilen bulgulari
diizenleyerek yorumlamak ve anlam biitiinliigii i¢inde okuyucuya sunmaktir. Bu amacla elde
edilen veriler, 6nce mantikli ve anlasilir bir bicimde betimlenmis, daha sonra bu betimlemeler
yorumlanmistir (Yildirim ve Simsek, 2005).
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3.BULGULAR VE YORUM

Aragtirmanin bu boliimiinde, veri toplama araglarinin uygulanmasi sonucu elde edilen
bulgular, arastirmanin amaglar1 dahilinde cevap aranan sorulara gore analiz edilmis ve
yorumlanmistir. Katilimeilarin, proje calismalari hakkinda ne disiindiigiine yonelik elde
edilen bulgulara bakildiginda;

Ogrencilerin hemen hepsi projeyi yaparken ¢ok mutlu oldugunu belirtmistir.
Ogrencinin 6grenme siirecine istekli katilmasi ve siireci eglenceli bulmasi, &grenmenin
kaliciligr agisindan onemlidir. Bazi 6grencilerin proje yaparken kendini nasil hissettigi ile
ilgili goriisleri asagida aynen verilmistir.

O7: Cok mutlu oldum, ¢cok iviydi kus yuvast
O8: Cok mutlu oldum, proje calismalar: ¢ok giizeldi
Ol14: Tekrar yapmak isterim, cok mutlu olduk

“Proje ¢alismalar1 hakkinda ne disliniiyorsunuz?” sorusuna iligkin Ogrenci
gorlismelerinden elde edilen bulgular ayrintili bir sekilde incelenmis ve degerlendirilmistir.
Ogrencilerin proje tabanli 6gretime yonelik vermis oldugu cevaplara bakildiginda,
ogrencilerin genel olarak ¢ok memnun kaldiklarini, tekrar yapmak istediklerini, ¢ok
eglendiklerini sOylemeleri egitim-Ogretim siireci agisindan istenilen bir durumdur.
Yapilandirmaci egitim felsefesinin dogasi olan 6grenmeyi 6grenme ve merak duygusu
ogrencilerin cevaplarinda hissedilmektedir (Rosenfeld ve Ben-Hur ,2001; Toci, 2000; Wolk,
1994; Muniandy ve dig.,2009; Shacter ve Edgerly, 1999).

Katihmeilarin, proje hazirlama siirecinde ne tiir sikintilar yasadig ile ilgili
bulgulara bakildiginda;

Ogrencilerin cogu projeyi yaparken cok fazla sikinti yasamadigini belirtirken birkag
ogrenci yaparken arag-gere¢ sikintisi yasadigini belirtmistir. Bu durum proje tabanl
Ogretimin 6nemli siirhiliklarindan biridir. Cilinkii ortaya bir iirlin ¢ikarmak gerekiyor ve
bunun i¢in de Ogretmenlere arag- gere¢ temininde biiylik gorev diismektedir. Bazi
ogrencilerin bu soruya iliskin cevaplari agagida verilmistir:

OI: Hicbir zorluk yasamadim

O2: Hi¢ sikinti yasamadim, birbirimize not vermekten ¢ok mutlu oldum
O7: Hichir sikinti yagamadim

O10: Civi yoktu

O15: Pense yoktu, tahta kirild:

“Proje hazirlama silirecinde ne tiir sikintilar yasadiniz?” sorusuna iligkin 6grenci
gorisme formundan elde edilen bulgular ayrintili  bir sekilde incelenmis ve
degerlendirilmistir. Ogrencilerin vermis oldugu cevaplara bakildiginda, égrencilerin genel
olarak ¢ok fazla sikinti yasamadiklar1 goriilmektedir. Arastirmaci, bu durumda arag-gereg
teminini yaparak olumsuz durumlarin olusmamasina katki saglamistir. Ilkokul 6grencilerine
kiiciik yasta boyle giizel bir yontemi uygulamak ve gilizel sonuglar almak istiyorsak siirece,
her konuya miidahil olmamiz gerekir. Cocuklarin o yasta i¢ten denetimli olmadiklar1 ve i¢ten
giidiilenemedikleri bilinmelidir.

Katihmcilarin, proje hazirlama siirecinde grup calismalarima nasil baktig ile
ilgili bulgulara bakildiginda;

Ogrencilerin hepsi beraber calismaktan mutlu olduklarini belirtmislerdir. Ogrencilerin
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gerek projeyi yaparken gerekse proje sonrasi davranmiglart gozlemlendiginde, isbirlikli
ogrenmenin ne kadar etkili oldugu ortaya ¢ikmistir. Bazi 6grencilerin asagidaki ifadeleri de
bunu dogrulamaktadir.

O3: Arkadasca, sohbet ederek, ¢ok eglenceli
O6: Kendimize giiveniyoruz, Iyi calisacagimizi diigiiniiyoruz
O7: Grupla ¢calisinca her sey kolay

O13:Arkadaslarim arasinda ¢ok mutluyum, 6gretmenim hakkinda cok giizel seyler
diistintiyorum

“Grupla c¢alisma hakkinda ne diisiinliyorsunuz?” sorusuna yonelik 6grenci goriisme
formundan elde edilen bulgular ayrintili bir sekilde incelenmis ve degerlendirilmistir.
Ogrencilerin vermis oldugu cevaplara bakildiginda 6grencilerin ortaya koymus olduklari
projeler, elde ettikleri basar1 ve gelistirdikleri tutumlarin istenilen yonde cikmasi, grup
calismalarmin  verimli oldugunun kamitidir. Isbirlikli 6grenmenin temel ilkelerine
bakildiginda, sadece bilissel anlamda bir kazang¢ yoktur, 6zelliklede duyussal anlamda ve
deger egitiminde Oonemli bir yer tutan “olumlu baglilik” duygusu yer almaktadir. Duyussal
kazanimlarin kazandirilmasinda ve sorumluluk duygusunun yerlesmesinde, isbirlikli 6grenme
ortamlarina daha ¢ok yer verilmesi gerekir (Meyerson ve Adams, 2003; Basbay, 2006;
Ramey, 1997; Barak ve Raz, 2000).

Katihmeillarin, proje hazirlamanin ne gibi yararlart olduguna yonelik
diisiinceleriyle ilgili bulgulara bakildiginda;

Ogrencilerin hemen hemen hepsi, proje calismalarinin ¢ok faydali oldugunu
diistinmektedir. “Bizi egitti, etkinlik yaptik, yararli oldu” gibi ifadeler, ¢alismanin 6grencilere
olumlu katki sagladiginin somut gostergesidir. Yine bazi 6grencilerin goriisleri asagida aynen
aktarilmstir:

O2: Evet. Ciinkii projeyi ¢ok seviyorum

O7: Bence grupcak yararl oldu

O10: Evet diisiiniiyorum. Ciinkii ders ¢alistik

O13: Yararl oldugunu diisiiniiyorum, etkinlik yaptik
O15: Evet. Ciinkii projeyi seviyorum

“Proje ¢alismalarinin yararl oldugunu diislinliyor musun? Hangi acilardan?” sorusuna
yonelik 6grenci goriisme formundan elde edilen bulgular ayrintili bir sekilde incelenmis ve
degerlendirilmistir. Ogrencilerin vermis oldugu cevaplara bakildiginda, ¢alismay1 yaparken
cok mutlu olmalar, eglenmeleri, arkadaslariyla iy1 iligskiler kurmalari, basarilarinin artmasi,
tutumlarmin olumlu ydnde degismesi, bize proje tabanli &gretim etkinliklerinin yararh
olduguna dair ipuglar1 vermektedir.

Ozellikle sorumluluk duygusunun gelistirilmesinin amaglandigi bu arastirmada;
yapilan gozlemler, c¢ekilen fotograflar, yapilan kayitlar, 6grencilerden alinan gorisler, proje
tabanli 6gretim uygulamalarinin akademik basariyr arttirmasinin yani sira tutumlarin da
olumlu yonde gelismesini, proje tabanli 6gretim uygulamalarinin ¢ok faydali oldugunu
gostermektedir (Aslantas, 2008; Moti ve Barzilai, 2004; Avci, 2006; Erdogan, 2007,
Cakallioglu, 2008; Lomigo, 2002).
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Katilmeilarin, sorumluluk duygusunun ne olduguna yonelik goriisleri ile ilgili
bulgulara bakildiginda;

Ogrencilerin 9’u genel olarak sorumluluk degerinin tanimina uygun sekilde cevap
vermistir. Geriye kalan 7 Ogrenci de c¢esitli ornekler vererek aciklamaya ¢alismistir. Bazi
ogrencilerin bu soruya iligkin cevaplar1 hi¢ degistirilmeden asagida verilmistir ve ayrica
sorumluluk tiirleriyle iliskilendirilmistir.

O2: Yashlara ve engellilere yardim etmek (Sosyal sorumluluk)

O4: Elimizi yiiziimiizii ytkamak ve elektrikleri kapatmak (Oz bakim sorumlulugu)
O10: Bir kisinin yerine getirmesi gereken sey (Oz sorumluluk)

016 Korumak ve sevmek (Gérev bilinci)

“Sorumluluk deyince ne anliyorsunuz?”” sorusuna iliskin 6grenci goriisme formundan
elde edilen bulgular ayrmntili bir sekilde incelenmis ve degerlendirilmistir. Ogrencilerin
sorumluluk degerinin tanimina iliskin vermis oldugu cevaplara bakildiginda, 6grencilerin
genel olarak sorumluluk degerinin Ozellikleriyle agikladiklar1 goriilmektedir. Bu durum,
ogrencilerin sorumluluk degeri ile ilgili olarak bilgi diizeyinde dogru bilgiye sahip olduklarini
gostermektedir. Yine tanimla birlikte sorumlulugu 6rnekle agiklayan ogrenciler de dogru
ornekler vermistir.

Sonug¢ olarak, “sorumluluk deyince ne anliyorsunuz?” sorusuna ogrencilerin “6z
bakim, gorev iistlenmek, is yapmak, yardim, kaynaklar1 dogru kullanma, ¢evreyi temiz tutma,
duyarlilik, okula karsi sorumluluklar” temelinde cevaplar verdikleri goriilmistiir. Bu verilen
cevaplar da sorumluluk kapsaminda ele alinan kavramlarla ortiismektedir.

Katihmcilarin, sorumluluk sahibi insanin neler yapacag ile ilgili goriislerine
yonelik bulgulara bakildiginda;

Ogrencilerin hepsi sorumluluk sahibi bir kiside bulunmasi gereken cevaplar
vermislerdir. Bu soruyla ilgili bazi 6grenciler su goriisleri belirtmislerdir:

O1: Odevlerini annesi demeden yapar, gece kitap okur (Oz sorumluluk)

O4: Kisisel bakimini yapar ve musluklar: kapatir (Oz bakim sorumlulugu)

O7: Yere ¢6p atmaz, yashlara yardim eder (Gorev bilinci ve sosyal sorumluluk)
O15: Dogayi, hayvanlar: korur, onlara yem ve su verir, temiz tutar (Gérev bilinci)

“Sorumluluk sahibi insan ne yapar?” sorusuna iliskin 6grenci gorlisme formundan
elde edilen bulgular ayrmntili bir sekilde incelenmis ve degerlendirilmistir. Ogrencilerin
sorumluluk sahibi bir kisinin ne yapacagina dair vermis oldugu cevaplara bakildiginda,
ogrencilerin genel olarak sorumluluk sahibi kisinin 6zellikleriyle agikladiklar1 goriilmektedir.
Ozellikle de igten denetimli olma anlaminda, “uyarilmadan yaparim, yerine getiririm,
kolaylik saglar” ifadeleri, 6grencilerin sorumluluk duygusunu O6ziimsemeye basladigini
gostermektedir. Bu durum, 6grencilerin sorumluluk sahibi bir kisinin ne yapmasiyla ilgili
olarak dogru bilgiye sahip olduklarin1 géstermektedir.

Sonug olarak, “sorumluluk sahibi insan ne yapar?” sorusuna, Ggrencilerin ¢ogu
istenilen yonde cevap vermistir. Sorumluluk sahibi insandan beklenen davranislar; genellikle
kendine, ailesine, diger insanlara, dogaya, dogal kaynaklara, hayvanlara vs. yonde yerine
getirmesi gereken yiikiimliiliiklerdir. Cocuklarin verdigi 6rnek durumlarda bu yonde dagilim
gostermektedir.
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Katilimcilarin, kendilerini sorumlu hissedip hissetmediklerine yonelik bulgulara
bakildiginda;

Ogrencilerin hepsi kendini sorumlu hissetmistir, ancak bazi dgrenciler neden kendini
sorumluluk sahibi hissettigini agiklamada yetersiz kalmistir. Baz1 6grencilerin bu soruya
iligkin cevaplar1 asagida aynen aktarilmistir:

O2: Evet. Bir insana yardim ettigim i¢in sorumluluk hissediyorum (Sosyal
sorumluluk)

O4: Evet. Ciinkii kisisel bakimimizi her giin yapiyoruz, elektrikleri kapatiriz (Oz
bakim sorumlulugu)

O8: Evet. Ciinkii sorumluluk sahibi iyi bir sey (Oz sorumluluk)
09: Evet. Ciinkii annemin soyledigi sorumluluklart yapryorum (Gérev bilinci)

“Kendinizi sorumlu hissediyor musunuz, neden?” sorusuna iligkin 6grenci goriisme
formundan elde edilen bulgular ayrintili bir sekilde incelenmis ve degerlendirilmistir.
Ogrencilerin kendilerini neden sorumluluk sahibi hissettiklerine dair vermis oldugu cevaplara
bakildiginda, 6grencilerin genel olarak sorumluluk sahibi kiginin 6zellikleriyle agikladiklart
gortilmektedir (Such ve Walker, 2004)

Sonug olarak “kendinizi sorumluluk sahibi hissediyor musunuz?” sorusuna,
ogrencilerin hepsi olumlu yonde cevap vermistir. Sorumluluk sahibi insandan beklenen
davranislar diisiiniildiigiinde (hem de kiiciik yaslardaki bu c¢ocuklarda); 0Ogrencilerin
belirttikleri goriisler, sorumluluk diislincesini i¢sellestirdiklerini gostermektedir.

Katilimcilarin, sorumlulugun nasil égretilebilecegine yonelik goriisleriyle ile ilgili
bulgulara bakildiginda;

Ogrencilerin ¢ogu bu soruya farkli sekillerde cevap vermistir. 3 dgrenci aileyi, 2
ogrenci de 6gretmeni On plana ¢ikarirken bazi 6grenciler olaya yontemsel olarak bakmustir.
Yine bazi 6grenciler orneklere agiklarken birkag 6grenci de disiplin boyutuyla agiklamistir.
Diger sorulara 6grenciler benzer cevaplar verirken bu soruda oldukga farkli goriisler ortaya
cikmigtir. Bu durum bize sorumlulugun metaforik bir kavram oldugunu gostermektedir.
Gerek sorumlulugun Ogretilmesi gerek Ogrenilmesi, kisiden kisiye, ortamdan ortama,
kiiltlirden kiiltiire farkli algilamaya ¢ok miisaittir. Bazi Ogrencilerin bu soruya iligskin
cevaplar1 agagida aynen verilmistir:

O3: Annesinden, babasindan, ablasindan, 6gretmeninden, abisinden
O4: Sorumluluk vererek 6gretiriz

O6: Cantasini hazirlatarak, muslugu kapatarak

08: Cocuklart disart ¢cikarip hadi bakalim teyzeyi karsiya gegirin derim
O11.0grenci: Mesala, digimizi fircalarken suyu agik birakmaymn derdim
O14: Giizelce, bagirmadan ve onlara uymalisin diyerek

“Sizce bir 6grenciye sorumluluk nasil Ogretilmelidir?” sorusuna iliskin &grenci
gorisme formundan elde edilen bulgular ayrintili  bir sekilde incelenmis ve
degerlendirilmistir. Ogrencilerin sorumlulugun nasil gretilmesi gerektigi sorusuna vermis
oldugu cevaplara bakildiginda, 6grencilerin ¢ok farkl sekillerde agikladiklar1 goriillmektedir.

Bu durum bize sorumlulugun farkli sekillerde Ogretilebilecegine dair ipuglar
vermektedir. Bu yaglardaki ¢ocuklara bir seyler 6greteceksek onlarin algilarini ve hislerini
g6z ard1 edemeyiz. Egitim bilimlerinde sdyle bir gercegi de unutmamak gerekir: Her seyi,
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herkese, ayni sekilde Ogretemeyiz. Bunu sadece biligsel anlamda degil, duyussal ve
psikomotor anlamda da diisiinebiliriz. Proje tabanli 6gretim uygulamalarinin faydalarini goz
oniinde bulundurursak, ¢ok sasirtici bir veri olmadigin1 da anlayabiliriz (Akbas, 2009; Yurtal
ve Yontar, 2006; Karasu ve Aktepe, 2009; Astill, Feather ve Keeves, 2002).

Sonug olarak “sorumluluk nasil 6gretilmeli?” sorusuna Ogrencilerin hepsi neredeyse
farkli cevap vermistir. Buda egitim agisindan farkli goriislerin ve yaraticiligin gelismesi igin
iyi seklinde disiiniilebilir. Diger taraftan; hala bu tarz farkli goriislerin ortaya ¢ikmasi,
duyussal kazanimlarin 6gretilmesinin ne kadar zor oldugu gercegini de bize gostermektedir.

4.SONUC VE TARTISMA

Ogrencilerin goriisme formundaki sorulara verdikleri cevaplara baktigimizda su
sonuclara ulasabiliriz:

Proje calismalar1 hakkinda, 6grencilerin hemen hepsi ¢ok mutlu olduklarini ve tekrar
yapmak istediklerini belirtmistir. Bu durum bizi, 6grenme siirecinde olumlu igsel doniitlerin
biligsel ve duyussal boyutta ne kadar 6nemli oldugu sonucuna gotiirmektedir (Sert Cibik,
Ince Aka ve Kayacan, 2016; Tonbuloglu, Aslan, Altun ve Aydin,2013; Curtis, 2002).
Sonucun olumlu olmasi ve begenilmesi, 6grencinin giidiilenme diizeyini artirmakta ve daha
sonraki Ogrenmeler agisindan hazirbulunusluk seviyesini artirmaktadir (Solomon, 2003;
Vaiz, 2003; Korkmaz, 2002). Ogrencilerin gogunun ¢ok fazla sikint1 yasamadigim belirtmesi,
proje gibi sinirliliklart ¢ok fazla olan bir 6gretim yonteminin dgretmen tarafindan gerekli
tedbirler alindiginda ve 6grencilerle birlikte hareket edildiginde, siirecin ne kadar kolay hale
getirildigine gotiirmektedir.

Ogrencilerin hepsi beraber caligmaktan cok mutlu oldugunu ve isleri cok kolay
hallettiklerini belirtmistir. Bu durum bizi, isbirlikli 6grenme uygulamalarinin 6grencilerde
basar1 artiginin yaninda, duyussal anlamda da sosyal beceri ve dayanisma, gruba ait olma,
ortak sorumluluk ve grup odiilii gibi duygular acisindan ne kadar etkili olduguna
gotliirmektedir (Scales ve digerleri, 2000). Grupla ¢aligmanin, bireysel ¢alismaya gore
kazanimlarinin her zaman daha fazla oldugu goériilmektedir (Demirhan ve Demirel, 2003).

Ogrencilerin hemen hepsi calismay1 ¢ok faydali bulduklarini belirtmistir. Bu durum
bizi, 6grencinin sorumluluk aldigi ve bizzat 6gretim siirecine katildigi durumlarda (Kogoglu,
2003), ogrenmeyi 6grenme ortamlart olusturuldugunda, merak duygusu kamgilandiginda,
ozgliiven ve ig¢sel denetim saglandiginda, grup calismalarina yer verildiginde, gerekli
rehberlik  yapildiginda, Ogrencinin  bir isi yapacagina dair epistemolojik inanci
olusturuldugunda proje tabanli 6gretim uygulamalarinin ¢ok etkili ve faydali hale geldigine
gotiirmektedir.

Proje tabanli sorumluluk deger egitiminin 2 ay siliren uygulama egitiminin
gerceklesmesinden  sonra, Ogrencilerin, “sorumluluk” degerine iliskin  goriisleri
incelendiginde; Projelerin, O6grencilerin bilhassa 6z bakim ve gorev bilinci anlaminda
sorumluluklarimi artirdigini, igsel denetimi arttirdigini, {izerine daha fazla sorumluluk alma
hissi kazandirdigi, dogaya, hayvanlara ve diger insanlara kars1 daha duyarli olma hissi
olusturdugu ortaya ¢ikmustir. Nitekim, bu tarz duygu ve diisiincelerin olusmasi ig¢in
ogrencilere birtakim isler yaptirilmasi ve sorumluluklar verilmesi kaginilmazdir. Proje tabanli
ogretim, dgrenciye sorumluluk verme ve birtakim isleri takip etme anlaminda énemli bir yere
sahiptir.

Sorumluluk degerine, 6grencilerin ¢ogu tanim ve ornek seklinde cevap vermistir.
Verilen ornekler tanimla alakadir (Ruyter, 2002). Bu durum bizi, proje tabanli 6gretim
etkinliklerinin uygulanmasindan sonra dgrencilerin kafasinda sorumluluk semasmin daha

1381


http://www.esosder.org/
https://dergipark.gov.tr/esosder

2018, 17, 68(1374-1385) www.esosder.org https://dergipark.gov.tr/esosder

somut olugmaya basladigina goétiiriir. Duyussal davraniglarin vuku bulabilmesi igin, biligsel
davraniglarin kavramsal anlamda olugmasi sarttir. Cocuklarin ileride soyut olarak bir seyleri
diisiinebilmesi ve uygulayabilmesi icin, bu donemlerde kavramlara yonelik zihinsel
haritalarinin olusmasi ve metaforik algilarinin 6nemli bir yer tuttugu goriilmektedir.

Bu calisma sonucunda, 6grencilerin hepsi kendini sorumlu hissettigini belirtmistir. Bu
durum bizi, 6grencilerin proje tabanli 6gretim uygulamalarini yaparken grup igindeki is
boliimii dagilimina gore, her Ogrencinin bireysel sorumlulugu yerine getirdigine,
hissedebilmek i¢in de yapmak diisiincesinin O6nemli oldugu gercegine gotiirmektedir
(Babadogan, 2003). Ogrencilerin evet demelerinin yaninda, niye kendini dyle hissettiklerini
de belirtmeleri, yine yaptiklar1 davranislarin birer tezahiiriidiir (Aladag, 2009). Ogrencilerin
hemen hepsi sorumluluk sahibi bir insandan beklenen yonde cevap vererek, ogrencilerin
tizerine aldigi sorumluluklar1 yaptigini veya yapmaya ¢alistigini, bir seylerin farkinda
oldugunu, diisiincesi ile duygusunun birlestigini ve kendinde bir seyleri yapma mecburiyeti
olusturdugu sonucu goriilmektedir.

Sorumluluk duygusunun 6gretilmesi konusunda ise, 6grencilerin ¢cogu farkl sekilde
goriis belirtmistir. Bu soruda, dgrencilerin sorumlulugun 6gretimine dayali farkli goriis
belirtmeleri aslinda istenilen bir sonugtur. Ciinkii sorumlulugun kazanilmasinda okul,
ogretmen (Snook, 2007), arkadas, toplum ve ebeveyn (Tepecik, 2008) olmak {izere bir¢ok
degisken rol oynamaktadir.

5. ONERILER

e Deger egitiminin ailede basladigr diisiiniildiiglinde, ebeveynlere de degerler egitimi
konusunda 6nemli gorevler (¢ocuga sorumluluk vermek, farkindalik kazandirmak, 6z
denetim mekanizmasini ¢alistirmak gibi) diismektedir. Bu baglamda velilerle isbirligi
artirilmalidir.

e Ogretmen-veli isbirligi kapsaminda 6grencilerin  sorumluluk alacagi sosyal
sorumluluk projeleri diizenlenmelidir.

e Ogretmenler degerler egitimi konusunda daha ¢ok bilinglendirilmeli ve degerlerle
ilgili okulda projeler tiretmesi desteklenmelidir.

e Ogretmenlerin bilimsel olarak daha etkili nasil de@er egitimi yapmasi gerektigi
yoniinde kendini gelistirmesi desteklenmelidir.

e Ogretmenlerin degerler egitimi ilgili bilimsel ¢aligmalara katilmasi tesvik edilmelidir.
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