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Bu arastirmanin amact, 2015/2016 egitim dgretim doneminde Ankara ilindeki iiniversitelerin cesitli fakiilte ve
boliimlerinde 6grenim goren ve gdrme yetersizligine sahip 6grencilerin siif i¢i dlgme-degerlendirme siireglerini
Ogretim elemani ve 0grenci goriislerine gore incelemektir. Arastirma nitel arastirma yaklasimiyla ve betimsel
fenomenoloji deseninde yiiriitiilmistiir. Calisma grubunun olusturulmasinda kartopu 6rnekleme kullanilmistir.
Calisma grubunu 17 gérme yetersizligi olan 6grenci ile 3 6gretim elemant olusturmustur. Arastirmanin verileri,
yart yapilandirilmis goriisme formu ile toplanmustir. Verilerin analizinde betimsel analiz yontemi kullanilmustir.
Arastirmanin 6ne ¢ikan bulgularina gore, gdrme yetersizligine sahip 6grenciler 6l¢gme-degerlendirme siireglerinde
zaman, uygulama, soru ve materyal anlaminda giigliikler yagamaktadir. Gérme yetersizligine sahip 6grencilerin
Ogretim elemanlarindan ve {iniversite yonetiminden ¢esitli beklentileri vardir. Gérme yetersizligi olan 6grencilerin
Olcme-degerlendirme siireglerinde giigliikler yasadigi, bu giicliiklerin dgrencilerin gdrme diizeylerine gore
farklilagtig1, bu 6grencilerin normal dgrenciler gibi degerlendirilmemesi gerektigi ve gdrme yetersizligi olan

ogrencilerin gergek basarilarini gosterebilmeleri i¢in 6lgme-degerlendirme siireglerinde bu giicliikleri giderici ve
nitelikli dnlemler alinmas1 gerektigi sonucuna varilmistir.
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fenomenolojik desen.
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Her birey farkli 6zelliklerle diinyaya gelir ve zaman icinde de ¢esitli 6zellikler kazanir. Bireylerin sahip
olduklar1 6zellikler onlarin ihtiyaglarini da farklilagtirmaktadir. Bu ihtiyaclar egitim ortamlari icin de gegerlidir.
Sonugta tiim 6grenciler ayni 6zelliklere ve olanaklara sahip degildir. Nitekim 1739 sayili Milli Egitim Temel
Kanunu’nun “Tiirk Milli Egitiminin Temel {lkeleri” bashigi ile verilen ikinci boliimiinde “Firsat ve Imkan Esitligi”
ilkesi su sekilde tamimlanmstir (Milli Egitim Temel Kanunu, 1973):

“Egitimde kadn, erkek herkese firsat ve imkdin esitligi saglanir. Maddi imkdnlardan yoksun
basarili égrencilerin en yiiksek egitim kademelerine kadar ogrenim gérmelerini saglamak
amaciyla parasiz yatililik, burs, kredi ve baska yollarla gerekli yardimlar yapilir. Ozel egitime
ve korunmaya muhtag ¢ocuklart yetistirmek icin ozel tedbirler alinir.”

Bu tamimda gecen oOzel egitim kavranm, Milli Egitim Bakanligi (MEB) Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeliginde (2006)

“Ozel egitime ihtiyact olan bireylerin egitim ve sosyal ihtiyaclarini karsilamak i¢in 6zel olarak
yetistirilmis personel, gelistirilmis egitim programlari ve yontemleri, bu bireylerin tiim gelisim
alanlarindaki ozellikleri ile akademik disiplin alanlarindaki yeterliliklerine dayali olarak uygun
ortamlarda siirdiiriilen egitim”

olarak tanimlanmaktadir. Ayni yonetmelikte 6zel egitime ihtiyaci olan birey ise “cesitli nedenlerle bireysel ve
gelisim ozellikleri ile egitim yeterlilikleri agisindan akranlarindan beklenilen diizeyden anlamli farklilik gésteren
birey” seklinde ifade edilmistir. Ozel egitime ihtiya¢ duyan bireyler; sahip olunan yetersizlik tiirii (isitme, gérme,
vb.), sahip olunan yetersizligin ciddiyeti (hafif, orta, ciddi) ve sahip olunan yetersizligin goriilme siklig1 (sik
rastlanan, az rastlanan) gibi ¢esitli bakimlardan simiflandirilmaktadir (Bryant, Smith ve Bryant, 2008). Bu
calismada, tilkemiz 6zel egitim sistemi icerisinde de kullanilan siniflama oldugu i¢in, 6zel egitime ihtiya¢ duyan
bireylerin siniflamasinda sahip olunan yetersizlik tiiriine gore olan siniflama kullanilmigtir. Bu siniflamaya gore
Ozel egitime ihtiyac duyan bireyler zihinsel yetersizligi, isitme yetersizligi, goérme yetersizligi, ortopedik
yetersizligi, sinir sisteminin zedelenmesi ile olusan yetersizligi, dil ve konusma gii¢liigii, 6zel 6grenme giicliigi,
birden fazla alanda (¢oklu) yetersizligi, duygusal uyum gii¢liigii, siiregen hastaligi, otizmi, sosyal uyum giicliigi,
dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu ve iistiin veya 6zel yetenegi olan bireyler seklinde siniflandirilmaktadir
(MEB, 2006).

Yetersizlik kavrami, Eripek (2005) tarafindan bir seyi yapmada yeterli olmama, belirli bir sekilde
davranmada sinirli kapasite olarak tanimlanmaktadir. Gorme yetersizliginin yasal ve egitsel olmak iizere iki tanimi
bulunmaktadir. Yasal tanim gérme keskinligi ve gdrme alani kavramlari ile iliskilidir. Gérme keskinligi, belli bir
mesafeden nesneleri gorme ve ayrintilar ayirt etme yetenegidir. Genellikle farkli biiytikliikteki harfler, sayilar ve
semboller 6.10 metre (20 feet ) uzakliktan okunarak dlgiilebilmektedir. Gérme alani ise bas ¢evrilmeden ve gozler
oynatilmadan goriilebilen bir alan seklinde ifade edilmektedir. Biitiin diizeltmelerden sonra iyi géren goziindeki
gorme keskinliginin onda birine ya da daha azina sahip olan veya gérme alan1 20 dereceden az olan kisilere gérme
yetersizligine sahip (total) denilmektedir. Egitsel tanimi ise gorme keskinligi kaybinda agir derecede etkilenmis
olup, dgretimi dokunarak okudugu kabartma yaziyla (Braille) ve konusan kitaplardan (kitaplarin teybe okunmus
kasetleridir) dinleyerek siirdiirmeye gereksinimi olan bireyler seklindedir (Ozyiirek, 1998). Bunun yaninda az
goren kavrami ise, gorme yetersizligi ileri derecede olmayan ancak normal yazilar1 okuyamayip biiylik puntolu
yazilara ve bazi arag-gereclere (biiyiite¢ vb.) ihtiya¢ duyan bireyleri kapsamaktadir (Heward, Alber-Morgan ve
Konrad, 2017). Az gorenler gérme duyusunu birincil 6grenme araci kullanirlar bunun yaninda dokunma ve igitme
duyusuyla, gérme duyusuyla elde ettikleri bilgilerini tamamlarlar (Hallahan ve Kauffman, 2006).

Bu tanimlamalardan yasal tanim, tip alaninda ¢alisanlarca ve sosyal gilivenlik kurumlarinca
benimsenirken, egitsel tanim yetersizlige sahip bireyler igin 6gretim diizenlemelerinin planlanmasinda kullanilir.
Ciinkii uzmanlar yasal tanimda bahsedilen gérme keskinliginin 6l¢limii ile yetersizligi olan dgrencinin gérme
kalintisindan nasil yararlandiginin ya da nasil islevde bulundugunun ¢ok dogru tahmin edilmeyecegini
belirtmislerdir (Giirsel, 2013).
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Gorme yetersizligine sahip bireylerin egitimlerine devam edebilmesi icin bu bireylere gore 6zel olarak
tasarlanan araglarin ve bu bireylere uyarlanan 6gretim yontemlerinin kullanilmasi gerekebilmektedir. Gérme
yetersizligine sahip bireylerin egitim tarihini inceledigimizde karsimiza ¢ikan okullardan biri 1785 yilinda Fransiz
Valettin Haily tarafindan agilan okuldur. Amerika Gérme Engelliler Derneginin Louis Braille’nin hayati ve mirasi
konulu yazisinda (2015) belirtildigine gore, Haily actig1 bu okulda gérme yetersizligi olanlarin okuyabilmesi igin
harflerin kabartili sekillerinin sayfa tizerinde yer aldigi kitaplarin basilmasina 6nciiliik etmistir. Louis Braille, 1819
yilinda Haily’{in agtig1 okula katilmis ve orada egitim almistir. Aldig1 egitimin etkisinde kalan Braille daha sonra
gorme yetersizligi olanlar ve olmayanlar arsindaki boslugu dolduracak bir sistem gelistirmek iizere ¢alismalar
yiiriitmiistiir. Ardindan 1835 yilinda Ingiltere’de Yorkshire Gérme Engelliler Okulu agilmistir (Baskurt, 2015).
[lerleyen yiizyillarda gdrme yetersizligi olanlara yonelik okullar diger iilkelerde de agilmis ve yayginlasmustir.

Tiirkiye’de ise gorme yetersizligi olan bireylere yonelik ilk egitim Istanbul Ticaret Mektebi’nde
gerceklesmis, ardindan 1889 yilinda isitme yetersizligi olan bireylere yonelik bir okul kurulmug daha sonra bu
okula gérme yetersizligi olan bireylere yonelik bir béliim eklenmistir. izmir’de 1921 yilinda 6zel bir dernegin
girisimi ile bir Sagir Dilsiz ve Korler Okulu agilmis ve gorme yetersizligi olan bireylerin egitimi gorevi resmi
olarak Saglik Sosyal Yardim Bakanligi’na verilmistir. Milli Egitim Bakanlig: tarafindan 1950 yilinda Ankara
Korler Okulu ve Yetistirme Yurdu kurulmustur. Boylece gérme yetersizligi olan bireyler i¢in ayri bir okul agilirken
bu bireylerin egitimi konusu da Milli Egitim Bakanligi’na devredilmistir. 1953-1954 ders yili basinda ise Gazi
Egitim Enstitiisii’nde agilan 6zel egitim boliimi, korler okulunu da igine alan 6zel egitim kurumlarina gretim
eleman1 ve yonetici yetigtirmek amaciyla kurulmustur. Bu bolim 1956’da kapatilmistir. 1961 Anayasasi’nda 6zel
egitim hizmetleri devletce yerine getirilmesi zorunlu olan bir kamu hizmeti olarak benimsenmistir (Giileroglu ve
Stimer, 1982). Gliniimiizde de gdrme yetersizligi olan 6grencilerin egitimi MEB ve bagl 6zel kurumlar tarafindan
verilmeye devam etmektedir. Bu 6grencilerin egitimleri {izerine yapilan ¢alismalar (Okcu, Yazici ve Sozbilir,
2016; Pirgon ve Babacan, 2013) incelendiginde, gérme yetersizligine sahip 6grencilerin okullardaki 6grenim
stireclerinde derslerde goriilen konulari giinliik yasama aktarma, derslerde yapilan etkinlikler, sinavlarin yapilis
sekli ve kaynak edinme gibi cesitli konularda sorunlar yasadigt belirlenmistir. Ayrica yapilan ¢aligmalar, bazi
teknik (kendini izleme, genisletme, vb.) ve stratejiler (semaya dayali s6zIii matematik problemi ¢6zme, vb.) ile
gorme yetersizligine gore diizenlenen egitim etkinliklerinin gérme yetersizligine sahip &grencilerin
dgrenmelerinde etkili oldugunu ortaya koymustur (Kiiciikozyigit ve Ozdemir, 2017; Okcu ve Sozbilir, 2016a;
Okcu ve Sozbilir, 2016b; Sahin ve Ozdemir, 2015; Tanrikulu, 2011; Tuncer, 2009; Tuncer ve Altunay, 2009).
Egitim etkinliklerinin bir boyutunu da 6l¢me-degerlendirme faaliyetleri olusturmaktadir. Gérme yetersizligi olan
6grencilerin 6lgme-degerlendirme siireglerinin incelenerek karsilastiklart giicliiklerin belirlenmesi, bu giiglikleri
giderici Onlemlerin alimmasit ve gerekli diizenlemelerin yapilmasi ile bu ogrenciler gercek basarilarim
yansitabilirler.

Gorme yetersizligine sahip 6grenciler de diger 6grenciler gibi merkezi siavlara girerek {iniversitelerin
lisans programlaria yerlesmek suretiyle lisans egitimlerini almaktadirlar. Universitelerin biinyesinde bulunan
engelsiz iiniversite birimleri ile gérme yetersizligi olan 6grencilerin ihtiyaglar1 karsilanmaya g¢alisilmaktadir.
Gorme yetersizligi olan 6grenciler tiniversitelerin engelsiz birimleri ile iletisime gecerek karsilastiklar giicliiklerin
giderilmesi icin talepte bulunabilmektedir. Ancak gérme yetersizligi olan bazi 6grencilerin bu durumdan gerek
haberdar olmamalar1 gerekse iletisime ge¢cmede c¢ekingen davranmalari sebebiyle lisans egitimleri i¢in ihtiyag
duyduklar1 diizenlemeler yapilmayabilmektedir. Gorme yetersizligi olan &grencilerin ihtiyag duyduklar
diizenlemelerin bir boyutunu da aldiklari egitim siiresince yapilan 6lgme ve degerlendirme uygulamalari
olusturmaktadir. Bu kapsamda, gorme yetersizligi olan lisans 6grencilerine verilen egitimin dl¢gme-degerlendirme
stireclerinin incelenmesi bu aragtirmanin problemini olusturmaktadir.

Bu calisma ile gorme yetersizligi olan 6grencilerin sinif i¢i 6lgme ve degerlendirme siireglerinin
incelenmesi ve varsa Kkarsilagtiklari giicliiklerin belirlenerek olasi ¢oziim Onerilerinin dile getirilmesi
amaglanmistir. Yapilan arastirmalar 6grencilere 6zel olarak hazirlanan 6gretim yontemlerinin ve materyallerinin
ogrencilerin 6grenmelerinde etkili oldugunu ortaya koymustur (Carkaci-Cakmak, 2005; Demirci, 2012; Doganay,
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2014; Haytabay-Sosun, 2011; Karaca, 2006; Karakog, 2002; Kii¢iikozyigit, 2014; Polat, 1996; Safak, 1996; Sahin,
2011; Tazebas, 2000; Tuncer, 1994; Uzun, 2007; Yildiz, 2004). Ayrica Ozarkan, Kucam ve Demir (2017)
tarafindan yapilan ¢alismada, Merkezi Ortak Sinav Matematik alt testindeki maddelerin 6grencilerin gérme
yetersizligine gore yanlilik igerip igermedigi incelemistir. Calismanin sonuglarina gére 20 madde iizerinden
yapilan analizlerde testin bazi maddelerinin C diizeyinde (ihmal edilemez) yanlhlik icerdigi, tek boyutluluk
varsayimini saglayan 14 madde iizerinden yapilan analizlerde ise testin A diizeyinde (ihmal edilebilir) yanlilik
icerdigi bulunmustur. Bu durum gdrme yetersizligine sahip 6grencilerin lgme degerlendirme siireglerinin de bu
Ogrencilere gore uyarlanmasi gerektigi konusunu giindeme getirmistir. Bunun i¢in de gérme yetersizligine sahip
ogrencilerin 6lgme degerlendirme siireclerinin incelenmesi, varsa karsilastiklar1 giigliiklerin belirlenerek bu
giicliikleri giderici ve nitelikli 6nlemlerin alinmasi gerekmektedir.

Alanyazinda gorme yetersizligi olan 6grencilerin 6lgme degerlendirme siireglerinin incelendigi farkl
arastirmalar bulunmaktadir. Bu aragtirmalarin bir kismi 6grencilerin merkezi sinavlarda yasadiklart giigliikler
iizerine odaklanirken (Egitimde Gorme Engelliler Dernegi (Association of Visually Impaired in Education) EGED,
2015; Senel, 2015; Tavsancil, Uluman ve Furat, 2012), bir kismu da lisans egitimlerindeki 6l¢gme degerlendirme
stireclerinde yasadiklart giigliikler {izerine odaklanmistir (Andrew, 2015; Burcu, 2002; Sari, 2005). Bazi
aragtirmalarda ise gérme yetersizligine sahip 6grencileri olan dgretmenlerin ve 6gretim iyelerinin yasadiklar
giicliikler aragtirtlmistir (Sendurur, 2016; Ugurlu ve Cobanoglu-Aktan, 2016). Bu arastirmalarin bulgularina gore
ogrencilerin merkezi sinavlarda siire, okuyucu, isaretleyici, tablo ve grafik igeren sorularin kabartma olarak
verilmemesi, psikolojik olgular, sinavin uygulanig bigimi ve 6lgme araci gibi boyutlarda giigliikler yasadigi
belirlenmistir. Ogrencilerin lisans egitimlerindeki dlgme degerlendirme siireclerinde ise bu giicliiklere ek olarak
materyal eksikligi, diizgiin yazamama, 6zel ¢aligma alani, hoca anlayisi, bilgisayar uygulamalar1 gibi konularda
giicliikler yasadiklart belirlenmistir. Gorme yetersizligine sahip 6grencileri olan dgretmen ve dgretim iiyeleriyle
yapilan arastirmalarda ise 6gretmenlerin yeterli donanima sahip olmamasi, gérme yetersizligine sahip 6grencilerle
ilgili yeterli sayida arastirma olmadig1 i¢in bu 6grencilerin 6grenmeleri hakkinda bilgi sahibi olunmamasi gibi
konularda giigliikler yasadigi bulunmustur.

Gorme yetersizligi olan Ogrencilerin lisans egitimlerinde yasadiklar1 giigliikler iizerine yapilan
aragtirmalar daha az sayidadir. Bu kapsamda ancak iki aragtirma belirlenebilmistir (Burcu, 2002; Sar1, 2005). Bu
aragtirmalar sadece birer iiniversite kapsaminda yiiriitiilmistiir. Birden fazla {iniversitede yiiriitillen arastirmaya
rastlanilamamustir.

Bu ¢alismanin genel amact, 2015/2016 egitim dgretim doneminde Ankara ilindeki tiniversitelerin gesitli
fakiilte ve boliimlerinde 6grenim gdren gorme yetersizligine sahip 6grencilerin sinif i¢i dlgme-degerlendirme
stireclerini dgretim eleman1 ve 6grenci goriislerine gore incelemektir. Bu genel amag¢ dogrultusunda agagidaki
sorulara yanit aranmustir.

1. Gorme yetersizligi olan &grencilerin dlgme-degerlendirme siireglerinde karsilastiklart giigliikler var
mudir? Varsa nelerdir?
2. Gorme yetersizligi olan dgrencilerin 6l¢me-degerlendirme siireclerinde varsa yasadiklari giicliiklerin
giderilmesi i¢in,
a) Ogretim elemanlarindan beklentileri nelerdir?
b) Universite ydnetiminden beklentileri nelerdir?
Ogretim elemanlari derslerinde nasil bir 6lgme-degerlendirme yapmaktadir?
4, Ogretim elemanlarmin gérme yetersizligi olan ogrencilere 6lgme-degerlendirme siirecinde diger
ogrencilerden farkli uygulamalar yapma konusunda goriisleri nelerdir?
5. Ogretim elemanlari, gérme yetersizligi olan 6grencilerin dlgiilmesi-degerlendirilmesi siirecinde gérme
yetersizligi olmayan 6grencilere gore farkli uygulamalar kullanmakta midir?
6. Ogretim elemanlarimin gérme yetersizligi olan dgrencilerin Slgiilmesi-degerlendirilmesi siireglerinde
yasadiklar giligliikler var midir? Varsa nelerdir?

w
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7. Ogretim elemanlarinin gérme yetersizligi olan dgrencilerin dlciilmesi-degerlendirilmesi siireglerine
yonelik genel olarak onerileri nelerdir?

Olgme-degerlendirme siirecinin hem gorme yetersizligi olan 6grencilerin hem de dgretim elemanlarinin
goriislerine gore incelenmesi ve ¢oziim Onerilerinin alinmasi, siliregte yasanan giiclilklerin daha net olarak
belirlenmesi ve giderilmesi anlaminda dnemli goriilmektedir. Arastirma kapsaminda sadece gérme yetersizligi
olan 6grencilerle degil ayn1 zamanda 6lgme-degerlendirme siirecinin diger bir paydast olan dgretim liyeleriyle de
goriisiilerek siire¢ iki bakis agisina gore de incelenmistir. Ayrica ulusal alanyazinda yapilan ¢aligmalarin hem
sayisinin az olmasi hem de giincellenmesi bakimindan arastirma 6nem tasimaktadir. Olgme-degerlendirme siireci,
bu arastirma kapsaminda, 6gretim elemanlarinin dgrencilerin son 6grenme diizeylerini ve dgrenme eksikliklerini
belirlemek amaciyla uygulamis oldugu ara sinav, final sinavi ve varsa diger uygulamalar (kisa sinavlar (quizler),
sozlii sinavlar, vb.) ile bu 6grencilerin dersten gecme-kalma kararini almada kullanmig olduklar1 degerlendirme
yontemlerini igermektedir.

Yontem

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢aligma grubu, veri toplama araci ve verilerin analizinde kullanilan
istatistiksel teknikler yer almaktadir.

Arastirma Deseni

Aragtirma nitel aragtirma yaklasimi kapsaminda betimleyici fenomenoloji desen ile yiiriitiilmiistiir.
Fenomenolojik aragtirma, bireyin kendi bakig agisindan algi ve deneyimlerini 6n plana ¢ikarmayi amaglayan bir
aragtirma desenidir. Bu desende veri toplanan bireylerin fenomene iliskin deneyimlerinin olmasi gerekir. Lester’a
(1999) gore Betimleyici fenomenolojinin temel amaci, insanlarin algi ve deneyimlerini betimlemektir (akt., Ersoy,
2016). Bu calismada gérme yetersizligi olan lisans 6grencilerinin sinif i¢i 6lgme degerlendirme siirecleri hem
gorme yetersizligi olan O6grencilerin hem de bu dgrencilerin derslerine giren 6gretim iiyelerinin kendi bakis
acilarina gore incelendigi ve Ogretim iiyeleri ile 6grencilerin deneyimleri betimlendiginden ¢alisma deseni
betimleyici fenomenolojidir.

Cahsma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu segkisiz olmayan 6rnekleme yontemlerinden kartopu 6rnekleme yontemine
gore olusturulmustur. Kartopu 6rneklemede ilk arastirma grubu veya bireyler bulunduktan sonra bu bireyler
araciligiyla yeni deneklere ulagilir (Erkus, 2013). Gorme yetersizligi olan 6grencilerin belirlenmesi ve bu bireylere
ulagilmasindaki giigliikler, ayrica bu 6grencilerin birbirlerini tanimalari gerekgeleriyle kartopu drnekleme uygun
bir 6rnekleme yontemi olarak tercih edilmistir.

Calisma grubunu bu Ornekleme yontemine gore ulasilan Ankara ilindeki ii¢ iiniversitenin (Ankara
Universitesi, Gazi Universitesi ve Hacettepe Universitesi) gesitli fakiilte ve boliimlerinde lisans diizeyinde dgrenim
goren 17 gérme yetersizligine sahip dgrenci ile bu iiniversitelerde gorev yapan ve gérme yetersizligine sahip
Ogrencisi olan 3 6gretim elemani olusturmustur. Aragtirmacilarla ayni {iniversitede gorev yapan bir aragtirma
gorevlisi ile iletisime gegilerek caligmanin amaci anlatilmis ve onun aracilif ile goriisme yapilan ilk dgrenciye
ulagilmistir. Ayrica 6grencilerin gittigi bir dernekte goniillii olarak ¢alisan biri gérme yetersizligine sahip digeri
sahip olmayan iki lisans 6grencisi de 6grencilere ulasmada aracilik etmiglerdir. Caligma grubundaki 6grencilerin
gorme yetersizlik diizeyine, cinsiyetlerine, {iniversitelerine, fakiiltelerine, boliim ve sinif bilgilerine gére dagilimi
Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1

OMER KAMIS-ERGUL DEMIR

Calisma Grubunun Bazi Demografik Ozellikleri

Degisken

Alt Kategori

Frekans

Toplam

Gorme Yetersizlik Diizeyi

%43
%52
%55
%65
%90
Total

1

17

Cinsiyet

Kadin
Erkek

17

Universite

Ankara
Gazi
Hacettepe

17

Fakiilte

Egitim Bilimleri
Hukuk
Saglik Bilimleri
Iktisadi ve Idari Bilimler
[lahiyat
Dil ve Tarih-Cografya
Edebiyat

17

Boliim

Rehberlik ve Psikolojik D.
Sosyal Bilgiler Ogrt.
Saglik Yonetimi
Tiirkce Ogretmenligi
Hukuk
Adalet
Sosyal Hizmet
Arapca Ilahiyat
Uluslararasi {liskiler
Hitotoloji
Maliye
Psikoloji
Felsefe

17
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Smf Diizeyi

Birinci Smf
Ikinci Sinif
Ugiincii Smif
Dordiindii Stif

=
o

17

o w

Verilerin Toplanmasi

Arastirma verilerinin toplanmasi yar1 yapilandirilmis gériisme teknigi ile gerceklestirilmistir. Bu teknikte
goriisme kilavuzu yar1 yapilandirilmig gériigme sorularini igerir. Sorular agik uglu ve esnektir. Sorularin agik uglu
olmas1 goriisiilen kisilerin algiladig1 diinyay:r kendi diigiinceleriyle anlatmasini saglarken esnek olmasi da
kesfedilmesi gereken konularin agiga ¢ikarilmasini, farkli sorularla konunun agilmasini ve konu hakkinda yeni
fikirlere ulagilmasini saglar (Merriam, 2015). Goérme yetersizligi olan dgrencilerin sinif i¢i dl¢me-degerlendirme
stireglerine yonelik dgretim elemanlarimin ve gérme yetersizligi olan 6grencilerin goriislerini almak amaciyla
arastirmacilar tarafindan 6gretim elemanlar1 ve 6grenciler igin iki ayr taslak goriisme formu hazirlanmigtir.
Ogretim eleman1 goriisme formu, demografik bilgiler harig, 5 agik uglu sorudan; 6grenci gériisme formu ise,
demografik bilgiler hari¢, 5 ac¢ik uglu sorudan olugsmustur. Hazirlanan taslak goriisme formlar1 6zel egitim
alanindaki ¢esitli anabilim dallarinda doktora egitimi yapan 5 uzman ve 6lgme-degerlendirme alaninda doktora
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egitimi yapan 3 uzman olmak iizere toplamda 8 uzman tarafindan incelenmis gelen goriisler dogrultusunda gerekli
diizenlemeler yapilarak goriislerini almak iizere nitel arastirmalar ve goriigme yontemi konusunda deneyimi olan
4 alan uzmanina gonderilmistir. Alan uzmanlarindan gelen goriisler dogrultusunda “Ggretim elemani goriisme
formu” 7 sorudan, “6grenci goriisme formu” ise 6 sorudan olusmustur. Taslak formlara son sekilleri verilerek
deneme uygulamasina geg¢ilmistir.

Hazirlanan sorularin kolay anlagilir olma durumunu ve agik olarak ifade edilip edilmedigini belirlemek
amactyla bir 6gretim elemani ve gérme yetersizligi olan ii¢ 6grenci ile 6n goriisme gergeklestirilmistir. On goriisme
yapilacak 6gretim elemani ve dgrenciler ile 6nceden haberleserek kendilerine uygun giin ve saat belirlenmistir.
Ogrenciler ile yapilan goriismeler cay bahgeleri, kantinler ve bos siniflarda gergeklestirilirken, dgretim elemant ile
yapilan goriisme ise dgretim elemaninin kendi odasinda gergeklestirilmistir. iki arastirmaci 6n goriismede
goriisiilen dgretim elemanina ve 6grencilere birlikte giderek ¢aligmanin amacini anlatmus, aragtirma ile ilgili bilgi
vermistir. Aragtirmacilar, hazirladigi goriisme formundaki sorular1 yonelterek 6gretim elemaninin ve 6grencilerin
goriislerini almistir. Ayni zamanda veri kaybini dnlemek ve verilerin giivenirligini saglamak amaciyla goriismenin
ses kayit cihazina kaydedilmesi igin goriisiilen kisilerden izin almmustir. Ogretim eleman1 ve 6grencilerle yapilan
goriismeler ortalama olarak 20 dakika siirmiistiir. Arastirmacilardan biri 6l¢me ve degerlendirme alaninda doktora
yapmis, nitel arastirma konusunda deneyimli ve c¢aligmalar yapmistir. Diger arastirmaci ise Olgme ve
degerlendirme alaninda yiiksek lisans egitimine devam etmektedir ve Davranig Bilimlerinde Arastirma dersini
almustir.

On goriismeler neticesinde elde edilen verilerin iki arastirmaci tarafindan dékiimleri yapilmustir. Ardindan
aragtirmacilar sorulara verilen cevaplari arastirmanin amaglari ve uygulama siiresi bakimindan incelemistir.
Herhangi bir diizeltmeye ihtiya¢ duyulmamis ve hazirlanan goriisme formlari kullanilmaya devam edilmistir.

Asil uygulamada ise ¢aligma grubunu olusturan dgrenci ve dgretim elemanlarindan 1 6gretim elemani ve
7 ogrenci ile bir arastirmact goriisiirken, 2 6gretim elemant ve 10 6grenci ile de diger arastirmaci goriisme
yapmustir. Asil uygulamada da arastirmacilar, 6grenciler ve 6gretim elemanlar ile goriismeler dncesi iletisime
gecerek goriismeleri gerceklestirmek iizere planlama yapmuslardir. Bu planlamada 6grencilerin ve &gretim
elemanlarmin miisait olduklar1 zamanlar ve kendilerini rahat hissedecekleri ve goriislerini rahat bir sekilde ifade
edebilecekleri ortamlar g6z oniinde bulundurulmustur. Bu kapsamda o6grenciler ile yapilan goriismeler ¢ay
bahgeleri, bos smiflar, dgrencilerin gitmis oldugu derneklerdeki miisait odalarda gergeklestirilirken 6gretim
elemanlar1 ile yapilan goriismeler ise Ogretim elemanlarmm kendi odalarinda ve okul kantininde
gerceklestirilmistir. Arastirmacilar goriismelere baglamadan 6nce kendi aralarinda goriisme esnasinda nasil bir yol
izleyeceklerine dair bir planlama yapmuislardir. Buna gore oncelikle 6grenciler ve 6gretim elemanlar ile
tanigilacak, ardindan Ogrenciler ve Ogretim elemanlar1 arastirmanin amaci hakkinda bilgilendirileceklerdir.
Akabinde istedikleri anda goriismeye baslanabilecegi belirtilerek hazir olduklarinda goriismeye baglanmasi
hususunda karar kilinmistir. Ayrica goriisme sorularina kisa cevaplar verildigi durumda 6nceden hazirlanan sonda
sorularla derinlemesine bilgi toplanmaya ¢alisilacak, gdriisme yapilan 6grencilerin ve 6gretim elemanlarinin
goriisme sorularina kapsamdan uzaklasan cevaplar verdikleri durumda ise ciimlelerini tamamladiktan sonra sonda
sorularla kapsama ¢ekilmeye calisilacaktir. Gorlismeler kararlastirilan bu ¢ergeveler dogrultusunda
gergeklestirilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde betimsel analiz yontemi kullamlmistir. Oncelikle yapilan ses kayitlarmin dékiimii
aragtirmacilar tarafindan ayr1 olarak yapilmistir. Ardindan arastirmacilar bir araya gelerek gorme yetersizligi olan
Ogrencilerin ve Ogretim elemanlarmin goriisme formundaki her bir soruya vermis olduklar1 yanitlar1 birlikte
okumus ve ana basliklar1 belirlemeye caligmiglardir. Arastirmacilar birlikte dokiimleri tekrar tekrar okuyarak
onemli olan basliklari ortaya ¢ikarmaya ¢aligmiglardir. Belirlenen bu basliklardan birbirleri ile iligkili olanlar bir
araya getirilerek bir tema etrafinda toplanmis ve bu temalar isimlendirilmistir.
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Gegerlik ve Giivenirlik Calismalari

Nitel arastirma yaklagimu ile yiiriitiilen bu ¢aligmada gegerlik ve giivenirlik nitel arastirmalarin yapisina
uygun olarak “inandiricilik”, “aktarilabilirlik”, “tutarlik” ve “teyit edilebilirlik” baglaminda degerlendirilmistir.
Arastirmanin bu kavramlar agisindan yeterligini saglamada bazi tedbirler alinmustir.

Inandiricilik agisindan gorme yetersizligi olan dgrenciler ve dgretim iiyeleri ile yeterince uzun siireli
etkilesim kurulmaya c¢alisilmistir. Goriigme esnasinda dogrudan sorulara gecilmemis Oncesinde tanisilmis,
Ogrencilere ve 6gretim liyelerine ¢aligmanin amact anlatilarak belli bir siire gectikten sonra sorular yoneltilerek
arastirmaci etkisi azaltilmaya ¢alisiimistir. Ayrica, goriigme formlarindaki sorulara tam olarak yanit alinmadigi
durumlarda sonda sorular sorularak derinlik odakli veri toplanmaya calisilmistir. Bunun yaninda arastirmaya
miimkiin oldugu kadar farkli {iniversitelerin farkli boliimlerinden 6gretim iiyeleri ve engel diizeyleri farkli olan
ogrenciler secilerek cesitlemeye gidilmis ve farkli algilar ve yasantillar ortaya konarak coklu gercekliklere
ulasilmasina ¢alisilmigtir. Aktarilabilirlik agisindan ham veriler, ortaya ¢ikan baglik ve temalara gore diizenlenerek
yorum katmadan ve verinin dogasina sadik kalinarak okuyucuya aktarilmis (ayrintili betimleme), bunun yaninda
seckisiz olmayan Ornekleme yontemlerinden kartopu Ornekleme kullanilarak ilgili bireylere ulasiimasi
hedeflenmistir.

Tutarlik agisindan verilerin toplanmasi asamasinda yapilan her goériigmede benzer bir yaklagim
sergilenmis ve gorlismeler kayit altina alinmustir. Verilerin analizinde kavram ve basliklarin belirlenmesinde
ortaya c¢ikan tutarsizliklar arastirmacilar tarafindan uzlagmayla ¢ozlilmiistlir. Ayrica dgretim iiyeleri ile yapilan
goriisme dokiimlerinin tamami ve gérme yetersizligi olan 6grenciler ile yapilan goriigmelerden rastgele olarak
secilen 5 6grenciye ait dokiimler ile arastirmacilar tarafindan ortaya ¢ikarilan temalar arastirmacilar haricinde
bagka bir uzmana gonderilmistir. Miles ve Huberman (1994) tarafindan 6nerilen giivenirlik = (goriis birligi sayist)
/ (toplam goriis birligi + goriis ayriligi sayis1) formiilii kullanilarak giivenirlik hesaplanmigtir. Yapilan hesaplama
sonucunda dgrencilere iliskin giivenirlik katsayisi .87 ¢ikarken 6gretim iiyelerine iligkin glivenirlik katsayisi .94
cikmistir. Bu degerlere gore hesaplanan katsayilar % 90 araligina yakin oldugu i¢in uyumun yeterli diizeyde
oldugu goriilmiistiir. Ayrica toplanan veriler elde edilen sonuglarla iliskilendirilmeye c¢alisilmistir.

Teyit edilebilirlik agisindan ulasilan sonuglar ham verilerle karsilastirilarak teyit mekanizmast igletilmeye
calistlmigtir. Arastirmanin tim verileri ve gériisme formlart gerektiginde bdyle bir incelemeye sunmak iizere
aragtirmacilar tarafindan saklanmstir.

Bulgular

Gorme Yetersizligi Olan Ogrencilerin Olgcme-Degerlendirme Siireclerinde Yasadiklar Giigliiklere iliskin
Bulgular

Arastirma sorusu: “Gorme yetersizligi olan 6grencilerin 6l¢me-degerlendirme siireclerinde karsilagtiklar
giicliikler var midir? Varsa nelerdir?” seklindedir. Arastirmaya katilan gérme yetersizligi olan 17 6grenciden 2’si
kendilerine uygulanan farkli uygulamalardan dolay1 herhangi bir giiclik yasamadiklarini 15’1 ise yasadiklari
giicliikleri belirtmistir. Tablo 2’de gérme yetersizligi olan 6grencilerin yasadiklar1 giigliikler, giicliiklere iliskin
temalar ve bu giigliikleri kag dgrencinin yasadigina iliskin bilgiler verilmistir.
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Tablo 2
Gorme Yetersizligi Olan Ogrencilerin Olgme-Degerlendirme Siireglerinde Yasadiklar: Giigliikler

Temalar Giicliikler Frekans Toplam
Kodlayici Thtiyact 3
Ortamdaki Igik
Yazi Puntosu
Uygulama Sinav Ortaminin Ayr1 Olmamasi
Onceden Planlama Yapilmamasi
Okuyucu
Standart Olmamasi
Sekilli Sorular
Uzun (Paragrafli) Sorular
Soru Az Soru Sorulmast
Anlasilmayan Sorular

17

S6zli Siav Olmasi
Sinav Stiresi
Zaman Sinavin Zamaninda Baglamamasi (Herkes sinav
olduktan sonra siav olmak)
Calisacak Kaynak Sikintist
Sayisal Dersler
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Materyal ve Dersler

[EEN

Tablo 2°de belirtildigi gibi, kendileriyle goriisiilen gdrme yetersizligine sahip 6grencilerin dlgme-
degerlendirme siireglerinde sik yasadiklart giigliikler genel olarak degerlendirildiginde, okuyucu, smav siiresi,
smavin zamaninda baglamamasi, sekilli sorular, optik okuyucular (kodlayici ihtiyaci) gibi giigliiklerin 6ne ¢iktigi
goriilmiistiir. Bununla birlikte, ortamdaki 151k, yazi puntosu, sayisal dersler, sozlii sitnav olmasi, az soru sorulmast,
smava calisacak kaynak sikintisi, sorularin uzun paragraf seklinde olmasi, zaman zaman ezberlemeye dayali
olmasi ve bu ezber miktarinin ¢ok olmasi, sinav ortaminin ayr1 olmamasi, 6nceden planlama yapilmamasi ve
smavlarin yapilmasinda bir standart olmamas1 gibi konularda da 6grencilerin giiliikler yasadiklar: belirlenmistir.

Gortismeye katilan 6grencilerden 6grenci 1 “Lsik ortami benim i¢cin onemli. Bazi sinifin belli boliimlerinde
151k yetersiz oluyor ve yazinin puntosu da benim igin onemli. Cok ince ve kiiciik yazilart gérmek benim igin zor
oluyor.” seklinde gbriis bildirmistir. Ogrenci 2 ise “Test olursa kodlamada optik okuyucuyu isaretlemede sikinti
yastyorum.” demistir.

Ogrenci 3 “Muhasebe dersimiz var mesela. Tamamen tablolar iizerine yapilmis bir ders zaten. Bununla
ilgili sikinti yagiyorum mesela. Smavlarda bu tablo, grafik gibi sekilli sorularda ¢ok sorun yasarim hani. Onun
disinda bilgisayar dersi ayni yani. Bizim de projeksiyondan isleniyor. Onun smavlari sézel ama bilgisayarda
uygulanan seyler soruluyor. O yiizden ben de bunlari bilmedigim i¢in yapamiyorum.” demistir.

Ogrenci 5 “...Bizde hoca geliyor, atiyorum iste bes tane soru varsa bir tanesini soruyor, bir tanesi
iizerinden degerlendiriyor. Bu biiyiik bir sikinti, ¢iinkii bir soruyu bilip bilememe bes soruyla bir olmuyor” demis
ve sOyle devam etmistir: “...bazi hocalar sinav salonunda bekliyor biitiin sinav gozetmenligini yapryor sinav
biterken geliyor.” Ayrica 68renci 5 “...s6zlii sinavlar uzun oldugu zaman ¢ok yorucu oluyor. Bir de sikintili, zor.
Onun haricinde sikinti ders notlari, kitaplarin okutulmasi, okunmasi.” demistir. Ogrenci 9 da “...sinaviarda
okutman bulmak konusunda falan giicliik yasadik. ...herkes sinav olduktan sonra sinav oluyordum. Bir ara béyle
bir sorun vardi.” seklinde goriis bildirmistir.

Ogrenci 10 okuyucu konusunda farkli bir sikint1 ¢ektiklerini belirtmistir. Buna gore, iiniversitelerinde iki
ayr1 okuyucu sistemi oldugunu, birinde “...herhangi bir égrencinin ya da ogrenci bile olmasina gerek yok,
kendisine okuyuculuk ve kodlayicilik yapabilecek birisini sinavda getirme” seklinde oldugunu digerinde ise “...her
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stavda bir arastirma gorevlisi ya da asistan hocalar veriliyor” seklinde oldugunu belirtmistir. Ardindan birinci
sistemde okuyucu olarak gelen kisilerin 6grenci yerine sinavdaki sorular1 yanitladigini belirtmistir.

Ogrenci 11 de diger 6grencilerden farkli olarak “...herkes sinifta sinav olurken biz de bir sirada sinav
yapmaya ¢alistik” demis ve s0yle devam etmistir: “A¢ikcast hem benim igin hem de o siniftaki égrencilerin
agisindan hog bir durum degildi...”

Ogrenci 14 de “Sinavlarin yapilis sekli biraz karisik. Onda bir standardizasyon yok ¢iinkii. Oyle bir diizen
olsa ¢ok iyi olur diye diigiiniiyorum...” seklinde goriis belirtmistir. Ogrenci 17 de “Anlamadigim sorular oluyor.
Tekrar okutmak zorunda kalryorum. Cekiniyor insan ister istemez” diyerek yasadig glicligii belirtmistir.

Gorme Yetersizligi Olan Ogrencilerin Ogretim Uyelerinden ve Universite Yonetiminden Beklentilerine
lliskin Bulgular

Arastirma sorusunun a sikki: “Ogrencilerin 6lgme-degerlendirme siireglerinde varsa yasadiklari
giicliiklerin giderilmesi icin ogretim elemanlarindan beklentileri nelerdir?” seklindedir. Gorligme yapilan 17
gorme yetersizligine sahip 6grenciden biri beklentilerinin karsilandigini ve baska seye ihtiyact olmadigi igin de
bagka bir sey beklemedigini dile getirdi. Bir baska 6grenci ise yapilabilecek en iyi seyi yaptiklarini bunun
haricindekiler i¢in de sisteme aligmalar1 gerektigi i¢in bagka beklentisinin olmadigini dile getirmistir. Bir diger
ogrenci de hocalarindan beklentilerinin zaman iginde oldugunu ve bu beklentilerini hocalarina belirttigini
hocalarinin da ellerinden geleni yapacagini sdyledigini ve bu konuda sikintisinin olmadigini sdylemistir. Goriigme
yapilan bir baska 6grenci ise su anda kot bir durum olmadiginmi genel itibariyle ¢ok iyi oldugunu ve baska
beklentisinin olmadigini dile getirmistir. Bir 6grenci de su an i¢in beklentisinin olmadigini séylemistir. Geri kalan
12 6grenci beklentilerini belirtmistir. Tablo 3’ te 6grencilerin 6gretim elemanlarindan beklentileri, beklentilere
iligkin temalar ve bu beklentilerin kag 6grenci tarafindan ifade edildigine iliskin bilgiler verilmistir.

Tablo 3

Géorme Yetersizligi Olan Ogrencilerin Ogretim Elemanlarindan Beklentileri

Temalar Ogretim Elemanlarindan Beklentiler Frekans Toplam
Gorme Durumumun Géz Oniinde Bulundurarak Sinav Hazirlanmast
Hocalarm Bilgilendirilmesi
Hassasiyet Hocalarin Sagduyulu Olmasi
Ogrenci ile Iletisime Gegmesi
Kolay Soru Sormak Gibi Bir Ayrimcilik Yapilmamasi
Ek Siire
Isiklandirilmig Bir Ortam
Uygulama Test Sinavlarinda Kodlayici
Nitelikli Okuyucu
Ayrn Bir Salonda Smav Olmak
Gorsel Agirlikl Derslerden Muaf Olmak ya da Ona Esdeger Bir Ders Almak
Muafiyet Grafik Olan Sorular Yerine Sozel Soru ya da Grafiklerin Ayrimntili
Betimlenmesi
Plan- Gozetmenin ve Smav Salonunun Onceden Resmi Olarak Belli Olmast
Program Toplantilar Yapilmasi
Slaytlarin Word Olarak Verilmesi
Kitap Bulmak

N
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Kaynak

Tablo 3 incelendiginde, goriisiilen dgrencilerin 6gretim elemanlarindan beklentileri arasinda ek siire ve
gorsel agirlikli derslerden muaf olmak ya da ona esdeger bir ders almak goriisii ile hocalarin hassas olmasi goriisii
diger goriislere gore daha fazla dile getirilmistir. Bunun yaninda kodlayici, ayr1 bir salonda smav olma,
1siklandirilmig bir ortam, gérme durumu goéz Oniinde bulundurularak sinav hazirlanmasi, gézetmenin ve sinav
salonunun 6nceden resmi olarak belli olmas1 ve kolay soru sormak gibi bir ayrimcilik yapilmamasi goriisleri de
ifade edilmistir.
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113

Goriismeye katilan 6grencilerden 6grenci 1 6gretim elemanlarindan beklentisini “...ayr1 bir sinifta,
isiklandirilmis bir ortamda, bazi test sinavlarinda optik okuyucularda kodlayici... ¢linkii optik kagidi gercekten
cok kiigiik onu kodlayamadigim icin ona (kodlayiciya) ihtiyacim var.” ifadeleriyle dile getirmistir. Ogrenci 3 ise
Ogretim lyelerinden beklentilerini  “Sekilli sorulardan muaf olmam. Benim anlayabilecegim sekilde,
yapabilecegim sekilde, gormemi g6z oniinde bulundurarak sinav hazirlanmasini isterim mesela.” seklinde
stralamugtir.

Goriigiilen 6grencilerden 6grenci 6 bu soruya, “Yani hocalar bu anlamda bilgili degiller. Yani bunun
dogenti de bilgili degil hi¢ birisi bu anlamda pek bilgili degil. Onlarin bilgilendirilmesi gerektigini diigtintiyorum.
Tabi bir de sagduyu meselesi var. Bu saglandigi siirece ben her tirli ihtiyaclarin giderilebilecegini
diistintiyorum.” seklinde goriis bildirmistir.

Ogrenci 8 ise “... Uciincii bir gozetmen tablosu acip, engelli gozetmeni yazip oraya benim gozetmenimin
adint yazdigi zaman ben sinav éncesi kimi bulmam gerektigini daha iyi bilirim. ...gérevlendirilmis onceden, listede
adi belli olan bir hocamiz olursa ve sinif hangi sinifta hangi odada olacagi resmi olarak belli olursa ...ben sinav
oncesi gidip o smnifin o odanin oniinde bekleyip hocamizin adini bildigim igcin hocamizin gelmesini bekleyebilirim.
Daha giizel olabilir diye diigiintiyorum.” diyerek goriisiinii ifade etmis ve su sekilde devam etmistir. ““...en dogrusu
aymi sorularla aymi okuma sekliyle mesela, ayni cevabi yazan baska bir dgrenciye ne puan veriyorsa ona da 0
puani vererek egit sartlarda sinavin gergeklestirilmesini talep ediyorum.” diyerek beklentilerini dile getirmistir.

Ogrenci 10 da “...¢ok grafik olan sorularda muaflik yerine daha sézel agirlikli sorularin konulmas: ya
da grafiklerin ayrintili betimlemelerinin sorularla beraber verilmesi... ya da kismi gormem oldugu icin
bityiitiilmiis bir sekilde verilmesi...” diyerek beklentilerini dile getirmistir. Ogrenci 11 de “...hocalarin biraz bizim
yerimize kendilerini koyduklarinda daha basarili olabileceklerini diisiiniiyorum” demistir. Ayrica 6grenci 11
“...slaytlarin hepsini Word’den slayda geciriyorlar. Bize bunlari Word halinde versin, biz okuyabilecegiz.
...gorsel bir resim mi ¢ikti, hoca bunu betimleyebilir...” diyerek beklentilerini siralamistir.

Ogrenci 12 de “Béliimiine engelli bir birey geldigi zaman hocann farkindaligimin artirllmas gerekiyor...
bu bazda ne yapmasi gerektigini arastirmast gerekiyor, konusmast gerekiyor. Ogrenciyle iletisim kurmast
gerekiyor... kaynak bulma konusunda yardimc: olabilir hocalar...” demistir. Ogrenci 14 de dénem basinda bu
sikintilara dair toplanti yapabileceklerini dile getirmistir.

Ogrenci 15 “...daha basitlestirilmis bir soru soruluyor. Ben mesela bunu da istemiyorum. Sinifa ne tiir
soru soruluyorsa bana da ayni soru sorulsun sézel oldugu stirece...” diyerek gorislini belirtmistir. Ogrenci 16 da
“...okutmanlar: diizgiin ayarlayabilirler gibi geliyor bana...” demistir.

Aragtirma sorusunun b sikki: “Ogrencilerin 6lgme-deSerlendirme siireclerinde varsa yasadiklar:
giicliiklerin giderilmesi icin tiniversite yonetiminden beklentileri nelerdir?” seklindedir. Goriisme yapilan 17
gorme yetersizligine sahip dgrenciden {igli yonetimin gerekli seyleri gosterdigini, su ana kadar bir giigliikle
kargilagmadigint ve su an igin bir beklentisinin olmadigini sdylemistir. Kalan 14 Ogrenci ise iiniversite
yonetiminden beklentilerini dile getirmistir. Tablo 4’te &grencilerin {iniversite yonetiminden beklentileri,
beklentilere iligkin temalar ve bu beklentilerin kag dgrenci tarafindan ifade edildigine iliskin bilgiler verilmistir.
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Tablo 4
Gérme Yetersizligi Olan Ogrencilerin Universite Yonetiminden Beklentileri
Temalar Universite Yonetiminden Beklentiler Frekans Toplam
Ogrencilerin Olgme-Degerlendirme Siireglerinin Bir Yonergeye Gére 3
Yonetmelik Yapilmasi 6
Universite Politikalarmin Gelistirilmesi 3
Diizenlemeler Sinav Kosullarimn Iyilestirilmesi (Okuyucu vb.) 5 5
Materyal I‘<.|tap (Materyal) . 3 4
Temel Kaynaklarin Seslendirilmesi ve Ortak Veri Tabani Olugturulmasi 1
Kabartma Siav Kagitlari 1
. Elektronik Kiitiiphane 1
Ekipman Okuma Odalart 1 4
Tarayic1 ve Bilgisayar 1
Ogrencilerin Arastirilarak Ozel Durumlarin Belirlenmesi 2
Aragtirma . . . 3
Hocalarin Bilgilendirilmesi 1
Muafiyet Gorsel Derslerden Muaf Olmak ya da Ona Esdeger Bir Ders Almak 1 1

Tablo 4 incelendiginde, gérme yetersizligi olan dgrencilerin liniversite yonetiminden beklentilerinin
agirlikl olarak sinav kosullarinin iyilestirilmesi, 6grencilerin arastirilarak 6zel durumlarinin belirlenmesi ve kitap
(materyal) oldugu goriilmektedir. Bunun yaninda gérme yetersizligi olan 6grenciler iiniversite yonetimlerinden
politika gelistirmelerini, gérsel derslerden muaf olmayi ya da o derse esdeger bir ders almayi, derslerde kullanilan
temel kaynaklarin seslendirilmesini ve ortak bir veri tabaninin olusturulmasini, 6grencilerin 6l¢gme-degerlendirme
stireclerinin bir yonergeye gore yapilmasini, hocalarin bilgilendirilmesini, kabartma sinav kagitlari, elektronik
kiitiiphane, okuma odalar1 ve tarayici, bilgisayar edinmeleri gibi beklentileri oldugunu sdylemislerdir.

Goriismeye katilan dgrencilerden dgrenci 3 “Universite yonetiminden bu konu iizerinde ...¢ahsimasin
isterim, yani neler yapilabilecegini. Bizim de onerilerimiz oldugu gibi onlarin da onerileri olabilir. Bunun iizerine
calisma yapilabilir.” seklinde goriis bildirmistir. Ogrenci 5 ise “Hani temel diyebilecegimiz kaynaklar seslendirilse
bir de ortak veri tabani olusturulursa herkes ondan faydalanabilir. Onun haricinde kitap yani materyal beklentim
var benim.” diyerek gériislerini siralamustir. Ogrenci 6 da benzer sekilde ...fiziksel ihtiyaglarin yonetim
tarafindan uygulanmasi ve hocalarin bu anlamda bilgilendirilmesi 6nemli olan nokta.” demistir.

Ogrenci 8 “...engelli dgrencilerin sinavlarda ne tarz uygulamalar yapilacaginmi maddeler halinde,
ogretim gorevlilerinin itiraz edemeyecegi sekilde diizenlenmesi. Bu ¢ok onemli, ¢iinkii 6grencinin bir dayanaga
ihtiyaci var.” demis ve “...engelli ogrencilerin ihtiyaglart goz onene alinarak ve onlar da dahil edilerek yani
onlarsiz degil onlarla birlikte bu maddelerin olusturulmast ve yiiriirliige girmesini talep ederim.” diyerek
goriislerini ifade etmistir. Ogrenci 10 da benzer yonde goriis belirtmistir. Ogrenci 11 de “...daha énceden
okuyucumuzun, sinav yerimizin diger 6grencilerin belli oldugu gibi belli olmas:...” diyerek goriislinii belirtmistir.
Ogrenci 14 “...hocalarin inisiyatifine kalmasin istiyorum ashnda ben. Bir kural olsun onun iizerinde gidilsin”
demistir.

Ogrenci 9 da “...okuma odalarimn arttirilmasi. Ozellikle tarayici ¢ok ise yariyor yani. Bazi derslerin
kitaplarimi yahut ¢alismak igin fotokopileri taramak istedigimizde ¢ok ise yaradigi icin tarayiciya ¢ok biiyiik ihtiyag
var.” demistir. Ogrenci 13 de “Swmaviara calismak icin biiyiik puntolu kitaplar cikartabilir. Stnaviar: énceden
hazirlayabilir biiyiik puntolu. Derslerde ders notlari verebilir derslerle ilgili” demistir.

Ogretim Elemanlarimin  Derslerinde  Ol¢me-Degerlendirme Yontem ve Tekniklerini Nasil
Gerceklestirdiklerine liskin Bulgular

Arastirma sorusu: “Ogretim elemanlari derslerinde nasil bir élgme-degerlendirme yapmaktadir?”
seklindedir. Arastirma kapsaminda goriigme yapilan 3 Ogretim elemaninin derslerinde uyguladigi 6lgme-
degerlendirme yontem ve teknikler ile bu uygulamalara iligkin temalar Tablo 5°te verilmistir.
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Tablo 5

Ogretim Elemanlarinin Derslerinde Yiiriittiigii Olgme-Degerlendirme Uygulamalar

Temalar Ol¢me-degerlendirme uygulamalar
“Journal” hazirlatma
Canlandirma yaptirma

Siire¢ Degerlendirme Canli harita olusturma
Derse katilim
Odev verme
- . Vize
Sonug Degerlendirme Final

Tablo 5 incelendiginde, goriisme yapilan 6gretim elemanlarinin derslerinde hem siirece yonelik 6lgme-
degerlendirme uygulamalar1 yiiriittiigli hem de sonuca yonelik 6lgme-degerlendirme uygulamalar: yiiriittigi
goriilmektedir. Siirece yonelik 6lgme-degerlendirme uygulamalari arasinda “journal” hazirlatma, canlandirma
yaptirma, derse katilim gibi uygulamalar yer alirken, sonuca yonelik 6l¢me-degerlendirme uygulamalar: arasinda
vize ve final uygulamalari yer almaktadir.

Gorlisgme yapilan Ogretim elemanlarindan Sgretim liyesi 1, “Ben siireci degerlendirmeye gayret
gasteriyorum daha ¢ok. ...Dolayisiyla séyle oluyor: %30 vize sinavi, %30 final sinavi geriye kalan iste %40 ik
bir béliimde bu siire¢ igerisinde neler yapryorlar.” diyerek derslerinde yiiriittiigli 6l¢me-degerlendirme
uygulamalarini genel olarak belirtmistir. Ogretim elemam .. journal hazirlatiyorum ders esnasinda... yaratici
drama siireglerinden yararlanabiliyorum. Canlandirma yaptirabiliyorum. ...canli harita olusturma gibi bir
kavramim var ondan ¢ok faydalaniyorum. Odev veriyorum... biitiin sémestr boyunca dyle bir soru sorar ki ben
ona 20 puan fazladan veririm final sinavinda...” diyerek bu uygulamalari agiklamistir. Ogretim elemani 2,
“...genellikle vize, final iizerinden ol¢me-degerlendirme siireclerini igletiyorum.” diyerek derslerinde yaptigi
6l¢me-degerlendirme uygulamalarini belirtmistir.

Ogretim Elemanlarinin Gérme Yetersizligi Olan Ogrencilere Birtakim Farkh Ol¢me-Degerlendirme
Yontemleri ve Teknikleri Uygulama Konusunda Gériislerine iliskin Bulgular

Arastirma sorusu: “Ogretim elemanlarimin gérme yetersizligi olan dgrencilere dlgme-degerlendirme
stirecinde diger dgrencilerden farkly uygulamalar yapma konusunda goriisleri nelerdir?” seklindedir. Aragtirma
kapsaminda 3 6gretim elemanti ile goriisme yapilmistir. Goriisme yapilan 3 6gretim elemaninin gérme yetersizligi
olan dgrencilere birtakim farkli 6l¢gme-degerlendirme yontemleri ve teknikleri uygulama konusunda goriisleri ve
bu goriislerine iliskin temalar Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6

Ogretim Elemanimin Gérme Yetersizligi Olan Ogrencilere Birtakim Farkli Olgme-Degerlendirme Yontemleri ve
Teknikleri Uygulama Konusunda Goriisleri

Temalar Goriisler

Planlama Yapilmasi Bagtan bir siav yapilmasi ve dersin ona gore dizayn edilmesi
Arag-gerec Materyal gelistirilmesi

Uygulama Okuyucu verilmemesi

Tablo 6’da da belirtildigi gibi gériisme yapilan 6gretim elemanlari, gérme yetersizligine sahip 6grencilere
iliskin bastan bir sinav yapilmasi gerektigi ve siirecin ona gore tasarlanmasi gerektigini ifade etmis ardindan bu
Ogrencilere 6zel materyal gelistirilebilecegini sdylemistir.

Ogretim elemani 1, “... bastan bir sinav yapilmas gerekir onlara farkh bir sinav yapilmas: gerekir. Dersin
ona gore dizayn edilip o dizayn edilen planlanan derse gore olgmesi yapilmalidir.”, 6gretim iyesi 3, “...
bilgisayart mecburen kullanacaklar baska bir yol var mi bilmiyorum ama okuyucu benim tercih edecegim bir sey
degil” diyerek goriislerini ifade etmislerdir.
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Ogretim Elemanlarinin Gérme Yetersizligi Olan Ogrencilere Olcme-Degerlendirme Siirecinde Yaptiklar
Farkl Uygulamalara Iliskin Bulgular

Arastirma sorusu: “Ogretim elemanlart gérme yetersizligi olan dgrencilere élgme-degerlendirme
stirecinde gorme yetersizligi olmayan ogrencilere gére farkl uygulamalar kullanmakta midir?” geklindedir.
Goriigme yapilan 3 6gretim eleman1 da gérme yetersizligine sahip 6grencilere 6lgme-degerlendirme siirecinde
farkli uygulamalar yaptiklarini belirtmislerdir. Ogretim elemanlarmnin yaptiklar1 farkli uygulamalar ve bu
uygulamalara iligkin temalar Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7
Ogretim Elemanlarinin Gorme Yetersizligi Olan Ogrencilere Olgme-Degerlendirme Siirecinde Yaptiklar: Farkl
Uygulamalar

Temalar Uygulamalar
Odevlerinde daha az gérsel kullanma
Gorsel yerine anlatim kullanma

Uygulamalarin Uyarlanmasi Okuyucu yardimi
Ek siire
SozIi smav
Degerlendirme Kriteri Degerlendirmeyi dgrencinin soyutlama yetenegine gore yapma

Tablo 7’de de belirtildigi gibi gériisme yapilan 6gretim elemanlari, gérme yetersizligine sahip 6grencilere
6lgme-degerlendirme siirecinde hem 6l¢gme-degerlendirme uygulamalarinin 6grencilere gore uyarlanmasi hem de
degerlendirme 6l¢iitii konusunda farkli uygulamalar yaptiklarini belirtmistir.

Ogretim eleman1 1 “...Odevlerinde sekil istemeyecegiz, gorsel istemeyecegiz... Odevlerde bir problem
¢ctkacak ama iste onu da bu sekilde anlatimla yani sozciiklerle ifade etmesini isteyebiliriz... tamamen onun
soyutlama yetenegine baglh kalarak ddevieri degerlendirmek mecburiyetinde kalacagiz... Okuyucu, okuyucu tabi
o olmadan olmaz... onlar ekstradan bir yardimciyla beraber sinava giriyorlar.” Ogretim iiyesi 2, “...ek siire
veriyoruz. Genelde de onlart ayri bir yerde yapiyoruz... Sozlii bazen yapiyorum”. Ogretim iiyesi 3, “siire...
okuyucu... Onceki yillarda birkag égrencim sinava giremeyecegini hani zorlanacagini soéylemisti. Onlart sézlii
smava aldim.” diyerek goriislerini belirtmistir.

Ogretim Elemanlarinin Gérme Yetersizligi Olan Ogrencilerin Olgiilmesi-Degerlendirilmesi Siireclerinde
Yasadiklar: Giicliiklere Iliskin Bulgular

Arastirma sorusu: “Ogretim elemanlarimn gérme yetersizligine sahip égrencilerin  élgiilmesi-
degerlendirilmesi stire¢lerinde yasadiklart giicliikler var midir? Varsa nelerdir?” seklindedir. Arastirma
kapsaminda goriisme yapilan 6gretim elemanlarindan biri her diisiincesini 6grenci lehine kullanarak giicliik
yasamadigint belirtmistir. Geriye kalan 2 6gretim elemaninin gérme yetersizligi olan 6grencilerin dlgme-
degerlendirme siireglerinde yasadiklari giigliikler ve giigliiklere iligkin temalar Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8

Ogretim Elemanlarinin Gérme Yetersizligi Olan Ogrencilerin Olgme-Degerlendirme Siireglerinde Yasadiklart

Giicliikler

Temalar Giigliikler

Engeli Kullanma Bazi 6grencilerin sinavda cevaplama anlaminda yardim istemesi
Unutma Ders anlatirken 6grenciyi unutma

Uygulama Sorularda degisiklik yapmak

Tablo 8’de de belirtildigi gibi 6gretim elemanlarinin yasadig giicliiklerden biri gdorme yetersizligi olan
kimi &grencilerin sinavda engelini kullanarak yardim istemesi olurken diger bir giicliik ise sinavdan ziyade ders
anlatim sirasinda dgrenciyi bir an i¢in unutarak dersi anlatma seklinde ortaya ¢ikmustir.
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Gorligme yapilan 6gretim elemant 1, “...yardim talep edebiliyordu. Cevaplama anlaminda yardim isterdi.
Ders anlatirken zorlaniyorsunuz yani bazen unutuyorsunuz” Ogretim lyesi 2, “simaviarda da isteseniz de
istemeseniz de ben onlara biraz ézel sorular sormak zorunda kalyyoruz.” diyerek goriislerini ifade etmistir.

Ogretim Elemanlarinin Gorme Yetersizligi Olan Ogrencilerin Olgiilmesi-Degerlendirilmesi Siireclerine
Yonelik Genel Olarak Onerilerine Iliskin Bulgular

Arastirma sorusu: “Ogretim elemanlarinin  goérme  yetersizligi olan égrencilerin  élgiilmesi-
degerlendirilmesi siireglerine yonelik genel olarak dnerileri nelerdir?” seklindedir. Arastirma kapsaminda
goriisme yapilan 3 Ogretim elemani da gorme yetersizligine sahip 6grencilerin dl¢iilmesi-degerlendirilmesi
stireclerine yonelik genel olarak dnerilerini belirtmistir. Bu dnerilerine iliskin temalar Tablo 9’da verilmistir.
Tablo 9
Ogretim Elemanlarinin Ogrencilerin Olgiilmesi-Degerlendirilmesi Siireclerine Yonelik Genel Olarak Onerileri

Temalar Oneriler
Konugmayi yaziya doken bir program araciligiyla ses kaydi

Materyal ) Kabartma haritalar
Planlama Ogrencilerin hangi boliimleri okuyabileceginin dnceden planlanmasi
Uygulama Esit davranma

Tablo 9’da da belirtildigi gibi, 6gretim elemanlarinin dnerileri arasinda ses kaydi yapilmasi ve kabartma
haritalar hazirlanmasi vardir. Bu 6neriler 6l¢gme-degerlendirme siirecinden ziyade daha ¢ok gérme yetersizligi olan
Ogrencinin bu siirece daha donanimli girmesi igin yapilabilecek onerilerdir.

Gorligme yapilan 6gretim elemani 1, “...bir kayit yapilabilir ses kaydi yapilabilir ve bir sey araciligiyla,
program araciligiyla yapilabilir. Sadece kayit yapmiyor da konusulanlari yaziya da dékiiyor bir program o. Boyle
bir programla yapilabilir ve o ¢cocugun elinde bir materyal haline gelir hem de o materyali ben kontrol edebilirim.
...dolayistyla diizeltme sansumiz var... yani kabartma haritalardan faydalanabiliriz.”, Ogretim iiyesi 3, “bence
onlara egit davrandigimiz siirece onlarin kendilerine giiveni artacaktuir.”, Ogretim elemam 2, “iiniversite
yonetiminin bagstan itibaren gérme engelli ogrencinin hangi boliimlere gidebilecegini planlamas: gerekiyor”
diyerek onerilerini dile getirmistir.

Tartisma ve Sonu¢

Aragtirmanin bulgulart genel olarak incelendiginde gorme yetersizligine sahip Ogrencilerin lisans
derslerindeki 6lgme-degerlendirme siireclerinde birtakim giicliikkler yasadigi, yasadiklari bu giigliiklerin
giderilmesi i¢in 6gretim elemanlarindan ve iiniversite yonetiminden ¢esitli beklentilerinin oldugu goriilmektedir.
Ayrica 6gretim elemanlart derslerinde gesitli dlgme-degerlendirme uygulamalarini kullanmaktadirlar. Bunun
yaninda &gretim elemanlar1 gérme yetersizligine sahip 6grencilere yonelik 6lgme-degerlendirme siireglerinde bu
ogrencilere diger oOgrencilerden farkli Olgme-degerlendirme uygulamalarint kullanmalarina ragmen bazi
giicliiklerle karsilasabilmektedirler. Ogretim elemanlarinin ve gérme yetersizligine sahip dgrencilerin iiniversite
yonetiminden materyal anlaminda ortak beklentileri bulunmaktadir.

Birinci aragtirma sorusuna yonelik bulgular incelendiginde, gbérme yetersizligine sahip Ogrencilerin
Olcme-degerlendirme siireglerinde yasadiklar1 giigliikler “uygulama”, “soru”, “zaman” ve “materyal ve dersler”
temalar1 altinda toplanmistir. Bu giicliiklerden sinav siiresi, sinavin yapildigi ortam, okuyucu gibi giicliikler
Burcu’nun (2002), EGED’in (2015), Senel’in (2015) ve Tavsancil, Uluman ve Furat’in (2012); okuyucu ve
calisacak kaynak sikintist gibi giicliikler de Andrew’in (2015) ve Sart’nin (2005) yapmis oldugu ¢aligmanin
bulgulariyla ortiigmektedir. Caligmalarin yapildigr yillar géz oOniine alindiginda, gérme yetersizligine sahip
ogrencilerin 6lgme-degerlendirme siireglerinde yasadiklar1 gii¢liiklerin aradan gecen yillara ragmen devam ettigi
soylenebilir. Bu duruma, giicliklerin giderilmesi ig¢in gerekli dnlemlerin yeterince alinmamasi, bir glicliigiin
giderilmesi i¢in alinan dnlemin bir diger giicliigii dogurmasi sebep olmus olabilir. Ornegin gérme yetersizligi olan
ogrenciler okumakta giigliik ¢ektikleri i¢in bu 6grencilere “okuyucu vermek™ gibi bir dnlem alinmaktadir ancak
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hangi 6zelliklere sahip kisilerin okuyucu olabilecegi tam olarak belirlenmedigi i¢in “okuyucu” ayr1 bir giicliik
olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Ayrica calismanin bulgulari, Andrew’in (2015) Nijerya’da yaptig1 ¢alisma ile
karsilagtirtlacak olursa farkli iilkelerde Ogrenim goren ve gorme yetersizligi olan &grencilerin dlgme-
degerlendirme siireglerinde yasadiklari giicliiklerin benzer oldugu sOylenebilir. Buna gore, Tiirkiye’de ve
Nijerya’da 6grenim géren gorme yetersizligine sahip dgrenciler i¢in gerekli diizenlemelerin yeterince yapilmadigi
ifade edilebilir.

Ikinci arastirma sorusuna yonelik bulgular incelendiginde, gérme yetersizligi olan dgrencilerin 6gretim
iiyelerinden beklentileri “hassasiyet”, “uygulama”, “muafiyet”, “plan-program” ve “kaynak” temalarinda
toplandig1, tiniversite yonetiminden beklentilerinin ise “ydnetmelik”, “diizenlemeler”, “materyal”, “ekipman”,
“aragtirma” ve “muafiyet” temalarinda toplandigi goriilmiistiir. Bu temalardan hassasiyet, muafiyet, kaynak ve
materyal temalar1 Sari’nin (2005) elde ettigi bulgular ile ortigmektedir. Sar1 (2005), yaptigt calismada Selguk
Universitesinde dgrenim goren bedensel ve gdrme yetersizligine sahip &grencilerin karsilastiklar1 sorunlari
incelemistir. Gorme yetersizligine sahip 10 6grenci ve 10 bedensel yetersizlige sahip 6grenci ile goriismeler
yapmustir. Gorme yetersizligine sahip d6grenciler ile yaptigi gériismeler sonucunda dgrenciler sinavlara hazirlanma
ve smav olma konusunda sorunlarla karsilastiklarmi ifade etmislerdir. Ogrenciler derslere calisacak materyal
bulma, sinavlarda okuyucu ve yazici konularinda sikintilar yasadiklarini ayrica gérme becerisi gerektiren
derslerden muaf olmak istediklerini belirtmislerdir. Yonetmelik ve diizenlemeler temalari ise Senel’in (2015)
bulgulariyla ortiismektedir. Senel, yaptigi ¢alisgmada gorme yetersizligine sahip 6grencilerin iiniversite girig sinavi
deneyimlerini incelemistir. Grme yetersizligine sahip 6 &grenci ile yaptig1 goriismeler sonucunda dgrencilerin
smav gorevlileri ve siav sistemi gibi konularda giigliikler yasadigi bulgularina ulasmistir. Ayrica ekipman ve
plan-program temalar1 da EGED’in (2015) getirdigi 6neriler ile ortiisiirken hassasiyet temas1 da Burcu’nun (2002)
bulgusuyla ortiismektedir. EGED (2015), 170 6grenci lizerinde yaptig1 ¢aligmalar sonucunda kapsamli bir rapor
hazirlamigtir. Bu raporun sonug¢ ve Oneriler boliimiinde birtakim Oneriler getirmistir. Bu Oneriler arasinda
iiniversitelerin engelli 6grencilere ihtiya¢ duyulan diizenlemeleri yapmasi ve gerekli ekipmanlar1 saglamasi 6nerisi
de yer almaktadir. Burcu (2002), yaptig1 calismada Hacettepe Universitesinde 6grenim goren ve yetersizligi olan
ogrencilerin sorunlarini incelemistir. Yaptig1 analizler sonucunda gérme yetersizligine sahip 6grencilerin sorunlari
arasinda “hoca anlayis1” temasi da yer almigtir. Arastirma ve hassasiyet temalar1 ise Ugurlu ve Cobanoglu-
Aktan’in (2016) bulgulariyla ve ekipman temasi da Sendurur’un (2016) bulgulariyla ortiismektedir. Sendurur
(2016) yaptigi calismada gorme yetersizligi olan miizik 6gretmenlerinin gérme yetersizligi olan 6grencilerin galgi
egitimi dersine iliskin goriislerini incelemis ve c¢alisma bulgularina gore Braille yazi sistemiyle yazilmis
kaynaklarimn yeterli sayida olmadigi sonucuna ulasmistir. Ortaya ¢ikan temalarin toplam frekanslari incelendiginde
ogretim iiyelerinden beklentilerde “hassasiyet” temasinin ve {iniversite yonetiminden beklentilerde “yonetmelik”
temasinin ilk sirada yer almasi ve bu iki temanin birbirini destekler nitelikte olmasi ayrica dnemlidir. Gorme
yetersizligi olan 6grencilerin 6l¢gme-degerlendirme siireglerinde goz ardi edilmesi-ki bir 6gretim {iyesi yasadigi
giiclik olarak gorme engelli dgrenciyi unutma olarak belirtmistir- hassasiyet temasinin frekansinin yiiksek
olmasina sebep olmus olabilir. Gérme yetersizligi olan 6grencilerin karsilastiklar giigliikleri ortadan kaldirmak
icin 0gretim iiyeleriyle konusmaya gittiklerinde gerekli ilgiyi gorememeleri, iiniversite yonetiminden beklentiler
konusunda “yonetmelik” temasinin frekansinin yiiksek ¢ikmasina sebep olmus olabilir.

Ugiincii arastirma sorusuna yonelik bulgular incelendiginde 6gretim elemanlarinin hem sonug odakli hem
de siire¢ odakli degerlendirme yontemlerini kullandiklart gorilmiistiir. Ancak bununla birlikte Ogretim
elemanlariin siire¢ degerlendirme hakkinda yeterince bilgili olmadig1 soylenebilir. Ayrica siire¢ degerlendirmede
yaptirilan etkinliklerin gorme yetersizligi olan 6grencilere uygunlugu da diger bir dnemli noktadir.

Dérdiincii  arastirma sorusuna yonelik bulgular incelendiginde, ogretim elemanlarinin dlgme-
degerlendirme siireclerinde gdérme yetersizligine sahip dgrencilere farkli uygulamalar hakkindaki goriisleri
(planlama yapilmasi ve materyal gelistirilmesi) 6grencilerin yasadiklar1 giigliiklerin bir kismin1 (materyal ve
dersler ile uygulama) giderecek nitelikte oldugu sdylenebilir. Ayrica bir gretim elemaninin belirttigi okuyucu
verilmemesi goriisii ile 6grenci 10’nun belirttigi 6grencinin “...dwsaridan istedigi bir kisiyi okuyucu olarak
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getirmesi kopya yéniinden sikintili...” gdriisii birbirini destekler niteliktedir. Burada yine goérme yetersizligi olan
ogrencilerin belirttigi gibi bu siireclerin bir yonetmelige baglanmasi ve bu yonetmeligin olusturulmasinda goérme
yetersizligi olan dgrencilerin de siirece dahil edilmesi 6nem kazanmaktadir.

Ogretim elemanlarinin  gérme yetersizligine sahip Ogrencilere 6lgme-degerlendirme siireglerinde
yaptiklar1 farkli uygulamalardan bazilarmin (okuyucu verme, ek siire, vb.) dgrencilerin yasadiklar1 giicliikleri
giderici mahiyette oldugu, bazilarinin ise (s6zlii sinav) kismen ¢6ziim olmakla birlikte beraberinde baska giigliikler
getirdigi sdylenebilir. Ogrenci 5’in gériisleri de bu durumu destekler niteliktedir.

Ogretim elemanlar1 da gorme yetersizligine sahip 6grencileri lgme-degerlendirme konusunda giicliikler
yasamaktadir. Bir 6gretim eleman1 bu dgrenciler i¢in bazi sorularda degisiklik yapmasi gerektigini ve bu konuda
zorlandiginm dile getirmistir. Burada &gretim elemani normal dgrencileri daha st biligsel diizeyde dlgerken bu
ogrencileri daha alt diizeyde 6lgen sorular yazdigini ifade etmistir. Ogretim elemanimin 6lgme-degerlendirme
konusunda sahip oldugu nitelikler bu duruma yol ag1yor olabilir. Ogretim elemanlarinin yasadig: bir diger giicliik,
gorme yetersizligi olan 6grencilerin bu engellerini kullanarak 6l¢me-degerlendirme siireclerinde okuyuculardan
ve gorevli diger kisilerden dogru cevap konusunda yardim istemeleridir. Buradaki engeli kullanma bulgusu ile
daha once bildirilen okuyucu verilmemesi yoniindeki bulgu birbirini destekleyen iki bulgu olarak karsimiza
cikmaktadir. Ayrica gorme yetersizligine sahip 6grencilere yonelik planlamalar yapildig: takdirde 6grencinin ders
esnasinda unutulmasinin da 6niine gecilmesi saglanabilir.

Ogretim elemanlarinin gdrme yetersizligi olan dgrencilerin dlgme-degerlendirme siireglerine yonelik
genel Onerileri incelendiginde, “materyal”, “planlama” ve “uygulama” temalarinin ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir.
Uygulama temasindaki esit davranma goriisii 6grencilerin 6gretim elemanlarindan beklentileri arasinda da yer
almaktadir. Bu konuda 6gretim elemanlarinin ve 6grencilerin hem fikir oldugu sdylenebilir. Benzer durum
“materyal” temasinda da gecerlidir. Materyal temasi da gdrme yetersizligi olan Ogrencilerin {iniversite
yonetiminden beklentileri ile uyusmaktadir. Gorme yetersizligi olan o&grencilerin  hangi bdoliimleri
okuyabileceginin 6nceden planlanmasi goriisii ise tartismalidir. Bu durum, gérme yetersizligine sahip 6grencilerin
dislanmasi gibi algilanabilir. Bunun alan uzmanlar ile birlikte tartisilmasi daha saglikli ¢oziimlerin ortaya
¢tkmasina katki sunabilir.

Sonug olarak, gérme yetersizligi olan 6grencilerin 6lgme-degerlendirme siireglerinde giigliikler yasadigi,
yasadiklart gii¢liklerin 6grencilerin gorme yetersizlik diizeylerine gore farklilagtigi goériilmiistiir. Bu 6grencilerin
yetersizligi olmayan 6grenciler gibi degerlendirilmemesi ve 6grencilerin gergek basarilarint gosterebilmeleri igin
6l¢me-degerlendirme siireglerinde bu gii¢liikleri giderici 6nlemler alinmasi gerekmektedir.

Gorme yetersizligi olan Ogrencilerin  Ogretim  elemanlarindan ve {iniversite ydnetiminden
beklentilerinden, Ogrencilere adil davranilmasi gerektigi, &grencilerin 6zel gereksinimlerinin g6z Oniinde
bulundurulmasi ve bu durumlarina gore sinav kosullarinin diizenlenmesi gerektigi sonuglarina ulagilabilir. Ayrica
gorme yetersizligi olan Ogrenciler, dgretim elemanlarindan ve iiniversite yonetiminden beklentilerini
ayirabilmislerdir.

Gorme yetersizligi olan 6grenciler gibi siniflarinda gérme yetersizligi bulunan 6gretim elemanlar1 da bu
ogrencilerin 6lgme-degerlendirme siireclerinde giigliikler yasamaktadirlar. Ogretim elemanlar1 da bu égrencilerin
6l¢me-degerlendirme stireclerinin onlara uyarlanmasi gerektigini belirtmektedir. Bu baglamda gérme yetersizligi
olan Ogrencilerin derslerine giren 6gretim elemanlar1 ile bir araya gelmeleri saglanabilir. Bu sayede hem
ogrencilerin daha az giicliik ¢cekmesi hem de 6gretim iiyelerinin daha dikkatli davranmasi saglanabilir. Boylece
Senel’in (2015) de belirttigi gibi yapilan bazi diizenlemelere bagl olarak uygulamalarda yasanan sorunlarin 6niine
gecilebilir.

Ayrica, gorme yetersizligi olan dgrencilerin sinavlarinda okuyucu, yazici ve kodlayici olarak gorev
alacaklarin se¢iminde dikkatli davranilmali ve okuyucular hangi dersin sinavinda okuyucu olarak gorev aldiysa o
derse iliskin alan bilgisine sahip olmalidir. Bu konuda iiniversite yonetimlerine, fakiilte ve bolim yonetimine ve
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iiniversitelerin engelsiz birimlerine gorevler diismektedir. Gorme yetersizligi olan 6grenciler i¢in gorevlendirilen
okuyucularin ve yazicilarin 6grencinin 6grenim gordiigii boliim ile ayni boliimde gorevli bir akademisyenin olmast
saglanabilir. Bununla birlikte Sar1 (2005)’in belirttigi gibi gérme yetersizligine sahip Ogrencilerin muaf
olabilecekleri veya ilgili ders yerine alabilecekleri baska dersler {iniversite yonetimi tarafindan belirlenebilir. Bu
durum Ggrencilerin derslere daha istekli gelmelerine ve bagar1 duygusunu tatmalarina yardimei olabilir.

Bu arastirma ile gorme yetersizligi olan lisans &grencilerinin, sinif ig¢i 6lgme ve degerlendirme
uygulamalarinda yasadiklari sorunlar, hem &6grenci hem o&gretim elemanlarmin goriigleriyle derinlemesine
incelenmeye calisilmistir. Gelinen noktada ileri aragtirmalara yonelik bazi oneriler de ortaya ¢ikmaktadir. Bu
kapsamda, ileri arastirma Onerileri olarak; gorme yetersizligi durumu ile akademik basar1 iligkisinin
arastirilabilecegi, daha genis bir 6rneklem {izerinde ve tarama modellerinde arastirmalar yiiriitiilebilecegi, gorme
yetersizligi durumuna uygun bir takim Olgme ve degerlendirme modellerinin gelistirilip denenebilecegi
diigiiniilmektedir.
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Every individual comes to the world with different characteristics and acquires various characteristics
over time. The characteristics that individuals possess also differentiate their needs. These needs also apply to
educational environments. As a result, not all students have the same features and facilities. In the second part of
the Basic Law of National Education No. 1739 with the title of “Basic Principles of Turkish National Education”,
the “Equality of Opportunity and Facility” principle is defined as follows (Basic Law of National Education 1973):

“In education, equality of opportunity and facility is provided to men and women. In order to
ensure that successful students lacking financial means are able to study to the highest levels of
education, necessary help is done with free boarding, scholarship, credit, and other means.
Special precautions are taken to educate children in need of special education and protection.”

The individual who needs special education is expressed as “an individual who differs significantly from
her or his peers in terms of individual and developmental characteristics and educational qualifications with
various reasons” in the Ministry of National Education Special Education Services Regulation (Regulations of
Special Education Services, 2006). Individuals in need of special education are categorized in various types, such
as the type of disability (hearing, visual, etc.), the severity of disability (mild, moderate, serious), and the frequency
of the disability (low and high incidence) (Bryant, Smith and Bryant, 2008). In this study, the classification
according to the type of disability is used because it is the classification used in the special education system of
our country. One of the disability in this class is the visual impairment.

There are two definitions of visual impairment as legal and educational. The legal definition relates to the
concepts of visual acuity and visual field. Visual acuity is the ability to see objects from a certain distance and to
distinguish details. This concept can often be measured by reading letters of different sizes, numbers, and symbols
from a distance of 20 feet (6.10 meters). The visual field is expressed as an area that can be seen without turning
the head and without moving the eyes. According to the legal definition, after all corrections the individual whose
visual acuity is less than or equal to one in ten, or that the visual field is less than 20 degrees is visually impaired.
According to the educational definition, individual whose visual acuity is severely affected, and for those who
have to continue their education by listening to the text and touching to the books are visually impaired (Ozyiirek,
1998). While the educational definition is used in the planning of teaching arrangements for individuals with visual
impairments, the legal definition is used being employed by medical workers and social security institutions.
Because experts have indicated that with the measurement of visual acuity mentioned in the legal definition will
not be very accurate estimation of how the student with visual impairment is benefiting from visual disturbance or
how it is functioning (Gtirsel, 2013). Students with visual impairments also take central exams like other students
and take undergraduate education by being placed in undergraduate programs of universities. The needs of students
with visual impairments are tried to be met with unobstructed units within the universities. Students with visual
impairment may be contacted with the unobstructed units in the universities to address any difficulties they may
encounter. However, the arrangement visually impaired students need for their undergraduate studies may fail to
be done as visually impaired students do not know of the situation or they behave shily to communicate (get in
contact). One dimension of the arrangements for students with visual impairments need is also measurement and
evaluation applications which are conducted during their education. In this context, the problem of this research is
the examination of the measurement and evaluation processes of the education provided to visually impaired
students. The aim of this research is to examine the classroom assessment and evaluation process of visually
impaired students studying in various faculties and departments of university in Ankara during the 2015/2016
academic year based on the students’ and instructors’ opinions

The research studies (Carkaci-Cakmak, 2005; Demirci, 2012; Doganay, 2014; Haytabay-Sosun, 2011,
Karaca, 2006; Karakog, 2002; Kiigiikdzyigit, 2014; Polat, 1996; Safak, 1996; Sahin, 2011; Tanrikulu, 2011
Tazebas, 2000; Tuncer, 1994; Uzun, 2007; Yildiz, 2004) have made it clear that the teaching methods and materials
specially prepared for the students are effective in the learning of the students. In addition, Ozarkan, Kucam and
Demir (2017) conducted a study of the Central Joint Mathematical Subtest to examine whether the items in the
test had bias according to the students’ visual impairment level. According to the results of the study, it was found
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that the test had C level bias (level of negativity) for 20 items, and that the test had A level bias (negligible level)
forl4 items which provided the assumption of unidimensionality. This has brought the issue of the need for
adapting the assessment processes for the visually impaired students. For this reason, it is necessary to examine
the measurement and evaluation processes of the students and to determine the difficulties they have encountered
and to take precautions to eliminate these difficulties.

When the literature is examined there are research studies (Andrew, 2015; Burcu, 2002; Association of
Visually Impaired in Education (EGED), 2015; Sari, 2005; Senel, 2015; Tavsancil, Uluman and Furat, 2012)
regarding the assessment and evaluation processes of the students. However, any research specifically conducted
at the Ankara and Gazi universities has not been found. This study is thought to contribute to the related literature.
Within the scope of the research, not only the students but also the other members of the measurement-evaluation
process were interviewed, and the process was examined in terms of two perspectives. Examination of the
measurement and evaluation process according to the opinions of the students and the instructors and taking the
solution suggestions are important in terms of clarifying and eliminating the experienced difficulties in the process
more clearly.

Method
Research Design

The research was conducted in a qualitative research and a descriptive phenomenology design.
Phenomenological research is a research design aiming to bring the perception and experiences of the individual
to the foreground from the point of view of the individual. In this design, the study group should be experienced
on phenomena. The main goal in descriptive phenomenology is to describe people's perceptions and experiences
(Lester, 1999; as cited in: Ersoy, 2016). This study is a descriptive phenomenon because undergraduate students
with visual impairment and the instructors who lectured the courses of these students examined the evaluation
processes in the classroom according to their own perspectives and the experiences of the instructors and the
students are described.

Study Group

Snowball sampling which is one of the non-random sampling methods was used to form the study group.
After finding the first research group or individuals in the snowball sample, new subjects are reached through these
individuals (Erkus, 2013). Snowball sampling has been chosen as an appropriate sampling method because of the
difficulties in determining the students with visual impairment and their difficulties in reaching these individuals
and also because these students know each other. The study group consists of three instructors and 17
undergraduate visually impaired students who were chosen according to this sampling method. These students
were undergraduate students in various faculties and departments of Ankara University, Gazi University, and
Hacettepe University. These instructors also work in these universities. The researchers contacted with a research
assistant who worked in the special education department of the university where the researchers were working.
The aim of research was explained and so the first students interviewed were reached. In addition, two
undergraduates (one of them is visually impaired) who volunteered in an association to which the visually impaired
students went were mediating in reaching the students.

Data Collection

The collection of research data was performed with a semi-structured interview technique. In this
technique, the interview guide includes semi-structured interview questions. The questions are open-ended and
flexible. The open-ended questions make it possible for the interviewees to express the world as they perceive the
world with their own thoughts, while being flexible allows revealing the issues to be discovered, opening the issues
with different questions, and reach new ideas about the issue (Merriam, 2015).
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Two separate draft interview forms were prepared by the researchers for instructors and visually impaired
students to take their opinions regarding the classroom assessment process of students with visual impairments.
Instructor and student interview forms, except for demographic information, consists of five open-ended questions.
The draft interview forms were examined by a total of eight experts including five specialists in the field of special
education and three specialists in the field of measurement and evaluation. Necessary arrangements were made in
line with the opinions received and these forms were sent to four field experts who had experience in qualitative
research and interview method to receive their opinions. In the last case, the instructor interview form consists of
seven questions and the student interview form consist of six questions. The draft forms were finalized, and the
trial implementation was started.

The researchers received the opinions of the instructors and the students by directing the questions from
interview form. At the same time, in order to prevent data loss and to ensure the reliability of the data, permissions
were obtained from interviewees to record the opinions on the voice recorder. Interviews with instructors and
students lasted approximately 20 minutes on average. The researchers examined the objectives of examining the
answers to the questions and the duration of the application. There was no need for any remediation and the
prepared interview forms continued to be used.

Data Analysis

In the analysis of the data a descriptive analysis method was used. First of all, the audio recordings were
transcribed on paper. Afterwards, main topics were tried to be determined by reading the responses of the visually
impaired students and the instructors to each question on the interview form. The researchers repeatedly tried to
uncover the important headings by reading the texts again and again. From these titles, the ones related to each
other were gathered together around a theme and these themes were named. One of the researchers had a doctorate
degree in the field of measurement and evaluation, experienced in qualitative research and studies, while the other
researcher continued his graduate education in the field of measurement and evaluation and took a course
“Research in Behavioral Sciences.”

Validity and Reliability Studies

The validity and reliability of this study, which were conducted with the qualitative research approach,
were evaluated in terms of “persuasiveness”, “transferability”, “consistency”, and “verifiability” in accordance
with the nature of the qualitative research. Some precautions were taken to ensure that the research was adequate
in terms of these concepts.

In terms of persuasiveness, it has been tried to establish a long enough interaction with the instructors and
the visually impaired students. During the interviews, researchers first met with students and lecturers. Then the
aim of the study was explained and questions were asked after a certain period of time. The researcher effect was
tried to be reduced in this way. In addition, when the questions on the interview forms were not fully answered,
depth-oriented data were collected by asking probe questions. And also, as much as possible, researchers tried to
diversify by choosing instructors from different departments of different universities and by choosing students
whose levels of visual disability was different, and tried to reach multiple realities by finding out different
perceptions and experiences. In terms of transferability, the raw data was transferred to the reader in accordance
with the title and the theme that emerged, by being faithful to nature of data and without any comments. In addition
to this, it was aimed to reach the related individuals by using snowball sampling from non-arbitrary sampling
methods.

In terms of consistency, a similar approach was followed for each interview made during the collection
of data also interviews were recorded. In the analysis of the data, inconsistencies arising from the determination
of concepts and titles were resolved by compromising among the researchers. In addition, of the instructors’
interview forms, five randomly chosen students’ interview forms and the themes were sent to an expert except for
the researchers. Reliability was calculated using the formula [reliability=(number of agreements)/(total number of

2018, 19(3)



EXAMINATION OF THE CLASSROOM ASSESSMENT AND EVALUATION PROCESS OF
VISUALLY IMPAIRED UNIVERSITY STUDENTS 449

agreements+disagreements)] given by Miles and Huberman (1994). As a result of this calculation, the reliability
coefficient for the students was 0.87, while the reliability coefficient for the instructors was 0.94. As the calculated
coefficients according to these values are close to the range of 90%, it was seen that the coherence is sufficient. In
addition, collected data was tried to be associated with the obtained results. In terms of verifiability, the
confirmation mechanism was tried to operate by comparing the results obtained with raw data. All data and
interview forms of the research were kept by the researchers to submit to present when necessary.

Results

According to the findings of the research, visually impaired students were experiencing difficulties in the
measurement and evaluation processes such as the reader who is helping them, the duration of the exam, the start
of the exam on time, the shaped questions, and the optical readers (the need for the encoder). Still, visually impaired
students faced difficulties such as ambient light, type size, numerical courses, oral exams, few questions to be
asked, limited resources to study, and questions with long paragraphs. Students also complained that questions
often require lots of memorization to be answered. They also mentioned that the exam place should be separate
from others and pre-planning should be made. Lastly, lack of standardization for the exams was among the
difficulties they face.

Student 1 said “The light in environment is important to me. In certain parts of some classes, the light is
inadequate. And the type size is also important to me. It is difficult for me to see very thin and small texts.” Student
2 said “If the test is a multiple-choice, | am having trouble with the optical reader marking.” Student 3 said “At
the exams, | have a lot of problems with table, like graphic questions”. Student 9 also said “...we have had difficulty
finding a reader in exams.” Student 14 said “The way of making the exams is a bit complicated. Because there is
no standardization. I think it would be great if there was an order...”

Students had various expectations from the instructors and university management. Students expected to
have additional time from instructors, being exempted from visually weighted courses or taking courses equivalent
to them and being sensitive to the students. There was also an expectation for students to be a coder, a separate
endowed exam, a lightened environment, preparation of examinations taking into consideration the visual
condition, and supervisor and the examination room are officially confirmed in advance. In addition, students did
not want to be discriminated against, such as being asked easy questions. Among the students' expectations from
the university administration were the improvement of the examination conditions, the investigation of the students
and the determination of the special situation and the book (materials). In addition, students expected from the
university administrators to make policy developments, to voice the basic resources used in lectures and create a
common database, to make the assessment and evaluation process of the students according to a directive, to
inform the students, to make Braille test papers, electronic libraries, reading rooms and scanners and computers.

Student 1 said “...I want to take an exam in a separate class and in a lightened environment. In some
exams it's an encoder in optical readers ...because I need it (encoder) because | cannot code it because the optical
paper is really tiny.” Student 3 said “lI want to be exempt from the shaped questions. | want the exams to be
prepared with a consideration of our visual conditions in mind.” Student 6 said “So our teachers are not
knowledgeable in this sense. | think they should be informed.” Student 8 said “If there is a formal announcement
of the class in which the exam will take place, and | have an instructor who is already on the list, | can wait in
front of that class before the exam.” Student 8 also said “I demand that our teacher give the same score to each
student who writes the same answer and that the test be carried out on equal terms. | do not want discrimination
such as asking easy questions to visually impaired students.” Student 11 said, “I think that our instructors can be
a little bit more successful when they put themselves in our place.” Student 12 said, “The awareness of the
instructors needs to be increased when an individual with disabilities arrives at the department.” Student 14 said
“We can meet to solve these troubles at the beginning of the semester.” Student 16 said “It seems to me that the
readers can be chosen properly.”
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Student 3 said “I would like the university administration to work on this issue, i.e., what can be done.”
Student 5 said “If the sources we can say basic are voiced and a common database is created, everyone can benefit
from it. Apart from that, | have an expectation regarding materials.” Student 6 likewise said, “...it is important
that the physical needs are provided by the administration and that the teachers are informed about our condition.”
Student 8 said “I want the implementations to be made during exams to be determined in the form of items and
teachers will not be able to appeal. This is very important, because the student needs support. | want these items
to be identified together with disabled students and to include the students in the process.” Student 11 said “I want
our reader and exam place to be known in advance likewise for other students...” Student 14 said “...I do not want
the instructors to take the initiative. | want a rule.” Student 9 said “...I want the number of reading rooms to be
increased. Especially the scanner works very well. There is a great need for the scanner when we want to scan
books, or we want photocopies to work.” Student 13 said “...university administration can make books whose point
size is big so that students can work on exams. Exam papers whose point size is big can be prepared in advance.”

The instructors who were interviewed carried out both the measurement and evaluation implementation
for the process and the measurement and evaluation implementation for the results. The instructors stated that an
examination had to be made from the beginning about the students and the process had to be designed accordingly
and also they said that special materials could be developed for these students. Instructors stated that students
might apply different applications in the assessment-evaluation process both in terms of adapting the measurement-
evaluation applications according to the students and in the evaluation criteria. One of the difficulties faced by the
teaching staff was that some students ask for help by using the obstacle in examinations. Another difficulty was
that they forget the students for a moment during the lecture. Among the suggestions of the instructors, there was
a voice recording and relief maps preparation.

Discussion and Conclusions

It can be concluded that the students have difficulties in the measurement and evaluation processes, that
these difficulties differ according to the students' vision levels, that these students should not be treated as typically
developing students and the precautions to remove difficulties should be taken in the assessment and evaluation
processes in order to show the real success of students. Students were able to distinguish their expectations from
instructors and university management. Instructors likewise students also have difficulties in the assessment and
evaluation process of students. Instructors also point out that the assessment and evaluation processes of the
students must be adapted to them.

It is possible for the students to meet with the instructors who join the courses. In this way, it is possible
that both the students have less difficulty and the instructors behave more carefully. In addition, the choice of those
who will be employed as readers must be treated with caution, and readers should have knowledge of the subject
of the course in which the course was taken as a reader. In this respect, there are duties for university
administrations, universities, faculty and departmental administrations, and unhindered units of universities.
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