Kasum 2017 Cilt:25 No:6 Kastamonu Egitim Dergisi 2369-2384

Dinledigini Anlama Becerisinin O_kudugunu Anlama
Uzerindeki Yordayiciliginin incelenmesi*

Examining The Prediction of Listening Comprehension
Skills on Reading Comprehension Performances

Tevhide KARGIN, Birkan GULDENOGLU, Cevriye ERGUL
Ankara Universitesi, Egitim Bilimleri Fakiiltesi, Ozel Egitim Boliimii, Ankara

Makale Gelis Tarihi: 22.09.2016 Yayina Kabul Tarihi: 08.11.2016

Ozet

Bu ¢alismanin genel amaci, okul oncesi donemde sahip olunan dinledigini anlama
becerisinin ilkokul birinci siniftaki okudugunu anlama iizerindeki yordayiciligini incelemektir.
Arastirmaya, ¢alismanmin katilimct se¢im kriterlerini karsilayan 52 6grenci dahil edilmigtir.
Calisma igerisinde 6grencilerin sahip olduklart dinledigini anlama becerilerinin okudugunu
anlama iizerindeki yordayiciligini belirlemek icin iki farkli degerlendirme aract kullanilmistir:
Bunlar; Dinledigini Anlama Alt Testi ile Metin Okuma ve Okudugunu Anlama Becerileri
Degerlendirme Araci’dir. Arastirmanin verileri 15-20 dakikalik bireysel oturumlarda toplanmus
ve Basit Dogrusal Regresyon analizi kullanilarak analiz edilmistir. Elde edilen bulgular,
dinledigini anlama becerisinin okudugunu anlamanin onemli bir yordayicisi oldugunu
gostermistir. Dinledigini anlama ile okudugunu anlama arasinda elde edilen anlamlt iliskiler,
bu becerilerin igerikleri ve islemleme siirecleri temelinde ayrintili olarak tartisilmustur.

Anahtar Kelimeler: Erken okuryazarlik, dinledigini anlama, okudugunu anlama, okul
oncesi, okuma becerisi.

Abstract

This study aimed to examine the prediction of listening comprehension skills on reading
comprehension performances. Participants were 52 students from kindergarten classes. Their
listening comprehension abilities were tested when they were in kindergarten, then their
reading comprehension performances when they were at first grade. Two measures (Listening
Comprehension Test and Text Reading and Reading Comprehension Test) were used to evaluate
the participants’ listening comprehension and reading comprehension skills. All evaluation
sessions were carried out individually in a quiet room located in the school of the child. A
Linear Regression Analysis was used to analyze the data. Findings from the present study
indicated that listening comprehension skills were one of the significant predictors of reading
comprehension performance. All findings were discussed with reference to the contents and
processing procedure of both listening and reading comprehension skills.

Keywords: Early literacy, listening comprehension, reading comprehension, kindergarten,
reading skills.
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1. Giris

Dilin anlamsal ve s6zdizimsel yapilarini anlama becerisi, okul 6ncesi donemde er-
ken okuryazarlik becerileri kapsaminda ele alinan dnemli bir beceridir (Isbell, Sobol,
Lindauer ve Lowrance, 2004; Lonigan, Schatschneider ve Westberg, 2008). Ozellikle
kapsami ve islevi diistiniildiigiinde, cocuklarin erken donemde kazandiklar1 dinledigi-
ni anlama becerisinin, onlarin ileriki donemde okudugunu anlama becerileri tizerinde
etkili oldugu ve hatta okudugunu anlama becerisinin en erken yordayicilarindan biri
oldugu ilgili caligmalarda sik¢a vurgulanmaktadir (Fletcher ve dig., 2002; Gernsbac-
her, Varner ve Faust, 1990; Hagtvet, 1998, 2003; Isbell ve dig., 2004; Kendeou ve
dig., 2005; Lonigan ve dig., 2008; Mann, Shankweiler ve Smith,1984; Olofsson ve
Niedersoe, 1999; Ouellette, 2006; Scarborough,1990; Snow, Tabors, Nicholson ve
Kurland, 1995; Sinatra, 1990; Wise, Sevcik, Morris, Lovett ve Wolf, 2007).

Okul 6ncesi donemde kazanilan dinledigini anlama ile ileriki donemlerdeki oku-
dugunu anlama arasinda vurgulanan giiglii iliskinin daha net bir sekilde tanimlanabil-
mesi i¢in dncelikle bu iki becerinin igerigi ve bu iceriklerin ortak noktalarmin betim-
lenmesi énemlidir. {1k olarak dinledigini anlama becerisi incelendiginde, bu becerinin
¢ocuklarda var olan dil becerileri ile yakindan iligkili oldugu ve basarili bir dinledigini
anlama becerisine sahip olabilmek i¢in temelde sozel dili anlama becerisi kapsaminda
ele alinan ii¢ alt beceride belirli bir yetkinlige ulasmak gerektigi ifade edilmektedir
(Hagtvet, 1998, 2003; Kendeou ve dig., 2005). Bunlar; s6zciik dagarcigi, sozdizimsel
bilgi ve beceriler ile morfolojik farkindalik becerileridir (Bruning, Schraw ve Ron-
ning, 1999; Elbro, 1990; Kendeou ve dig., 2005; Tunmer, Nesdale ve Wright, 1987).
Alanyazinda erken donemde dil gelisimine iliskin kazanilmasi beklenen bu beceriler
ile gocuklarin hem daha basgarili bir dinleyici olacaklari hem de kendilerini daha dogru
ifade edebilecekleri belirtilirken, bu becerilerin ileriki donemlerde onlarin okuma ve
okudugunu anlama becerilerine de olumlu etkilerinin olacagi bir¢ok calismada vur-
gulanmistir (Bishop, Byers, Brown ve Robson, 1990; Catts, Fey, Zhang ve Tomblin,
1999; Cooper, Roth, Speece ve Schatschneider, 2002; Fletcher ve dig., 2002; Isbell
ve dig., 2004; Lonigan ve dig., 2008; Share, Jorm, MacLean ve Mathews,1984; Wise
ve dig., 2007).

Okudugunu anlama becerisine bakildiginda ise Gough ve Tunmer (1986) tarafin-
dan gelistirilen basit okuma modelinde (Simple view of reading; SVR) bu becerinin
iki temel asama ile agiklandig1 goriilmektedir. Bunlar; kelime ¢éziimleme ve sozel dili
anlama (s6zciik dagarciklari, sdzdizimsel bilgi ve beceriler ve morfolojik farkindalik)
becerileridir. Bu modele gore, 6grencilerin okudugunu anlama becerisinde yasadiklari
giicliikleri anlayabilmek i¢in kelime ¢oziimleme ve sozel dili anlama becerilerinin
iizerinde odaklanilmasi gerekmektedir (Gough ve Tunmer, 1986; Gough, Hoover ve
Peterson, 1996; Hoover ve Gough, 1990; Nation, 2005; Tunmer, 2008). Okudugunu
anlama becerisine iliskin yapilmis bircok ¢aligmada anlamanin, okumanin en énemli
amact oldugu ve okuma etkinliginin basartya ulagabilmesi i¢in yalnizca ¢éziimleme
yapmanin yeterli olmayacagi, aynt zamanda ¢dziimlenen sozciiklerin ve i¢inde bu-
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lunduklari ciimlelerin sahip olunan dilbilgisel bilgi ve beceriler esliginde uygun se-
kilde anlamlandirilmasi gerektigi, aksi takdirde okudugunu anlama giicliiklerinden
soz edilebilecegi vurgulanmaktadir (Bradley ve Bryant, 1983; Caravolas, Hulme ve
Snowling, 2001; Gough ve Tunmer, 1986; Gough ve dig., 1996; Hoover ve Gough,
1990; Heien, Lundberg, Stanovich ve Bjaalid, 1995; Giildenoglu, Kargin ve Miller,
2015; Nation, 2005; Torgesen, Wagner ve Rashotte, 1997; Tunmer, 2008; Tunmer ve
Greaney, 2010).

Dinledigini anlama ile okudugunu anlama becerilerine iliskin yukarida sunulan
icerikler incelendiginde, temel dil becerilerinin her iki becerinin de merkezinde yer
aldig1 ve dil becerilerinde ortaya ¢ikabilecek giicliiklerin her iki anlama alanini da
olumsuz etkileyebilecegi aciktir. Bu konuya iliskin alanyazinda Kendeou ve dig.,
(2005) tarafindan gelistirilen yeni gelisimsel model (A new developmental/instruc-
tional model) incelendiginde, bu modelin dinledigini anlama ile okudugunu anlama
arasinda belirtilen bu goriigleri destekledigi ve erken donemde kazanilmis dinledigini
anlama becerilerinin, ileriki ddnemde okudugunu anlama siireci i¢in 6nemli oldugunu
vurguladigr goriilmiistir (Sekil 1).

Yas/Zaman Temel Dil Becerileri — Anlama Becerileri Dmled1gm1
Anlama

Coziimleme Becerileri Okudugunu
Anlama

\

Okudugunu Anlama Becerileri

J

Sekil 1. Yeni gelisimsel/6gretimsel model (A new developmental/instructional
model)

Bu modele gore basarili bir okudugunu anlama stireci ancak olabildigince erken
donemde gelistirilen temel dil becerileri ve anlama igin gerekli olan temel bilissel
beceriler sonucunda gerceklesmektedir. Aksi halde bu becerilerde yeterli diizeye ge-
linmeden yapilacak okudugunu anlama etkinliklerinin, ¢6ziimleme ile sinirl kalacagi
ve anlama diizeyine ulasamayacagi belirtilmistir. Arastirmacilarin gelistirdikleri bu
modeli yeni gelisimsel model olarak tanimlamalarindaki en 6nemli neden ise bu mo-
delin, formal okuma etkinlikleri daha baslamadan 6nce gocuklarin ileriki donemde
okudugunu anlama becerilerinin desteklenebilecegini gdstermis olmasi ve bu bece-
rilerde yasayabilecekleri giigliiklerin olabildigince erken donemde fark edilmesine
yardimet1 olmasidir.

Sonug olarak, dinledigini anlama becerisinin okudugunu anlamanin 6nemli bir
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onkosulu oldugu acikca goriilmektedir. Konuya iligskin yapilan alanyazin taramasin-
da, dinledigini anlamanin okudugunu anlama tizerindeki etkilerinin ele alindig1 farkl
calismalarin oldugu fakat tiimiiniin yurt dist alanyazina ait (Fletcher ve dig., 2002;
Gernsbacher ve dig., 1990; Hagtvet, 1998, 2003; Isbell ve dig., 2004; Kendeou ve
dig., 2005; Lonigan ve dig., 2008; Mann ve dig., 1984; Olofsson ve Niedersoe, 1999;
Ouellette, 2006; Snow ve dig., 1995; Sinatra, 1990; Scarborough,1990; Wise ve dig.,
2007) oldugu dikkati ¢cekmistir. Ulusal alanyazinda okul 6ncesi donemde dinledigini
anlama becerisinin vurgulandigi ¢alismalar tarandiginda ise, bu becerinin genellik-
le erken okuryazarlik becerileri gelistirme kapsaminda ele alindig1 ve sadece sinirl
sayidaki ¢alismada (Akoglu, Ergiil ve Duman, 2014; Emiroglu ve Pinar, 2013; Er-
giil ve dig., 2014; Ergiil, Akoglu, Sarica, Tufan ve Karaman, 2015; Kargin, Ergiil,
Biiytikoztiirk ve Giildenoglu, 2015; Kargin, Giildenoglu ve Ergiil, 2016) dinledigini
anlama ile okudugunu anlama arasindaki iliskinin vurgulandigi fakat bu ¢alismalarda
da aralarindaki iliskiye dair somut bir verinin sunulamadigi gériilmektedir. Halbuki
okudugunu anlama gibi egitim- 6gretim yasaminda oncelikli kazanilmasi beklenen
bir beceriye iligskin dnemli ipuglart sunan dinledigini anlama becerisinin, okudugunu
anlama becerisine yapabilecegi olumlu katkilarin arastirma verileriyle ortaya konma-
sinin 6nemli oldugu ve bu nedenle de bu konunun okuma alaninda ¢alisan arastirma-
cilar i¢in dncelikli bir arastirma alani olmasi gerektigi diisiniilmektedir. Bu goriisten
hareketle, bu ¢alismada dinledigini anlama becerisinin okudugunu anlama {izerinde-
ki yordayiciliginin incelenmesi amaglanmistir. Caligmadan elde edilecek bulgularin,
okudugunu anlama becerisinde gii¢liik yasayabilecek 6grencilerin olabildigince erken
donemde belirlenmesi ve uygun sekilde desteklenebilmesi i¢in dnemli olacag: diisi-
niilmektedir.

2. Yontem

Arastirma Modeli

Dinledigini anlama becerilerinin, okudugunu anlama iizerindeki yordayiciligimi
belirlemeyi amaglayan bu ¢alisma, tarama modelinde betimsel bir ¢aligmadir.

Arastirma Grubu

Bu galismaya katilan 6grencilerin belirlenmesinde, tanilanmis herhangi bir en-
gelinin bulunmamasi ile ilkokul birinci siniftaki okuma dogrulugunun %95 ve stii
olmasi olgiitleri dikkate alinmigtir. Ayrica aragtirma grubunda yer alan 6grencilerin
sosyo-ekonomik diizeye gore benzer dagilim géstermeleri hedeflenmistir.

Belirlenen bu 6lgiitlere gére Ankara linde dgrenim goren 52 dgrenci arastirma
grubunda yer almistir. Calismada, arastirma grubunda yer alan 6grenciler birer yil
arayla iki kez degerlendirilmislerdir.

Arastirmanin okuloncesi doneminde yapilan degerlendirmeleri (15 Nisan- 1 Ha-
ziran 2012) sirasinda, her sosyo-ekonomik diizeyden (SED) benzer sayida (30 alt, 30
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orta, 30 iist SED) 6grenci arastirmaya dahil edilmistir. Okullarin bulundugu bolgelere
gore arastirma grubuna alinan 6grencilerin gercekten bulunduklar1 bdlgeye uyumlu
bir SED’e sahip olup olmadiklarini belirlemek i¢in 11 sosyo-ekonomik gdstergeye
dayanilarak sosyo-ekonomik indeks olusturulmasina karar verilmistir. Buna gore, 6g-
rencilerin kimlik bilgileri ile birlikte sosyo- ekonomik indeks olusturmaya olanak ve-
recek sorularin yer aldigi bir bilgi formu belirlenen 90 6grenciye aragtirma grubunu
olusturmak amaciyla uygulanmistir.

Birinci yil degerlendirmesine gore arastirma grubunda yer alan 90 6grencinin bir
il sonra (1-30 Mayis 2013) yapilan degerlendirmesinde, okuma dogrulugunun %95
ve Ustili olmasi kriteri aranmigtir. Arastirmada %95 ve iizeri dogruluk 6l¢iitiiniin be-
nimsenmesindeki temel neden, okudugunu anlama becerisinde 6dnemli bir degisken
olan sozciik ¢oziimleme becerisinde sinirliligi olan 6grencileri aragtirma kapsami di-
sinda tutmaktir. Buna gore bir yil dnce belirlenen 90 6grencinin ikinci bir kriter olan
%095 ve istii okuma dogrulugu kriteri i¢in degerlendirilmesi hedeflenmistir. Ancak
aradan gecen bir yil i¢cinde okul, adres veya iletisim bilgilerinin degismesi gibi ne-
denlerden dolay1 5 6grenciye ulasilamamis ve ikinci degerlendirmeler geriye kalan
85 ogrenci ile yiiriitiilmiistiir. Yapilan degerlendirme sonucunda %95 ve {istii okuma
dogruluguna sahip olan 52 6grenci oldugu goriilmiis ve arastirma grubunun 52 6gren-
ciden olusmasina karar verilmistir. Arastirma grubunu olusturan 52 6grencinin SED e
ve cinsiyete gore dagilimi Tablo 1°de; Ogrencilerin Okuma Dogruluklarina Iliskin
Betimsel Istatistikler ise Tablo 2’de 6zetlenmistir.

Tablo 1. Arastirma grubunun SED ve cinsiyete gore dagilim

Cinsiyet SED

Alt Orta Ust Toplam
Kiz 5 7 9 21
Erkek 12 7 12 31
Toplam 17 14 21 52

Not: Arastirma grubunda yer alan tiim 6grenciler 2006 dogumludur.

Tablo 2. Ogrencilerin okuma dogruluklarina iliskin betimsel istatistikler

Aragtirmaya Dahil Edilmesi Planlanan Tiim Ogrenciler Birlikte

N Ort. ss Min. Max.
Dogru Okunan Toplam Sézciik Sayist 85 150,50 20,83 0,00 162,00
%95 ve Ustii Okuma Dogruluguna Gére Belirlenen Arastirma Grubu

N Ort. Ss Min. Max.
Dogru Okunan Toplam Soézciik Sayist 52 158,44 2,12 155,00 162,00

*Okunan metindeki toplam sozciik sayisi: 162

* 9695 ve iistiine karsilik gelen sozciik sayisi: 154 ve iistiidiir.

Tablo 2’de, oncelikle, bu ¢aligmanin degerlendirmeye alinan 85 6grenci ile ger-
ceklestirilmesinin planlandig: fakat 6grencilerin okuma dogruluklarina iliskin yapilan
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6l¢iimler sonrasinda, arastirma grubunda yer alan 85 6grenciden %95 ve iistii okuma
dogruluguna sahip olan sadece 52 6grenci oldugu goriilmektedir. Alanyazinda okudu-
gunu anlama becerilerinin ayrintili olarak ele alindig1 okuma modelleri incelendigin-
de, bu modellerde kelime ¢oziimleme becerisinin dinledigini anlama ile okudugunu
anlama arasinda bir koprii gorevi gordiigiiniin ve dinledigini anlamanin okudugunu
anlama siirecine olumlu katki saglayabilmesi i¢in okuyucularin 6ncelikle bu bece-
ride belirli bir yetkinlige ulagmalart gerektiginin vurgulandigi gériilmektedir (Gough
ve Tunmer, 1986; Gough, Hoover ve Peterson, 1996; Hoover ve Gough, 1990; Kendeou ve
dig., 2005; Nation, 2005). Okudugunu anlamaya iligkin yapilan tanimlarda, basarilt bir
okudugunu anlama gorevi i¢in okuyucularin 6ncelikle yazili metinde karsilastiklart
sozciikleri uygun sekilde ¢oziimlemeleri ardindan da ¢6ziimledikleri sdzciikleri sa-
hip olduklari dil becerileri ile anlamlandirip okudugunu anlamaya ulagmalart gerek-
tigi ifade edilmektedir (Caravolas ve dig., 2001; Gough ve Tunmer, 1986; Gough ve dig.,
1996; Hoover ve Gough, 1990; Heien ve dig., 1995; Giildenoglu ve dig., 2015; Nation, 2005;
Torgesen ve dig., 1997; Tunmer, 2008). Bu yoniiyle bakildiginda, dogrudan okudugu-
nu anlamaya iligkin bir 6l¢iim yapilmak istendiginde, okuma goérevini yapan kisinin
oncelikle kelime ¢oziimleme becerisinde yasayabilecegi giigliiklerin ortadan kaldi-
rilmast gerektigi agiktir. Bu goriisten hareketle, bu ¢alismaya birinci sinifta yapilan
degerlendirmeler sonrasinda sdzciik ¢oziimleme becerisinde %95 ve daha Ustiinde
okuma dogruluguna sahip olan 6grenciler dahil edilmistir.

Veri Toplama Araglari

Bu calismada 6grencilerin dinledigini anlama becerilerinin okudugunu anlama
performanslari tizerindeki yordayiciliginin belirlenmesi amaciyla iki farkli veri top-
lama araci kullanilmugtr.

Dinledigini Anlama Alt Testi

Bu c¢aligmada arastirmaya dahil edilen 6grencilerin dinledigini anlama beceri-
lerinin degerlendirilmesi i¢in Erken Okuryazarlik Testi (EROT) igerisinde yer alan
“Dinledigini Anlama Alt Testi” kullanilmigtir. EROT, okul dncesi ¢ocuklarinin erken
okuryazarlik becerilerinin degerlendirilmesi amaciyla gelistirilmis, 8 alt testten olu-
san ve her bir alt testin bagimsiz olarak kullanilabildigi, gecerli ve giivenilir bir erken
okuryazarlik becerisi degerlendirme aracidir (Kargin ve dig., 2015).

Kullanilan alt testin icerigine ve gelistirilme siirecine bakildiginda, dncelikle tes-
tin bir dykiiden ve bu Oykiiye iligskin hazirlanan 6 anlama sorusundan olustugu go-
riilmektedir. On bir ciimle ve 80 sozciikten olusan Oykiiniin hazirlanma asamasinda,
aragtirmacilar 6ncelikle hedef gruptaki cocuklarin yas grubuna ait dykiileri incelemis,
ardindan da anasiifi ¢ocuklarmin gelisim diizeyine uygun, kiiltiirden ve cinsiyetten
bagimsiz olan bir konu ve icerik belirleyerek kendi dykiilerini olusturmuslardir. Oy-
kiiniin olusturulmasindan sonra bu 6ykiideki icerige iliskin SN 1K (ne, nerede, neden,
ne zaman, nasil, kim) sorularindan olusan 6 anlama sorusu olusturulmustur.
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Testin uygulanisinda, dgrencilere oncelikle “Simdi sana bir oykii okuyacagim ve
oykiiyle ilgili sorular soracagim. Beni dinlemeni ve sorulara dikkatlice cevap ver-
meni istiyorum. Tamam mi?” yonergesi verilmis ve 6grencilerin “Zamam” cevabi ile
hazirlanan 6ykii 6grencilerin rahat duyabilecegi bir ses tonu ile okunmustur. Oykii-
niin tamamlanmasindan sonra anlama sorularina gecilmis ve okunan dykiiye iliskin
hazirlanan 6 anlama sorusu tek tek 6grencilere sorularak onlardan gelen yanitlar anin-
da kayit edilmistir. Testin uygulanmasi sirasinda dgrencilerden elde edilen dogru ve
yanlis tepkiler 1/0 seklinde puanlanmigtir. Bu sekilde testten alinabilecek maksimum
puan ise 6’dir.

Dinledigini anlama alt testinin psikometrik 6zelliklerine bakildiginda ise, oykii-
niin dilbilimsel ve anlamsal agidan (s6zciik sayisi, sdzciik tiirleri, ciimle sayisi, ciimle
uzunluklart ile gelisim diizeyine uygun olma ve kiiltiirden ve cinsiyetten bagimsiz
olma) anasinifi 6grencilerine uygunluguna iligkin uzman goriislerinin alindig1 ve ye-
niden diizenlenen test ile yapilan uygulamalar sonrasinda testin kapsam olarak gecerli
ve giivenilir (KR20=.67) oldugu goriilmektedir.

Metin Okuma ve Okudugunu Anlama Degerlendirme Araci

Ogrencilerin kelime okuma performanslari ile okudugunu anlama becerilerini de-
gerlendirmek amaciyla Erdogan (2009) tarafindan gelistirilen Metin Okuma ve Oku-
dugunu Anlama Degerlendirme Araci kullanilmistir. Bu aragta bir okuma metni ve bu
metne iliskin ¢oktan segmeli 10 soru yer almaktadir. Aracin gelistirilme siirecine ba-
kildiginda 6ncelikle, metinlerin ve bu metinlere iliskin ¢oktan segmeli sorularin olus-
turuldugu, sonrasinda da bunlara iliskin uzman goriislerinin alindig1 goriilmektedir.

Calisma igerisinde kullanilan metin, 6grencilerin diizeylerine uygun, 162 sdzciik-
ten olusmaktadir. Metin, uygulama i¢in bir A4 kagidina Arial 24 punto biiytikliigiinde
basilmigtir. Metnin altinda o metinde anlatilan bilgilere gore olusturulmus goktan seg-
meli (¢ secenekli) 10 soru bulunmaktadir. Aracin uygulanisinda, 6grencilere 6ncelik-
le “Simdi sana bir okuma metni verecegim. Senden énce bu metni okumani ardindan
da metinle ilgili sorulart cevaplamani istiyorum. Tamam mi?” yonergesi verilmis,
ogrencilerin “Zamam” cevabi ile okuma metni 6grencilere sunulmustur. Metnin 6g-
renciler tarafindan sesli okunmasi sirasinda, uygulamaci da ayni metni eline almig ve
ogrencilerin toplamda okuduklart dogru sézciik sayilarini belirleyebilmek i¢in okuma
sirasinda yanlis okuduklart sozciikleri isaretlemistir. Okudugunu anlamanin deger-
lendirilebilmesi i¢in ise dgrencilerden kendilerine sorulan 10 soruyu yanitlamalari
istenmistir. Testin uygulanmasi sirasinda 6grencilerden elde edilen dogru ve yanlis
tepkiler 1/0 seklinde puanlanmistir. Bu sekilde testten alinabilecek maksimum puan
ise 10’dur. Metin okuma degerlendirme aracinin psikometrik dzelliklerine bakildigin-
da ise uzman goriislerinin alindig1 ve yeniden diizenlenen test ile yapilan uygulamalar
sonrasinda testin kapsam olarak gegerli ve giivenilir (KR20=.82) oldugu goriilmek-
tedir.
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Verilerin Toplanmasi

Caligmanin veri toplama asamasinda oncelikle okullar belirlenmis ardindan da ge-
rekli izinler alinmistir. Uygulamaya gegmeden 6nce tiim 6grencilerle bireysel olarak
goriislilmiis ve sadece ¢alismaya katilmaya goniillii olanlariyla degerlendirme otu-
rumlarina gegilmistir. Tiim uygulamalar dgrencilerin kendi okullarinda sadece uygu-
layici ve 6grencinin bulundugu sessiz bir ortamda yaklasik 15-20 dakikalik bireysel
oturumlarla gergeklestirilmistir.

Dinledigini anlama becerilerinin degerlendirilmesi sirasinda (15 Nisan- 1 Hazi-
ran 2012) uygulamaci, 6grencinin hazirim onayimdan sonra, dykiiyli 6grencinin rahat
duyabilecegi bir ses tonu ile okumus sonrasinda da vakit gecirmeden hazirlanan 6
anlama sorusunu dgrenciye tek tek sormustur. Bu sirada uygulamaci, 6grenciden ge-
len tiim yanitlar1 aninda kayit etmistir. Ayrica 6grencinin tiim tepkileri karsisinda notr
kalimmustir.

Metin okuma ve okudugunu anlama becerilerinin degerlendirilmesi (1-30 May:s
2013) sirasinda, 6grencinin hazirim onayindan sonra ilk olarak 6grenciden metni sesli
okumasi sonrasinda da vakit gegirmeden anlama sorularini cevaplamasi istenmistir.
Ogrencinin metni okumasi sirasinda uygulamaci da ayni metni eline almis ve dgren-
cinin okudugu toplam dogru sozciik sayisint belirleyebilmek i¢in okuma sirasinda
yanlis okudugu sézciikleri igaretlemistir.

Verilerin Analizi

Calisma icerisinde toplanan tiim veriler iki asamada analiz edilmistir. Ik asama-
da, ¢aligmaya dahil edilmesi planlanan tiim 6grencilerin okuma dogruluklarina iliskin
betimsel istatistikler hesaplanmistir. Bu sirada %95 ve iistii okuma dogruluguna sahip
olan &grenciler belirlenmis ve ¢aligma igerisinde ele alinacak arastirma grubuna ula-
silmistir. Daha sonra ilk asama sonunda belirlenen dgrencilerin dinledigini anlama ve
okudugunu anlama alanlarindan elde ettikleri performanslart Basit Dogrusal Regres-
yon Analizi kullanilarak analiz edilmistir.

3. Bulgular

Bu calismada dinledigini anlamanin okudugunu anlama {izerindeki yordayicili-
ginin belirlenebilmesi i¢in dinledigini anlamanin yordayict degisken, okudugunu an-
lamanin ise yordanan degisken olarak atandigi bir Basit Dogrusal Regresyon Analizi
uygulanmistir. Analiz 6ncesinde Oncelikle analize girecek degiskenlere ait verilerin
normal dagilip dagilmadigt incelenmis ve normallik varsayiminin karsilanmasindan
sonra regresyon analizine gegilmistir.

Calisma igerisinde normallik varsayimina iligkin elde edilen sonuglar incelendi-
ginde, her iki degisken i¢in skewness degerinin .33, kurtosis degerinin ise .65 oldugu
goriilmiis ve verilerin normal dagildig1 varsayilmistir. Alanyazinda normallik varsa-
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yimina iliskin belirtilen degerler incelendiginde, skewness degerinin .8’den kiigiik,
kurtosis degerinin ise 3.0’den kiigiik olmasinin normal dagilimi isaret ettigi belirtil-
mektedir (Tabachnick ve Fidell, 2001).

Normallik varsayiminin kargilanmasindan sonra regresyon analizine girecek olan
degiskenler arasinda dogrusal bir iligskinin olup olmadigima bakilmis ve elde edilen
sonuglar Sekil 2’de sunulmustur.

10,00 o (=]

Okudugunu Anlama

R Linear = 0,252

T T T T
0.00 1.00 2,00 3.00 4,00 5.00 .00

Dinledigini Anlama

Sekil 2. Dinledigini anlama ve okudugunu anlama icin sa¢ilma diyagrami

Sekil 2 incelendiginde, dinledigini anlama ve okudugunu anlama degiskenleri i¢in
olusturulan sagilma diyagraminin dogrusal bir iliskiyi tanimladigi, noktalarin bir ek-
sen etrafinda toplanma egiliminde oldugu gériilmektedir.

Caligma igerisinde ele alinacak degiskenlerin hem normallik varsayimini karsi-
lamas1 hem de aralarinda dogrusal bir iligkinin olmast sonucunda verilerin regres-
yon analizine uygun oldugu diistiniilmiis ve 6grencilerin erken donemde kazandiklart
dinledigini anlama becerilerinin ileriki donemde okudugunu anlama performanslari
iizerindeki yordayiciliginin belirlenebilmesi i¢in Basit Dogrusal Regresyon Analizi
uygulanmistir. Analizden elde edilen sonuglar Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Dinledigini anlamanin okudugunu anlamay: ac¢iklayip aciklamadigina
iliskin basit dogrusal regresyon analizi sonuclar:

Okudugunu Anlama R R2 F B t P

Dinledigini Anlama .50 25 16,84 ,50 ,00 ,00

Analiz sonuglari incelendiginde, dinledigini anlamanin okudugunu anlamanin
anlamli bir yordayicisi oldugu (R=0.50, R?>= .25, F=16.84, p<.01) ve okudugunu
anlamaya iligkin toplam varyansin %25’inin dinledigini anlama performansi ile agik-
landig1 goriilmektedir.
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4. Tartisma

Bu ¢alismanin genel amaci, okul 6ncesi donemde sahip olunan dinledigini anlama
becerisinin ilkokul birinci siniftaki okudugunu anlama tizerindeki yordayiciliginin in-
celenmesidir.

Analiz sonuglar1 ayrintili olarak incelendiginde, ¢aligmaya dahil edilen 6grenci-
lerin okudugunu anlama performanslarinin %25’inin onlarin erken donemde sahip
olduklari dinledigini anlama becerileri ile aciklanabilecegi goriilmiistiir. Ortaya ¢ikan
sonucun bu konuya iliskin daha 6nceki yapilan ¢aligmalardan elde edilen sonuglarla
tutarli oldugu ve dinledigini anlamanin okudugunu anlama i¢in 6nkosul niteligi tasidi-
gin1 gosterdigi soylenebilir (Fletcher ve dig., 2002; Gernsbacher ve dig., 1990; Hagt-
vet, 1998, 2003; Isbell ve dig., 2004; Kendeou ve dig., 2005; Lonigan ve dig., 2008;
Mann ve dig., 1984; Olofsson ve Niedersoe, 1999; Ouellette, 2006; Snow ve dig.,
1995; Sinatra, 1990; Scarborough, 1990; Wise ve dig., 2007). Calismadan elde edilen
bu sonucun iki agidan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Bunlardan ilki okul dncesinde
gorev yapan dgretmenlerin dinledigini anlama becerisine iliskin sahip olduklari bakis
acilarmin degismesi gerektigi, digeri ise dgretmenlerin, ¢ocuklarin ileriki donemde
okudugunu anlama becerisinde yasayabilecekleri giicliikleri daha okul 6ncesi donem-
de fark edebilecekleridir.

Konuya oncelikle okul dncesi 6gretmenlerinin dinledigini anlama becerisine ilis-
kin sahip olduklar1 bakis agilart agisindan baktigimizda, 6gretmenlerin dinledigini an-
lama ve dil gelisimi gibi ¢cok yakindan iligkili olan 6grenme alanlarini kendiliginden
gelisen beceri alanlari olarak algiladiklari ve bu alanlarin ¢ocuklarmn ileriki okuma ve
okudugunu anlama becerileri tizerindeki etkilerini tam olarak kestiremedikleri dii-
stiniilmektedir. Her ne kadar mevcut program igerisinde, dinledigini anlama alt be-
cerilerinden dilin anlamsal ve s6zdizimsel yapisini fark ettirmeye iliskin kazanimlar
yer alsa da okul dncesi 6gretmenlerinin hem bunlar1 degerlendirme hem de bunlara
yonelik etkili uygulamalar yapma konularinda ciddi gii¢liikleri oldugu bilinmektedir
(Ergtl ve dig., 2015). Okul 6ncesi donemde yapilan dinledigini anlama becerisi ge-
listirme ¢aligsmalar incelendiginde, 6gretmenlerin ¢ocuklarin dinledigini anlama be-
cerilerine yonelik olarak genellikle karsilikli konusma ve kitap okuma etkinliklerini
yaptiklar1 fakat bu etkinlikler sirasinda ¢ocuklart egitim ortaminda aktif bir katilimer
haline getiremediklerini sdylemek miimkiindiir (Ergiil ve dig., 2015). Her ne kadar
icerik agisindan dogru uygulamalar gibi goriinse de okul dncesi 6gretmenlerinin bu
uygulamalar sirasinda gocuklari pasif bir dinleyenden 6te dinleme siirecinde aktif bir
katilimet, bir bagka deyisle dinleme sirasinda dilin yapisal 6zelliklerini kesfeden bir
birey haline getirememesi ve yaptiklari etkinlikler sirasinda onlara uygun dil kullanim
ornekleri sunmamasi, onlarin dinledigini anlama becerisinde yeterince yetkin olama-
malarina neden olmaktadir (Kargin ve dig., 2016). Halbuki 6gretmenlerin okul 6ncesi
donemde ¢ocuklara kazandirabilecekleri basit diizeydeki sozciik dagarcigi, sdzdizimi
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ve morfolojik bilgi ve becerilerin, onlarin ileriki donemde okudugunu anlama siire-
cinde okuduklarmi daha iyi anlayan bireyler olmalarini saglayacagi agiktir. Bu be-
cerilerin okudugunu anlama siirecindeki yeri ve dnemine bakildiginda, alanyazinda
sozciik bilgisinin okumanin hem ¢6ziimleme hem de anlama asamasinda (Aarnoutse,
Leeuwe ve Verhoeven, 2005; Greene ve Lynch-Brown, 2002; Hart ve Risley, 2003;
Verhoeven ve Leeuwe, 2000), sdzdizimi ile morfolojik bilgi ve becerilerin ise yaz1 ile
verilmek istenen mesajlarin dogru bir sekilde anlamlandirilmasi asamasinda 6nem-
li oldugu vurgulanmistir (Hoeks, Stowe ve Doedens, 2004; Schatschneider ve dig.,
2004; Storch ve Whitehurst, 2002). Ogretmenlerin okudugunu anlama siirecinde etkili
olan bu becerileri, okumanin ¢dziimleme asamasina gegildiginde sik yapilacak okuma
etkinlikleri ile kendiliginden gelisebilecek beceriler olarak gérmeleri ve dinledigini
anlama ile okudugunu anlama arasindaki baglantiy1 kuramamalari ile okul 6ncesinde
yapilan dinledigini anlama etkinliklerinin tam olarak amacina ulagamayacagi diisii-
niilmektedir. Bu nedenle dncelikle okul 6ncesinde gorev yapan 6gretmenlere dinledi-
gini anlama becerisi ve bu becerinin uzun vadede okudugu anlama becerisi tizerindeki
etkisinin agiklanmasi sonrasinda ise bu alana iliskin okul 6ncesinde uygulanabilir et-
kinlik 6rneklerinin sunulmasi 6nemli goriilmektedir.

Caligmadan elde edilen sonuglarin uygulamacilara sundugu bir diger dnemli konu
ise, okul dncesi donemde gergeklestirilecek etkili dinledigini anlama degerlendir-
melerinin, ileriki dénemlerde okudugunu anlama becerisinde giigliik yasayabilecek
cocuklarin daha okul oncesi donemde fark edilmesini saglayabilecegini gosterme-
sidir. Her ne kadar iki farkli diizeyden gelen bagimsiz beceriler gibi goriilseler de
benzer temellere dayanmalarindan dolayi, dinledigini anlamanin okudugunu anlama
iizerinde yordayici giicii oldugu goriilmektedir. Bu sonuclarin ise okul dncesi diizey-
de yapilabilecek basit dinledigini anlama ve dil gelisimi degerlendirmeleri ile ileride
okudugunu anlama becerisinde giigliik yasayabilecek ¢cocuklarin tespit edilebilecegini
gostermesi a¢isindan énemli oldugu diistiniilmektedir.

Sonug olarak, dinledigini anlamanin basarili bir okudugunu anlama i¢in 6nemli bir
6n kosul oldugu aciktir. Calismadan elde edilen sonuglarin da bu goriisii destekledigi
ve okul 6ncesi egitimde dinledigini anlama becerisinin uygun sekilde degerlendiril-
mesi ve desteklenmesinin ¢ocuklarin ileride sahip olacaklart okudugunu anlama per-
formanslari i¢in 6nemli oldugunu vurguladigi gorilmistiir.

Bu ¢alismada birtakim sinirliliklar vardir. Oncelikle bu ¢alisma arastirmacilar tara-
findan belirlenen katilimct se¢im dlgiitleri temelinde secilmis 52 6grenci ile sinirlidir.
Bu nedenle ileriki arastirmalarda daha fazla grencinin katilimryla arastirmanin tek-
rarlanmasi dnerilebilir. ikinci olarak, 6grencilerin dinledigini anlama ve okudugunu
anlama becerilerine iliskin bu ¢alismadan elde edilen tiim veriler, degerlendirmelerin
yapildigt degerlendirme araglari ile sinirlidir. Bu nedenle bundan sonraki ¢aligmalar-
da gocuklarin sahip olduklari dinledigini anlama ve okudugunu anlama becerilerinin
farkli degerlendirme araglariyla degerlendirilmesi ile elde edilen bulgularin genelle-
nebilirliginin artacagi diistiiniilmektedir.
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Extended Abstract

Introduction

Listening comprehension defined as understanding the semantic and syntactic features of
language (Isbell, Sobol, Lindauer & Lawrance, 2004; Lonigan, Schatschneider & Westberg,
2008), is one of the most important skills that children should achieve at kindergarten period.
A huge body of research have shown that listening comprehension skills are assumed to be a
prerequisite for proper development of reading comprehension and research investigating the
relationship between listening comprehension and later reading comprehension performance
indicated that this is one of the most powerful predictive of reading comprehension (Fletcher,
etc., 2002; Gernsbacher, Varner & Faust, 1990; Hagtvet, 1998, 2003; Isbell, etc., 2004,
Kendeou, etc., 2005, Lonigan, etc., 2008; Mann, Shankweiler & Smith,1984, Olofsson &
Niedersoe, 1999; Ouellette, 2006, Scarborough,1990; Snow, Tabors, Nicholson & Kurlond,
1995; Sinatra, 1990; Wise, Sevcik, Morris, Lovett & Wolf, 2007). For a better understanding
about the relationship between listening and reading comprehension, firstly the common points
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of these skills need to be clarified. When we look at the realization process of them, it is clear that
both listening and reading comprehension skills have common components named as linguistic
abilities (e.g, vocabulary knowledge, syntactic and morphological awareness skills, etc.)
(Bente, 2003; Bruning, Schraw, & Ronning, 1999; Elbro, 1990; Kendeou, etc., 2005; Tunmer,
Nesdale & Wright, 1987). It was mentioned in the literature that children who have sufficient
linguistic abilities as early as possible would be a better listener and this characteristic helps
them to be a good reader in the long term (Bishop, Byers, Brown & Robson, 1990; Catts,
Fey, Zhang & Tomblin, 1999; Cooper, Roth, Speece & Schatschneider, 2002; Fletcher, etc.,
2002; Isbell etc., 2004; Loginan, etc., 2008; Share, Jorm, MacLean & Mathews, 1984, Wise
& dig., 2007). Although there has been a great deal of research about the effects of listening
comprehension skills on reading comprehension in the international literature (Fletcher, etc.,
2002; Gernsbacher , etc., 1990; Hagtvet, 1998, 2003, Isbell etc., 2004, Kendeou, etc., 2005,
Loginan, etc., 2008; Mann etc., 1984; Olofsson & Niedersoe, 1999; Ouellette, 2006; Snow, etc.,
1995; Sinatra, 1990, Scarborough,1990; Wise etc., 2007) this issue has been seriously out of
focus in Turkey. When we look at the national database it can be seen that the small amount of
primary education research addressed the listening comprehension skills as a factor of early
literacy skills (Ergiil , etc., 2014a, 2014b; Ergiil, Akoglu, Sarica, Tufan & Karaman, 2015;
Kargin, Giildenoglu & Ergiil, 2016) but none of them focused its potential contribution on
reading comprehension skills and presented concrete evidence about the relationship between
them. Taking this into consideration, investigating the relationship between listening and
reading comprehension is seen one of the top priority issue for the researchers working in this
field. Because of these requirements this study was aimed to examine the prediction of listening
comprehension skills on reading comprehension performances.

Method

A total of 52 students from kindergarten classes were participated in the study. Their
listening comprehension abilities were tested when they were in kindergarten, then their
reading comprehension performances when they were at first grade. Two measures (Listening
Comprehension Test and Text Reading and Reading Comprehension Test) were used to evaluate
the students’ listening and reading comprehension skills. All the testing sessions were carried
out in a quiet room located on the school grounds of the tested participants, individually by a
trained experimenter. Participants were tested only after receiving permission from all relevant
authorities. Prior to experimentation the experimenter explained them the aim of the study
and its expected contribution. After the data collection procedure, all data was transferred in
computers and analyzed with A Linear Regression Analysis.

Results

In order to evaluate the relationship between listening and reading comprehension skills
of participants a Linear Regression Analysis was used. Findings from the present study
indicated that listening comprehension skills were one of the significant predictors of reading
comprehension performance (R=0.50, R2= .25, F=16.84, p<.01) and the 25% of total variance
of reading comprehension were explained with listening comprehension performance.

Discussion

In the study, it was aimed to examine the prediction of listening comprehension skills on
reading comprehension performances. The most remarkable finding of this study suggests that
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listening comprehension skills are one of the most significant predictive skills for later reading
comprehension performances. This finding pointed out two important conditions. Firstly, we
can say that subsequent to this study the viewpoint of the researchers and teachers toward
the importance of listening comprehension should be changed. Secondly, this study showed
that in the early stages by monitoring the listening comprehension performances kindergarten
teachers can identify the students who may face potential reading comprehension problems
in the long term. Results gained from this study should be interpreted with some limitations.
First of all, this study was limited with 52 students educating in Ankara. Therefore; there was
a limitation about the generalization of the findings. Based on this limitation, future research
should be conducted with different groups, settings and ages.
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