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OZET

Ogretme-dgrenme siirecinin en énemli materyallerinden biri olan ders kitaplarinin hazirlanmasia
giiniimiizde biiyiik 6zen gosterilmektedir. Bu c¢alismada, Tiirkiye ve Kazakistan’in 5. smif
matematik ders kitaplarinin geometri {initelerinde sunulan problemleri, ¢izimlerin yeri ve kullanimi
acisindan incelemek, kitaplar arasinda ne gibi benzerlik ve farkliliklar oldugunu agiklamak
amaclanmustir. Calismada nitel aragtirma yontemleri kullanilmistir. Calismanin sonucunda Tiirkiye
ve Kazakistan’in 5. smif matematik ders kitaplarinin geometri {initelerinde daha ¢ok “¢izim-
geometrik nesne”, “geometrik nesne-geometrik nesne” gecisini igeren problemlere yer verilirken,
“cizim-¢izim”, “geometrik nesne-¢izim” ge¢igini iceren problemlere daha az yer verildigi
goriilmiigtiir. Ayrica, Tiirkiye kitabinin aksine, Kazakistan kitabinda sunulan geometri
problemlerinin belli bir siralamaya gore verilmedigi, yani fiziksel ¢alisma alanindan geometrik
caligma alanina gegisi igermedigi agiga ¢ikarilmustir. Kavrama tiirlerinden iki iilke kitabinda da
daha ¢ok sdylemsel kavramayi gerektiren problemlere yer verilirken, islevsel kavramanin optik
islemini gerektiren problemlere ¢ok az sayida yer verildigi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Matematik ders kitabi, Tiirkiye-Kazakistan, ¢izim-geometrik nesne, sekli
kavrama tiirleri, geometrik galigma alanlari

A COMPARATIVE STUDY ON ELEMENTARY SCHOOL
MATHEMATICS TEXTBOOKS USED IN TURKEY AND
KAZAKHSTAN

ABSTRACT

The aim of this research is to analyze the problems in the geometry units of the 5th year elementary
school mathematics textbooks used inTurkey and Kazakhstan concerning the place and the use of
drawings and to identify the similarities and differences between these units. In this study, the
document analysis model of the qualitative research method was used. The conclusion of this study
concerns the fact that in the both Kazakh and Turkish textbooks the number of problems including
the transition “drawing- geometric object " and "geometric object-geometrical object" is greater
than the number of problems including the transition "geometric object -drawing “and" drawing-
drawing ." Furthermore, contrary to the Turkish textbooks, the geometric problems presented in
the Kazakh textbook do not include the transition from physical to geometric working space. It is
determined that among the comprehension types, the problems in the textbooks of the two countries
deal more with discursive comprehension; whereas there are very few problems dealing with the
optical modifications of operative comprehension.

Key Words: Mathematics textbook, Turkey-Kazakhstan, drawing-geometrical object, types of
apprehension of figures, geometric working spaces.
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1.GIRIS

Giiniimiizde matematik ve matematigin alt dali olan geometri her {ilkede ve her okulda
ilk yillardan baslayarak &grencilerin zorunlu derslerinden biridir. Egitim alaninda bu
dersin dgretimine biiyiilk nem verilmesine ragmen, soyut kavramlari igeren matematik
ve ozellikle geometrinin, dgrencilerin en ¢ok zorlandiklar1 derslerinden biri oldugu
goriilmektedir (Duman, Karakaya, Cakmak, Eray ve Ozkan, 2011). Giinden giine
egitimde, bu dersin Ogrencilere daha kaliteli Ogretilmesi i¢in farkli degisiklikler
yapilmakta, farkli 6gretim yontemleri, etkinlikler sunulmaktadir.

Matematik dgretiminde en dnemli materyallerin biri ders kitaplaridir (Dane, Dogar ve
Balki, 2004). Ders kitaplari, 6gretim programlarinda yer alan konulara ait bilgileri planl
ve diizenli bir bicimde inceleyip aciklayan, dgrenciyi dersin hedefleri dogrultusunda
yonlendiren ve egiten temel bir bilgi kaynagidir; belirli bir okul, siif ve ders igin
O6gretmen ve Ogrencilere Onerilen egitim programinin temel unsurlarindan birisidir
(Aycan, Aycan, Geng ve Ozkaya, 2000).

Ogretme ve dgrenme siirecinde, dzellikle planli egitim uygulamalarinda 6grencilerin
neler 6grenebilecegini ve 6gretmenlerin ise neler 6gretecegini dnemli 6l¢iide belirleyen
temel kaynak durumundaki ders kitaplar1 hem formal hem de informal egitim
etkinliklerine yonelik kararlar tizerinde 6nemli etkilere sahiptir; okul programlarinin
amaclarinin gerceklesmesinde de onemli bir rol iistlenmektedir. (Tertemiz, Ercan ve
Kayabasi, 2001). Garner (1992) ders kitaplarinin, 6grencilerin bilgi edinmelerinde kritik
bir ara¢ oldugunu, dersin igeriginin sunulmasinda Ogretmeni tamamladigini
vurgulamakta ve ders kitaplarini temel bilgi kaynagi olarak on plana ¢ikarmaktadir.
Yapilan arastirmalar, Ogretmenlerin ev Odevlerini g¢ogunlukla ders kitaplarindan
verdiklerini gostermektedir (Arslan ve Ozpmar, 2009; isman, 2002). Yalm (1996)
Ogretmenlerin ders amaglarini, 6grencilere uygulanacak testleri, 6gretim stratejileri ve
Odevleri, kullanilan ders kitaplarina goére belirlediklerini agiklamaktadir. Tertemiz,
Ercan, Kayabasi (2001) ders kitaplarinin temel bilgi kaynaklar1 olarak kullamildigin
gostermektedir. Ders kitaplari ozellikle, ilkogretimde biiyiikk 6nem tasimaktadir.
[Ikogretim matematiksel kavram ve becerileri kazandirmada bir baslangi¢ donemidir. Bu
nedenle ilkdgretim ¢agindaki cocuklar i¢in yazilacak ve basilacak kitaplarin niteligi 6n
plana ¢ikmaktadir (Kilig, Atasoy, Tertemiz, Seren ve Ercan, 2001).

Ogretme-6grenme siirecinin vazgegilmez materyallerinin temelini olusturan ders
kitaplarinin hazirlanigi, incelenmesi ve degerlendirilmesi genel olarak, bicimsel
gorlinlim, bilimsel igerik, dil ve anlatim, 6l¢me-degerlendirme gibi Olgiitler agisindan
yapilmaktadir (Cakir, 2009). Bu alanda yapilan c¢aligmalar ders kitaplarinda olan
sorunlarin tespit edilmesine ve giderilmesine odaklanmaktadir. Kitap inceleme
calismalar1 kadar, farkli iilkelerde uygulanan 6gretim programlarinin ve ders kitaplarinin
incelenerek belli agilardan karsilagtirilmasi, kargilagtirmali egitim ¢aligmalari arasinda da
onemli yer tutmaktadir (Boke, 2002; Kayhan, 2007).

Karsilagtirmali Egitim calismalari, belli bir cografi bolgedeki veya degisik toplumlar
icindeki egitim sistemlerini belirli ilgi noktalar1 agisindan karsilastirir, ortak dlgiilere gore
degerlendirir, aralarindaki benzer ve farkli unsur ve gelisimleri tespit eder. Yalniz burada,
kargilagtirmanin bilimsel olabilmesi i¢in ortak bir degerlendirme &lgiitii ve ortak ilgi
noktalarinin alinmasi gerekmektedir. Cilinkii Karsilagtirmali Egitim normatif bir bilim
degildir, inceledigi olgular hakkinda herhangi bir deger yargisi vermemeye calisir
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(Ergiin, 1985). Karsilagtirmali egitim ¢alismalari Dilbilim, Matematik Egitimi, Edebiyat,
Pedagoji, Sosyoloji, Hukuk, Siyaset gibi ¢esitli bilim alanlarinda yaygmn olarak
kullanilmaktadir.

Giintimiizde farkli iilkelerde uygulanan ogretim programlarinin, ders kitaplarimin
incelenmesi ve kargilastirilmasi, karsilagtirmali egitim c¢alismalari arasinda dnemli yer
tutmaktadir (Boke, 2002; Kayhan, 2007). Tiirkoglu (1998) karsilastirmali egitim
calismalari; farkl kiiltiirler ve farkli iilkelerde iki veya daha fazla egitim sisteminin
benzerlik ve farkliliklarini tanimlamaya yardim eden, benzer goriinen olgular1 agiklayan
ve insanlar1 egitme yolunda yararl: teklifler getiren bir disiplin olarak tanimlamistir. Bu
alanda yapilacak calismalar egitimde program gelistirme ¢alismalarina farkli ve genis
bakis acilar1 kazandiracagi gibi uygulanmakta olan programlarin, ders kitaplarmin,
Ogretim metotlarin degerlendirilmesine de yardimci olacaktir (Giizel, Karatag ve
Cetinkaya, 2010).

Literatiirde, Tiirkiye’deki matematik kitaplari ile farkli tilkelerin kitaplar1 arasinda, farkli
degiskenlere gore az sayida karsilagtirmali inceleme ¢aligsmasi bulunmaktadir. Yapilan
literatiir taramasinda, Tiirkiye ders kitaplarinin pek gok farkli iilke (Fransa, Ingiltere,
Rusya, Bulgaristan, Singapur, Japonya vb.) ders kitaplar1 ile farkli boyutlar acisindan
kargilagtirmali analizlerini igeren galismalarin bulundugu tespit edilmis; ancak Tiirkiye
ile Kazakistan matematik ders kitaplarinin karsilastirmali analizini konu alan bir
arastirmaya rastlanmamistir. Bu baglamda, bu calismanin Tirkiye ve Kazakistan
matematik ders kitaplar1 arasindaki farklilik ve benzerlikleri ortaya koymada bir ilk
olmasi agisindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Diger yandan, yapilan literatiir taramasina gore, Tiirkiye’de ders kitaplarinin incelenmesi
ve degerlendirmesi bi¢imsel goériiniim, bilimsel igerik, dil ve anlatim gibi olgiitler
acisindan ve genellikle Ogretmen, Ogrenci veya uzman goriislerine gore
gerceklesmektedir (Erbas, Alacaci ve Bulut, 2012; Eren, 2012; Saglam ve Alacaci 2012).
Ancak, geometri 6gretiminde en ¢ok yer alan kavramlardan birisi olan ¢izim ve
geometrik sekil kavramlarini temel alan bir kitap incelemesine rastlanmamistir. Ders
kitaplari, dgretim programlarinda yer alan konulara ait bilgileri planlt ve diizenli bir
bicimde inceleyip agiklayan, bilgi kaynagi olarak Ogrenciyi dersin hedefleri
dogrultusunda yonlendiren ve egiten temel dokiimanlardir (Unsal ve Giines, 2002)

Bir ders kitaplarinda bulunmasi gereken niteliklerin temeli 6gretim programlarina uygun
olarak hazirlanmig olmasidir (Morgil ve Yilmaz, 1999). Ogretim programlarina uygun
olarak hazirlanmis bir ders kitabinda aranacak bir diger temel nitelik ise iyi organize
edilmis olmasi, gorsel Ogelerle desteklenmis olmasi ve Ogrenmede devamlilik
saglamasidir (Toprak, 1993). Ders kitaplarinda bulunan sorular da gorsel Ogelerle
desteklenmis ve gesitli olmalidir (Yanpar, 2005). Gorsel ogeler, 6grencilerin daha iyi
ogrenmelerini sagladig1 gibi 6grendiklerini de kalici hale getirir (Iding, 2000). Geometri
dersi icin gorsel 6gelerin basinda ¢izimler gelmektedir.

Cizimler geometride, soyut nesneleri temsil etmek i¢in kullanilan nesnelerdir.
Geometride kullanilan kavramlar esasen soyut nesneler olduklarindan gergek diinya degil
matematiksel diinyada yasarlar. Ornegin iiggen kavramu, bir matematikginin zihninde var
olan bir nesnedir. Bu nesne Oklid geometrisinin aksiyomlarmin 6zelliklerine ve bu
aksiyomlardan mantik yasalar1 ve matematik kurallariyla ¢ikarilan ozelliklere sahip
olmak zorundadir. Dolayisiyla geometrik nesne, matematikte (veya matematik
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felsefesinde) tanimlanmis ve c¢aligilmakta olan soyut bir nesnedir. Bu soyut nesne
iizerinde akil yiiriitebilmenin ve islemler yapabilmenin tek yolu isaretler, kelimeler,
semboller kullanmak ya da ¢izimler yapmaktir (Duval, 2000). Boylece ¢izimler farkli
araglar ile gesitli yiizeylerin listiine tasarlanan iki boyutlu bigimlemeleri igeren, genellikle
teknik verilerle nesneyi yapmayi gerektiren kurallar ile kurulan, bir geleneksel nesnenin
bir grafiksel gosterimidir (Duval, 1999). Geometride verilen problemlerin ¢ogunun ¢izim
gerektiren problemler oldugu bilinmektedir ¢iinkii geometride, herhangi bir sorunun
¢Oziimiine ulagsmak icin verilen ile aranan arasinda baz iliskilerin, baglantinin kurulmasi
gerekir. Bazi problemlerde bu iliskilerin acik oldugu goriilmektedir ve cevaba belli
sayilar tizerinde belirli islemler yaparak ulasilabilir. Digerlerinde ise bu baglanti gizlenir.
Baglantiy agiklayabilmek i¢in, diger iyi bilinen verileri (teoremleri, tanimlari, geometrik
sekilleri) kullanmak gerekir. Coziime ulagsmada ¢izimleri kullanabilme, onlar1 farkli bakis
acidan irdeleyebilme yetenegi de biiyiik 6nem kazanir. Bazi durumlarda iyi bir analiz,
¢izimde dogru baglantilar: verir, ya da tam tersi, iyi tasarlanmis bir ¢izim problemin
basarili bir analizini saglar (Duval,1999). Boylece, bir geometri probleminin ¢éziimiinde
¢izimin 6grencinin zihninde olusan kavramlar biitiini ile iligskisi 6nem kazanmaktadir.
Geometri egitiminde, ‘geometrik sekil’, geometrik bir nesne ile ¢izimi inceleyen veya
cizimi gergeklestiren kiginin olusturdugu kavramlar (conceptions) arasindaki iligkinin
kurulmasi anlamina gelir (Laborde ve Capponi, 1994 akt. Tapan-Broutin, 2014).

Bu baglamda, geometri kitaplarinda yer alan geometri problemlerinin grenci tarafindan
¢Oziimiinii etkileyen; ¢izim ve geometrik sekil kavramlarini birbirine baglayan; en 6nemli
unsur ¢izimin yorumlanmasini igermektedir. Cizimlerin yorumlanmasini etkileyen
faktorlerden birisi olan kavrama tiirleri Duval (1995) tarafindan ortaya koymustur.

Geometrik sekilleri kavrama tiirleri

Duval (1995) bir ¢izimin yorumlanmasi ve lizerinde matematik iglemler yapilmasinin
seklin 4 farkli kavrama tiriinden (algisal, islevsel, sirali, sdylemsel) dogrudan
etkilendigini belirtmistir. Bu kavrama tiirleri asagida siralanmistir.

Algisal kavrama: Bu kavrama tiirli sekle ilk bakildiginda neyi temsil ettigini gosterir.
Nesnenin iki veya {i¢ boyutta (diizlemde, uzayda) "Gestalt " ve “intra” yasalarina
dayanarak sekilsel tanimini saglar. Algisal kavramanin epistemolojik islevi—
tanimlamadir, dolayisiyla bu islem sekli diizlemde veya uzayda belirlemek (tanimlamak)
icin gerekir.

Swrali kavrama: Belli bir siralamaya gore sekil elemanlarini kurarak seklin olusumunu
saglar. Bu siralama sadece seklin matematiksel Ozelliklerine bagli degil, aynm anda
kullanilan teknik araglarin (cetvelin, pergelin vb.) sinirliklarina da baglidir. Siral
kavramanin epistemolojik islevi modellemedir.

Islevsel kavrama: Verilen bir seklin 6zelliklerini materyal lizerinde veya zihinde birka¢
yontemle degistirmeyi igceren kavrama tiirii islevsel kavramadir. Islevsel kavramanin
epistemolojik iglevi arastirmadir. Bir sekil {izerinde {ig tiir degisiklik ayirt edilebilir:

a) Mereolojik (Parga biitiin iliskisine dayali) degisiklikler: Seklin birka¢ elemanina
bdliinmesini veya sekiller kiimesinden bir seklin belirlenmesini saglar.

b) Optik degisiklikler: Sekillerin biiyiiltme, kiigliltme, daraltma gibi deformasyon
islemlerini saglar.
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¢) Konumsal (pozisyonel) degisiklikler: Diizlemde sekli tasiyarak veya dondiirerek,
seklin konumunun ve yerlesiminin degisimini saglar.

Soylemsel kavrama: Seklin matematiksel Ozellikleri basit bir gorsel kavrama ile
tanimlanamaz. Seklin 6zelliklerini belirleme islemi bazi1 varsayimlara gore incelenerek
gerceklesir. Verilenlere gore, seklin diger 6zelliklerini ¢ikarimsal olarak agiklamak i¢in
aksiyomlar, teoremler kullanilmalidir. Soylemsel kavramanin epistemolojik islevi
ispatlamadir.

Duval (2000), kavrama tiirlerinin, geometrik problemlerin ¢oziimiinde dogrudan etki
ettigini gostermektedir. Ayrica, Laborde (1990) geometrik ¢alisma alani ile fiziksel
calisma alani arasinda ayirim yapabilen Ogrencilerin, geometri sorularini anlayip
¢ozebildiklerini ve problemleri ¢ézmede daha az zorlandiklarimi belirlemistir.
Ogrencilerin geometrik calisma alam ile fiziksel calisma alam1 arasinda ayirim
yapabilmelerinin ise ancak bu konuda egitim aldiklarinda miimkiin olabilecegini
belirtmektedir.

Geometrinin, Dogal Geometrik ve Fiziksel Calisma Alanlar

Kuzniak (2004) dogal geometrik ¢alisma alanini hassas diinyadaki geometrik nesneleri
iceren bir kaynak olarak aciklamistir. Cizimleri ise gercek diinyada (fiziksel ¢alisma
alaninda) bu nesnelerin modelini temsil eden, problemlerin ¢dziimiinii gergeklestirmede
biiyilk 6nem tagiyan ara¢ olarak tanimlamistir. Ona gore geometri 6gretiminde bilgi,
teoremler, aksiyomlar gibi formal bilgiler yoluyla veya deneyimlemeler yoluyla gelisir.
Dogal geometrik ¢aligma alani aksiyomatik geometriyi igerir. Aksiyomatik geometride
grafigi zihinde canlandirma, temsil edebilme becerileri biiyiik 6nem tasir, ¢linkii onlar
¢izim gerektiren problemlerin ¢6ziimiinde, fiziksel ¢aligma alaninda grafik tasariminin
dogru yapilmasini saglar. Brousseau (1983) fiziksel ¢alisma alaninda problem ¢6zmenin,
cocukluklarin motor ve duyusal becerilerini gelistirmede katki saglayacagini
belirlemistir. Cocuklarin nesneler ile galisarak, nesnelerin uzayda ve birbirine karsi farkli
yerlesimlerini 6grendiklerini ve bu mekansal 6grenmenin, geometriyi kavrayabilmek igin
biiyiik 6nem tasidigini agiklamistir.

Laborde (1990), caligma alanlar1 s6z konusu oldugunda, geometri problemlerinde verilen
ve istenenler agisindan 4 farkli durumun s6z konusu oldugunu belirmistir. Bunlar:

1- Problemde ¢izim olarak verilen bir nesne i¢in, problemin ¢dziimii sonucunda
yine bir ¢izimin elde edildigi durumlar,

2- Problemde cizim olarak verilen bir nesne i¢in, problemin ¢ézliimii sonucunda bir
geometrik nesnenin elde edildigi durumlar,

3- Problemde geometrik nesne (kavram) olarak verilen bir nesne i¢in, problemin
¢Ozlimii sonucunda bir ¢izimin elde edildigi durumlar,

4-  Problemde geometrik nesne (kavram) olarak verilen bir nesne igin, problemin
¢Oziimii sonucunda yine bir geometrik nesnenin elde edildigi durumlardir.
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1.1. Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci, Tiirkiye ve Kazakistan’in Milli Egitim Bakanliklar1 tarafindan
onaylanan ilkogretim 5. sinif matematik ders kitaplarinin geometri {initelerinde verilen
problemleri ¢izimlerin yeri ve kullanimi agisindan incelenmek, tiniteler arasinda ne gibi
benzerlikler ve farkliliklar oldugunu belirlemektir. Bu amagla bir yandan kitaplarda
bulunan problemlerde, fiziksel ve geometrik ¢alisma alanlari arasinda gegisin nasil
gerceklestigini aciklamak; diger yandan ise, problemlerde verilen gekilleri inceleme
stirecinde algisal, sOylemsel, islevsel, sirali kavrama tiirlerinden (Duval, 1995)
hangilerinin kullanildig1 belirlemek hedeflenmektedir.

Bu amag dogrultusunda, bu ¢alismada asagida verilen sorulara cevap aranmaktadir:

1- Tirkiye ve Kazakistan’in MEB tarafindan onaylanan ilkdgretim 5. siuf
matematik ders kitaplarinin geometri iinitelerinde incelenen problemlerin,
calisma alanlar1 arasindaki gegisler agisindan benzerlikler ve farkliliklar
nelerdir?

2- Tirkiye ve Kazakistan’m MEB tarafindan onaylanan ilkdgretim 5. sinif
matematik ders kitaplarinin geometri iinitelerinde incelenen problemlerin,
kavrama tiirlerinin kullanimi agisindan benzerlik ve farkliliklari nelerdir?

1.2. Arastirmanin Onemi

Literatiirde bir yandan, ¢izimlerin yeri ve kullamimini agisindan calisma alanlari
arasindaki gegisler ve farkli kavrama tiirlerinin kullanim1 baglaminda kitap incelemesi
gerceklestiren calismaya rastlanmamistir. Ayrica, Tiirkiye’de matematik ders kitaplarinin
karsilagtirmali analizini iceren c¢alismalarin az sayida oldugu, Tirkiye-Kazakistan
arasinda ise kitap karsilastirmasini igeren g¢alismanin yapilmadigir goriilmiistiir. Bu
¢alismanin, literatiirde yukarida bahsi gecen iki eksigi dolduracagi ve alana bu baglamda
onemli katki saglayacagi diistiniilmektedir.

2. YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin modeli, veri toplama kaynaklari, verilerin toplanmasi ve
degerlendirmesiyle ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Tiirkiye ve Kazakistan {lkégretim Matematik Ders Kitaplarmin kargilagtirmal1 analizini
iceren bu ¢alismada nitel arastirma yontemi kullanilmigtir. Yildirim ve Simsek’e (1999)
gore nitel aragtirma, gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi veri toplama
yontemlerinin kullanildigy, algilarin ve olaylarin dogal ortamda, gercekgei ve biitlinciil bir
bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi aragtirmadir. Bu arastirmada
nitel arastirma yonteminin dokiiman analiz modeli kullanilmistir. Dokiiman analiz
modeli, arastirilmas1 hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi igeren yazili
materyallerin analizini kapsar. Materyallerin analizi ise, Strauss ve Corbin (2008)
tarafindan “betimsel analiz” ve “igerik analiz” olarak siniflandirilan iki grupta incelenir.
Bu calismada verilerin betimsel analizi yapilmistir. Betimsel analizde, daha o6nce
olusturulan ¢ergeveye gore elde edilen veriler okunur ve diizenlenir. Diizenlenen veriler
tanimlanir ve gerekli yerlerde dogrudan alintilarla desteklenir. Yapilan ¢alismada veriler
daha &nceden belirlenen temalara gore 6zetlenip, yorumlanmustir.
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2.2. Veri Toplama Kaynaklar

Arastirmada veri toplama kaynaklar1 olarak Tiirkiye’de, MEB (2013) tarafindan 5 yil
kullanma siiresiyle onaylanan ilkogretim 5. sinif matematik ders kitabi ve Kazakistan’da
MEB (2010) tarafindan onaylanan ve halen yiiriirliikte olan, ilkdgretim 5. sinif matematik
ders kitabr kullamilmigtir. Matematik ders kitaplarmin geometri iiniteleri esas alinarak
incelenmistir.

2.3. Verilerin Toplanmasi ve Degerlendirmesi

Bu calismada Tiirkiye ve Kazakistan’in MEB tarafindan onaylanan ilkogretim 5. sinif
matematik ders kitaplarinin geometri iinitelerinde verilen problemler, iki farkli agidan
degerlendirilmistir. Bunlardan birincisi Laborde (1990) tarafindan 6ne siiriilen ¢aligma
alanlarini igermektedir. Bu yaklasima goére geometri problemleri verilenler ve istenenlere
gore, ¢izim-¢izim, ¢izim-geometrik nesne, geometrik nesne-¢izim, geometrik nesne-
geometrik nesne olarak temsil edilebilir. Dolayisiyla, ders kitaplarinin geometri
tinitelerini inceleme siirecinde problemlerde verilen bir ¢izim (veya geometrik nesne) i¢in
¢Ozlim sonucu olarak geometrik nesne veya ¢izim elde edilmesi agisindan irdelenmistir.
Calisma alanlar1 arasindaki gegisleri ilkeler bazinda analiz etmek i¢in kitaplardaki
geometri problemleri verilenler ve istenenlere gore dort farli kategoride incelenmistir.
Incelenen problemlerin, geometrik ve fiziksel caligma alanlar arasinda ki gegisler
acisindan frekans ve ylizde dagilimlart hesaplanmigtir. Ayrica, her bir incelenen
problemin sayfasi ve numarasi gdsterilmistir. Dolayisiyla sunulan problemlerin sayfa ve
numaralarina gore, problemlerde ¢aligma alanlari arasindaki gecislerin nasil dagildigi
agiklanmistir.

Diger yandan, Tirkiye ve Kazakistan kitaplarinda sunulan problemler, kavrama
tirlerinin kullanimi agisindan da degerlendirilmistir. Kavrama tiirlerinin kullanimi
acisindan problemleri inceleme siirecinde, her bir iilke kitabinda incelenen problemlerin,
kavrama tiirlerinin kullanimi agisindan tasidigi 6zelliklerin ortaya konulmasi ve bu
baglamda karsilastirmali analizleri i¢in problemlerin hangi kavrama tiiriinii gerektirdigi
analiz edilmistir. iki iilkenin kitaplarindaki problemlerin kavrama tiirlerine gore frekans
ve yiizde dagilimlar hesaplanmistir.

Verilerin yorumlanmas: siirecinde alaninda uzman iki arastirmaci verileri ayri ayri
yorumlamig ve bu yorumlamalart karsilastirmiglardir. Tutarlilik gostermeyen
yorumlamalar teorik c¢erceveler 1s1inda arastirmacilar tarafindan tekrar yorumlanarak
goriis birligine varilmistir.

3. BULGULAR ve YORUMLAR

Bu boliimde Tiirkiye ve Kazakistan’in MEB tarafindan onaylanan ilkogretim 5. sif
matematik ders kitaplarinin geometri {initelerinde verilen problemler ¢izimlerin yeri ve
kullanimi agisindan incelenmistir. Tiirkiye’nin MEB (2013) tarafindan bes y1l kullanma
stiresi ile onaylanan besinci sinif matematik ders kitabinin geometri {initelerinde 114.-
152. sayfalar aras1 ve 212.-250. sayfalar arasinda bulunan toplam 113 geometri problemi
incelenmistir. Kazakistan’in MEB tarafindan onaylanan ilkdgretim 5. sinif matematik
ders kitabinda ise 6.-99. sayfalar ve 260.-360. sayfalar arasinda bulunan toplam 100
geometri problemi incelenmistir. Elde edilen bulgular sunulmustur.
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3.1. Arastirmanin birinci problemine ait bulgular ve yorumlar

Tiirkiye ve Kazakistan’in MEB tarafindan onaylanan ilk6gretim 5. simif matematik ders
kitaplarinin geometri iinitelerinde incelenen problemlerin, ¢alisma alanlar1 arasindaki
gegisler agisindan karsilagtirmali analizine ait bulgular Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1.
Calisma alanlar: arasindaki gegisler icin iilkeler aras: kargilastirmali analiz
Ulke

Calisma alanlan Tiirkiye Kazakistan
arasinda gecis Incelenen problemlerin % Incelenen problemlerin %

sayist (N) sayis1 (N)
Cizim-¢izim 17 15 12 12
Geometr!k nesne - 29 257 37 37
Geometrik nesne
Cizim-Geometrik 56 49,56 31 31
nesne
Gfeqmetrlk nesne- 11 9.7 20 20
Cizim
Toplam 113 100 100 100

Tablo 1, Tiirkiye ve Kazakistan’in MEB tarafindan onaylanan ilkégretim 5. sinif
matematik ders kitaplarinin geometri iinitelerinde incelenen geometri problemlerinin
calisma alanlar1 arasindaki gegisler agisindan bazi farkliliklar gosterdigini ortaya
koymaktadir.

Cizim-geometrik nesne gecisini Tiirkiye’nin 5. sinif matematik ders kitabinin geometri

iinitelerinde incelenen 113 problemden 56 (%49.56) problem igerirken, Kazakistan’mn 5
sinif matematik ders kitabinda incelenen 100 geometri probleminden 31 (%31) problem
icermektedir. Geometrik nesne-geometrik nesne gegisini Tlrkiye kitabinda 29 (%25.7)
problem icerirken, Kazakistan kitabinda 37 (%37) problem igermektedir. Geometrik
nesne-gizim geg¢isini Tirkiye kitabinda 11 (%9.7) problem igerirken, Kazakistan
kitabinda 20 (%20) problem igermektedir.

Ancak c¢izim-¢izim, gecisi agisindan, incelenen kitaplar benzerlik gostermektedirler.
Tirkiye’nin 5. sinif matematik ders kitabinin geometri {initesinde ¢izim-¢izim gegigini
17 (%15) problem igerirken, Kazakistan’in 5 simif matematik ders kitabinda 12 (%12)
problem igermektedir. Ayrica Tablo 1°de sunulan bulgulara gore, Tirkiye kitabinda
¢izim-geometrik nesne, geometrik nesne-¢izim geg¢isini toplam 67 (%59.26) problem
igerirken, Kazakistan kitabinda ¢izim-geometrik nesne, geometrik nesne-¢izim gegisini
toplam 51 (%51) problem igermektedir.

Verilerin analizinden elde edilen bulgulara gore, Tiirkiye nin ve Kazakistan’in 5. simif
kitaplarinin her ikisinde de, ¢izim-geometrik nesne gegisini i¢ceren problemlere daha ¢ok
yer verilirken, geometrik nesne-¢izim gegisini igeren problemlere daha az yer verildigi
goriilmektedir. Besinci smif Ogrencilerinin somut islem doneminden soyut islem
donemine gegis asamasinin basinda olduklar1 géz oniine alindiginda, bu bulgunun somut
nesneler olan ¢izimlerden soyut kavramlar olan geometrik nesnelere gegisi sagladigi ve
bu baglamda da Tiirkiye matematik ders kitaplarinda &grencilerin bu gecis igin
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hazirlandig1 seklinde yorumlanabilir. Baska bir deyisle, her iki kitapta da ¢izim-
geometrik nesne gecisini igeren problemlere yer verilmesi, aksiyomatik geometriye bir
giris olarak diisiiniilebilir.

Her iki kitapta da, sinirli sayida geometrik nesne—¢izim ge¢isini igeren problemlere yer
verildigi tespit edilmistir. Bu tiir problemler ile soyut kavramlardan yola ¢ikarak
ogrencilerin ¢izim tasarlamalarinin beklenmekte oldugu, bdylece d6grencinin zihnindeki
kavrama ait elemanlar1 ¢izim olarak kagida dokerek aciga g¢ikarmasinin beklendigi
diistintilebilir. Ayrica c¢izimler ile somutlastirilan soyut kavramlarin daha kalici
ogrenmeleri saglayacagi sdylenebilir.

Ayrica, her iki tilkenin 5. sinif matematik kitaplarinin geometri iinitelerinde ¢izim-¢izim
gecisini iceren problemlere gore, geometrik nesne-geometrik nesne gecisini igeren
problemlere daha ¢ok yer verildigi goriilmektedir. Dolayisiyla, iki iilke kitabinda da
tamamen fiziksel ¢aligma alaninda problemlerden daha ¢ok soyut kavramlarla, geometrik
calisma alaninda c¢alismay1 gerektiren problemlere yer verilmektedir. Besinci sinif
6grencilerinin diizeyine uygun verilen bu geometrik nesne-geometrik nesne gegisini
iceren problemlerle onlarin geometrik ¢aligma alaninda, soyut kavramlarla ¢alisma ve bu
kavramlar {izerinde diisiinme becerilerinin gelistirilmesinin hedeflendigi diistiniilebilir.

Tirkiye ve Kazakistan kitaplarini birbirinden ayiran bir bulgu fiziksel ¢aligma alanindan
dogal geometrik c¢aligma alanma gecisle ilgilidir. Tirkiye kitaplarinda sunulan
problemlerin siralamasi dikkate alinirsa, sirayla 6nce ¢izim-¢izim, ¢izim-geometrik
nesne gecislerini igeren, daha sonra geometrik nesne-¢izim, geometrik nesne-geometrik
nesne gegiglerini igeren problemlere yer verildigi goriilmektedir. Oysa Kazakistan
kitaplarinda once fiziksel ¢alisma alaninda, daha sonra dogal geometrik ¢aligma alaninda
calismay1 gerektiren problemlere yer verilmedigi, boyle bir siralamanin bulunmadigi
tespit edilmistir; problemlerin ¢aligma alanlarina gére rasgele konumlandirilmis oldugu
ortaya konulmustur. Oysa Laborde (1990) calismasinda geometrik ¢aligma alanindan
fiziksel caligma alanina veya fiziksel ¢alisma alanindan geometrik ¢aligma alanina gegisi
iceren problemlerin, geometri dgretiminde biiyiik dnem tasidigini belirtmistir. Boylece,
Tiirkiye kitaplarinin hazirlanmasinda yer alan kisilerin bu ge¢islerin 6neminden haberdar
oldugu ve kitaplar1 bu gecisleri somut fiziksel ¢aligma alanindan soyut geometrik ¢alisma
alanina dogru bir ilerleme kaydedecek sekilde planladiklari diisiiniilebilir.

3.2. Arastirmanin ikinci problemine ait bulgular ve yorumlar

Tiirkiye’'nin MEB tarafindan onaylanan 5. sinif matematik ders kitabinin geometri
iinitesinde incelenen geometri problemlerin kavrama tiirlerinin kullanimina Tiirkiye nin
ve Kazakistan’in MEB tarafindan onaylanan ilkogretim 5. sinif matematik ders kitabinin
geometri iinitesinde incelenen problemlerin, kavrama tiirlerinin kullanimi agisindan
analizine iligkin bulgular Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2.
Kavrama tiirlerinin kullaniminn iilkeler arasi karsilagtirmali analizi
Ulke
Kavrama tiirleri Tiirkiye Kazakistan
Incelenen o.  Incelenen %
. 0 .
problemlerin sayist problemlerin sayist
Algisal kavrama 22 19,47 4 4
Soylemsel kavrama 64 56,64 65 65
Sirali kavrama 3 2,65 11 11
mereolojik 3 2,65 19 19
E‘evse‘ optik 1 0,88 - -
avrama
konumsal 20 17,7 1 1
Toplam 113 100 100 100

Tablo 2’de sunulan bulgulara gore, Tiirkiye ve Kazakistan’in MEB tarafindan onaylanan
ilkogretim 5. sinif matematik ders kitaplarinin geometri iinitelerinde incelenen geometri
problemleri arasinda kavrama tiirlerinin kullanimi agisindan farkliliklar oldugu tespit
edilmistir.

Tiirkiye’nin 5. smif matematik ders kitabinin geometri {initesinde algisal kavramayi
gerektiren 22 (%19.47) ve islevsel kavramanin konumsal iglemini gerektiren 20 (%17.7)
probleme yer verilirken, Kazakistan’m 5 simif matematik ders kitabinda algisal
kavramayr 4 (%4) ve islevsel kavramanin konumsal islemini 1 (%1) problem
gerektirmektedir. Tiirkiye’nin 5. sinif matematik ders kitabinin geometri linitesinde sirali
kavramayt 3 (%2.65), islevsel kavramanin mereolojik islemini 3 (%2.65) problem
gerektirirken, Kazakistan’in 5. sinif matematik ders kitabinda sirali kavramay1 11 (%11),
islevsel kavramanin mereolojik islemini 19 (%19) problem gerektirmektedir.
Dolayisiyla, Tirkiye kitabinda daha g¢ok algisal kavramayi ve islevsel kavramanin
konumsal iglemini gerektiren problemlere yer verilirken, Kazakistan kitabinda daha ¢ok
sirali kavramayi ve iglevsel kavramanin mereolojik islemini gerektiren problemlere yer
verildigi goriilmektedir.

Kitaplarda algisal kavramayi, islevsel kavramanin konumsal islemini gerektiren
problemlere yer verilmesi, soyut kavramlarla ¢alismada heniiz acemi olan dgrencilerin,
¢izim lizerinde de ¢aligmalarinin 6ngoriildiigii disiiniilebilir.

Sirali kavrama ve islevsel kavramanin mereolojik iglemini gerektiren problemlere yer
verilmesi ise, dgretme-6grenme siirecinde dgrenciler tarafindan bir geometrik seklin belli
bir siralamaya gore olusturulmasini veya belli bir geometrik seklin birkag elemanlara
bdliinmesini saglayarak, onlarin sekilleri bir biitiin olarak gormekten, sekillerin pargalar1
ile ilgilenebilmelerini saglamanin amacglandigr soylenebilir. Boylece, 6grencilerin,
geometrik sekillerin 6zelliklerinin dikkate alinmadig intra-sekilsel diizeyden, sekillerin
ozellikleri arasindaki iligkiler ile ilgilenilen inter-gekilsel diizeye dogru gegislerinin géz
oniinde bulunduruldugu diisiiniilebilir.
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Ayrica Tirkiye’nin 5. siif matematik ders kitabinin geometri tinitesinde incelenen 113
problemden 64’ (%56.64) soylemsel kavramay1 gerektirirken, Kazakistan’in 5 sif
matematik ders kitabinda incelenen 100 geometri probleminden 65°i (%65) soylemsel
kavramay1 gerektirmektedir. Bu bulgulara goére incelenen kitaplar orta ve yiiksek
derecede soylemsel kavramayi gerektiren problemleri igermektedirler. Bu bulgulara gore
Kazakistan kitabinda sdylemsel kavramay1 gerektiren problemlere Tiirkiye kitabina gore
biraz daha fazla yer verilmektedir. Kitaplarda soylemsel kavramayi gerektiren
problemlere yer verilmesi ile, dgrencilerin sdzel-mantiksal diisiinme becerilerinin
gelistirilmesinin; c¢ikarimsal bir geometriye dogru ilerlemelerinin amaclandigi
sOylenebilir.

Ogretme-6grenme siirecinde islevsel kavramanin optik islemini gerektiren problemlere
yer verilmesi, 6grencilerin geometrik sekiller {izerinde bilytiltme, kiigiiltme gibi islemleri
yaparak belli bir kavramlar1 6grenmelerini saglayacaktir. Ancak Tirkiye’nin 5. simif
matematik ders kitabinin geometri {initesinde islevsel kavramanin optik islemini 1
(%0.88) problem gerektirirken, Kazakistan’in 5. sinif matematik ders kitabinda islevsel
kavramanin optik islemini gerektiren problem bulunmamaktadir. Bu eksikligin sebebi
islevsel kavramanin optik islemlerinin doniisiim geometrisiyle yakindan iligkili olmas1 ve
5. simif 6grencilerinin heniiz doniisiimlerle islemler yapmak i¢in yeterli biligsel olgunluga
erismemis olmalarindan kaynaklandig: diistintilmiistiir.

4. SONUC

Yapilan ¢aligmada, Tiirkiye ve Kazakistan’in MEB tarafindan onaylanan ilkégretim 5.
simnif matematik ders kitaplarinin geometri {initelerinde sunulan geometri problemleri
gizimlerin yeri ve kullanimi agisindan incelenmistir, kitaplar arasinda karsilagtirmali
analiz yapilmistir.

Calismanin sonucunda Tiirkiye ve Kazakistan’in 5. sinif matematik ders kitaplarinin
geometri initelerinde daha ¢ok ¢izim-geometrik nesne, geometrik nesne-geometrik nesne
gecisini iceren problemlere yer verilirken, ¢izim-¢izim, geometrik nesne-geometrik
nesne gecisini iceren problemlere daha az yer verildigi goriilmiistiir.

Ayrica, Tirkiye kitabinin aksine, Kazakistan kitabinda sunulan geometri problemlerinin
belli bir siralamaya gore verilmedigi, yani fiziksel ¢alisma alanindan geometrik ¢alisma
alanina gegisi igermedigi sonucuna varilmstir.

Kavrama tiirlerinden iki iilke kitabinda da daha ¢ok sdylemsel kavramay: gerektiren
problemlere yer verilirken, islevsel kavramanin optik islemini gerektiren problemlere gok
az sayida yer verildigi veya hi¢ yer verilmedigi belirlenmistir.

Ayrica, Tirkiye kitabinda sirali kavramayi, islevsel kavramanin mereolojik islemini
gerektiren problemlere az sayida yer verilirken, Kazakistan kitabinda algisal kavramayi
ve iglevsel kavramanin konumsal islemini gerektiren problemlere az sayida yer verildigi
gorilmiistiir.

Bu c¢alisma sonucunda; alanda yapilacak olan arastirmalarin ve matematik kitap
yazarlarinin, geometri ders kitaplarinin igerigi agisindan ¢izimlerin kullanimina yonelik
farkli ozelliklerin de incelenmesi ve dikkate alinmasi Onerilebilir. Matematik ders
kitaplarinda ¢izimlerin ve farkli kavrama tiirlerinin kullanim ile ilgili farkli tilkelerin de
ders kitaplar1 incelenebilir; bu kullanimlarin farkli siif seviyelerinde nasil bir ilerleme

1967



Elionora-Shofika KHALIDOVA, Menekse Seden TAPAN-BROUTIN

gosterdigi arastirilabilir. Ayrica, bu aragtirmada sadece ders kitaplari analizi ile sinirli
kalan ¢izimlerin kullanimi ve farkli kavrama tiirlerinin yeri; ilerde yapilacak olan
calismalarda sinif igerisine taginip, 6gretmen ve 6grenciler agisindan da incelenmesinin
alana katkida bulunacag diistiniilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

1. Introduction

Textbooks are one of the most important materials for teachers and students. This
research aims to analyze the problems given in the geometry units of the 5th year
elementary school mathematics textbooks approved by the Ministries of Education of
Turkey and Kazakhstan concerning the place and the use of drawings and to identify the
similarities and differences between these units. Therefore, this study tries to analyze how
the transition between the physical and geometric working spaces takes place in the
problems encountered in these textbooks; and also it aims to determine what types of
comprehensions (perceptive, discursive, operative and sequential) are used in the analysis
process of the drawings given in the problems. In the literature, studies on the analysis of
textbooks about the place and use of drawings have not been reported; as the studies
taking into account the transition between the different working fields. On the other hand,
it is noted that there exist a few studies in Turkey that take into account the comparative
analysis of mathematics textbooks and the studies on the comparison of textbooks
between Turkey but in Kazakhstan are not exist. Thus this study is likely to fill the two
gaps in the literature mentioned above, and have a significant contribution in the field.

2. Method

Qualitative research methods have been used in this research which includes a
comparative analysis of the elementary school fifth-grade textbooks in Turkey and
Kazakhstan. Qualitative research methods are used in data collection, such as
observation, interview, and document analysis. In this study, the document analysis
model of the qualitative research method was used. The document analysis model
includes an analysis of written documents containing information about the cases or
phenomena targeted by the study. The analysis of documents is revealed in two
categories: "descriptive analysis" and "content analysis". In this study, a descriptive
analysis of the data was performed. In the descriptive analysis, the data obtained are
analyzed and classified according to the previously constructed categories. In this study,
the data were classified and interpreted according to the previously determined themes.

The data of this study include elementary school 5th-grade mathematics textbook used in
Turkey (2013), approved for five years by the Ministry of Education and elementary
school 5th-grade mathematics textbook used in Kazakhstan approved by the Ministry of
Education of Kazakhstan. Mathematics textbooks were analyzed according to the
geometry units.

The problems given in the two textbooks were evaluated from two different perspectives.

The first perspective, in relation to the working spaces where it is a question of
categorizing the geometry problems with respect to their given information and the
expected answers (Data-Answer: drawing-drawing, geometrical drawing-object,
geometrical-drawing object, geometrical object geometric object); and a comparative
analysis was carried out.

The second perspective, about the different types of comprehension of the figures in
which it is a question of categorizing geometry problems in relation to comprehension
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involved in the solution of the problem; and a comparative analysis was carried out for
the textbooks of the two countries.

In the data interpretation process, two researchers in the field interpreted the data
separately and compared these interpretations. The non-coherent interpretations were
reinterpreted by the researchers in the light of the theoretical frameworks in order to reach
a consensus.

3. Findings

The problems given in the geometry units of the elementary school’s 5th-grade
mathematics textbooks inTurkey and Kazakhstan were analyzed in terms of the place and
use of the drawings. In the geometry units of the Turkish mathematics textbook, in the
pages between 114-152 and 212-250, a total of 113 geometry problems was analyzed. In
Kazakhstan's 5th-grade mathematics textbook, in the pages between 6-99 and between
260-360, a total of 100 geometry problems were analyzed. The results were presented.

The results of the comparative analysis of the problems studied in the geometry units of
the elementary school fifth-grade mathematics textbooks used in Turkey and Kazakhstan,
in terms of transitions between the working spaces have shown that; in the Kazakh
textbook there are 31 (31%) problems that involve the “geometric drawing-object"”
transition, while in the textbook used in Turkey there are 56 (49.56%) problems that
involve this transition. The transition "geometric object-geometric object” is found in 37
(% 37) problems in the Kazakh textbook and 29 (% 25.7) problems in the Turkish
textbook. The transition "geometric object -drawing " is contained in 20 (20%) problems
in the Kazakh manual and 11 (% 9.7) problems in the Turkish textbook. The two
textbooks analyzed show a similarity in terms of the "drawing-drawing" transition; in the
Turkish textbook there are 17 (% 15) problems containing the transition "drawing-
drawing, " and in the Kazakh manual there are 12 (% 12) problems containing this
transition.

According to the results of the data analysis, in the two Kazakh and Turkish textbooks,
the number of problems including the "geometric drawing-object" transition is greater
than the number of problems including the "geometric-drawing object” passage.
Moreover, in the two Kazakh and Turkish textbooks, the number of problems including
the transition "geometric object-geometric object" is greater than the number of problems
including the "drawing-drawing" passage.

A result that distinguishes textbooks of Turkey and Kazakhstan is related to the transition
from the physical to the geometric working spaces. If the order of the problems presented
in the Turkish textbook is considered, it is found that the problems including the
transitions "drawing-drawing," " drawing- geometric object" precede the problems
including the transitions "geometric object -drawing " geometric object- geometric object
". in the order given. However, in the Kazakhstan textbook, it is shown that there is no
such order and that the problems are randomly given concerning working spaces.

The results of the comparative analysis of the problems studied in the geometry units of
the fifth-grade elementary school mathematics textbooks in Turkey and Kazakhstan, in
terms of the use of the comprehension types have shown that there exist 22 (% 19.47)
problems that require perceptual comprehension and 20 (% 17.7) problems that require
positional modifications of operative comprehension in the Turkish textbook; whereas in
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the Kazakh textbook there are only 4 (% 4) problems requiring perceptual comprehension
and 1 (% 1) problem requiring the positional modifications of operative comprehension.
In the Turkey’s textbook, 3 (% 2.65) problems require sequential comprehension and 3
(% 2.65) problems require the mereological modifications of operative comprehension;
while in Kazakhstan's textbook 11 (% 11) problems require sequential comprehension
and 19 (% 19) problems require the mereological modifications of operative
comprehension. Therefore, in the Turkish textbook, the problems requiring perceptual
comprehension and the positional modifications of operative comprehension are more
numerous, whereas in the Kazakh textbook the problems requiring sequential
apprehension and the mereological modifications of the operative apprehension take
more place. Additionally, among the 113 problems analyzed in the Turkish textbook 64
(% 56.64) problems require discursive comprehension; among the 100 problems
analyzed in the Kazakh manual 65 (% 65) require discursive comprehension, which
shows that the weight of the discursive comprehension is similar in both textbooks.

Moreover, in the Turkish textbooks there is only one problem that requires the optical
modifications of operative comprehension and in the Kazakhstan manual there is none.

4, Results

In this study, the problems given in the geometry units of the 5th year elementary school
mathematics textbooks, approved by the Ministries of Education of Turkey and
Kazakhstan, are analyzed concerning the place and use of drawings. The similarities and
differences between the textbook units of the two countries are identified through a
comparative analysis.

A conclusion of this study concerns the fact that in both textbooks, Kazakh and Turkish,
the number of problems including the transition “drawing-object geometric " and
"geometric object-geometrical object"are greater than the number of problems including
the transition "geometric object -drawing "and" drawing-drawing ."

Furthermore, contrary to the Turkish textbook, the geometric problems presented in the
Kazakh textbook are not given in a certain order, i.e., they do not include the transition
from physical to geometric working space.

It is determined that among the comprehension types, the problems in the textbooks of
the two countries deal more with discursive comprehension; whereas there are very few
problems dealing with the optical modifications of operative comprehension.

Another conclusion of this research concerns the fact that in the Turkish textbook the
problems requiring perceptual comprehension and the positional modifications of the
operative comprehension are more numerous whereas in the Kazakh textbook the
problems requiring the sequential comprehension and the mereological modifications of
the operative comprehension take more place.
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