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0z

Bu aragtirmada okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin ¢gocuk edebiyatina yonelik tutumlarimin gesitli degiskenler
(cinsiyet, cocuk edebiyat1 dersi alip almama, okudugu kitap tiirleri arasinda ¢ocuk kitaplarma yer verip
vermeme ve sinif diizeyi) baglaminda incelenmesi ve ¢ocuk edebiyatina iligkin ihtiyaglarinin belirlenmesi
amaglanmaktadir. Karma yontem modelindeki bu arastirmanin 6rneklemi uygun érnekleme yontemi ile
secilen 252 okul oncesi 0gretmen adayindan olugmaktadir. Nicel veriler “Cocuk Edebiyatina Yonelik
Tutum Olgegi” kullanilarak toplanmis ve bagimsiz drneklem t-testi ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
kullanilarak analiz edilmistir. Nitel veriler ise arastirmacilar tarafindan olusturulan yar1 yapilandirilmis
goriisme formu aracilifiyla, 6rnekleme dahil olan 10 dgretmen adayinin katilimiyla odak grup goriismesi
yapilarak toplanmis ve tematik igerik analizi yoluyla analiz edilmistir. Bulgular okul dncesi 6gretmen
adaylarinin ¢ocuk edebiyatina yonelik tutumlarimin cinsiyet, ¢ocuk edebiyati dersi alma durumu, ¢ocuk
kitaplar1 okuma durumu ve simf diizeyi gibi degiskenler bakimindan istatistiksel olarak anlaml: farklilik
gosterdigini ortaya koymustur. Bulgulara gore 6gretmen adaylari, gocuk edebiyatina yonelik tutum ve 6z-
yeterliklerinin gelismesi i¢in, 6gretmen egitim programlarinda yer alan erken ¢ocukluk dénemi edebiyati
dersinde daha fazla uygulama yapma ve daha fazla ¢ocuk kitabi ile tanisma olanaginin bulunmasina, mikro-
Ogretim yonteminin kullanilmasina ve dijital teknolojilerin egitim siirecine entegre edilmesine ihtiyag
duymaktadirlar.

Anahtar Kelimeler: Cocuk edebiyati, karma yontem arastirmasi, okul dncesi egitim, 6gretmen egitimi,
tutum.

ABSTRACT

This mixed method study aims to examine the current attitudes of pre-service early childhood education
(ECE) teachers towards children’s literature in the context of various variables (gender, grade level, whether
or not they take children’s literature courses, whether they read children’s books). The research also
explores the pre-service ECE teachers’ needs regarding children’s literature. The sample comprises 252
pre-service early childhood teachers selected by the convenient sampling method. Quantitative data were
collected through the “Attitude Scale Towards Children’s Literature” and analyzed using an independent
sample t-test and one-way ANOVA. Qualitative data was collected through a semi-structured interview
form developed by the researchers, through a focus group interview with the participation of 10 pre-service

* Bu arastirmanin zeti 9. Uluslararas1 Avrasya Egitim Arastirmalari Kongresi’nde (EJER) (22-25
Haziran 2022, izmir, Tiirkiye) sunulmus ve 6zet metni kongre bildiri kitapgiginda yaymlanmistir.
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ECE teachers included in the sample, and analyzed through thematic content analysis. The findings
indicated that pre-service ECE teachers’ attitudes towards children’s literature differ significantly regarding
gender, taking children’s literature courses, and reading children’s books. The findings also indicate that
pre-service teachers need a children’s literature course that allows them to practice teaching more and be
exposed to more children’s books, in which micro-teaching is used and digital technologies are integrated.

Keywords: Attitude, children’s literature, early childhood education, mixed method research, teacher
education.

GIRiS

Okul 6ncesi donem, ¢ocuklar igin bilgi, beceri, tutum ve davranisglarin temellerinin atildigi
oldukca 6nemli yillardir. Beyin gelisiminin olduk¢a yogun bigimde gerceklestigi bu donem
biligsel, motor, dil, sosyal ve duygusal gelisim agisindan kritik agamalar1 icermekte ve ¢ocuklar
bu dénemde hizli bir gelisim gostermektedir (Milli Egitim Bakanligi, 2013). Cocuklar, duygu,
diisiince ve gelisim hizlar agisindan yetiskinlerden farklidir ve yenilige ve degisime hizli bir
sekilde uyum saglayabilirler. Merakin, kesfetme ve 6grenme arzusunun oldukga canli oldugu bu
donemde c¢ocuklarin bugiin ihtiyag duyduklar1 ve gelecekte ihtiyag duyacaklar1 bilgi ve
becerileri edinmeleri bliylik 6nem tasimaktadir (Uyanik & Kandir, 2010; Zembat vd., 2019).

Okul oncesi donemde beyin gelisimini destekleyen en 6nemli etmenlerden biri dildir ve
yasamin ilk ii¢ yili dil gelisiminin desteklenmesinde oldukg¢a énemli bir stregtir. Okul 6ncesi
dénemde dil gelisimine yonelik yeterli destegin saglanmasi ¢ocuklarin sosyal, duygusal, bilissel
ve akademik gelisimlerini olumlu yonde etkilemektedir (Lennox, 2013; Suskind, 2022). Cocuk
edebiyati eserleri okul oOncesi donem dil gelisiminin desteklenmesinde biiylik Onem
tagimaktadir.

Cocuk edebiyati, cocugun hayal diinyasini, alici ve ifade edici dil becerisini destekleyen ve
¢ocugu yasama hazirlayan eserler bitini olarak tanimlanabilir (Sever, 2006). Cocuk edebiyati
kavrami genel edebiyat kavram icerisinde yer alsa da kendine 6zgii bir yapida ve farkli yas
gruplarindaki ¢ocuklarin gelisimsel ihtiyaglarina cevap verecek niteliktedir (Ayranci ve Aytas,
2017). Cocuk edebiyati eserleri, dil gelisimine sagladigi katkilarin yani sira, erken okuryazarlik
becerilerinin edinimi, elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesi, diislincelerin ve algilarin
boyut kazanmasi, sosyokiiltiirel bilgilerin nesiller arasi aktarimi ve zor konularin (hastalik, 61im,
bosanma vb.) konusulmasina aracilik etme agisindan da dnemli bir rol oynamaktadir (Alatola vd.,
2019; Flores vd., 2019; Linder vd., 2020; Mulayim ve Feyman Gok, 2023; Suh, 2022; Whitehouse
vd., 2018; Yesilyurt, 2023). Gelisimsel olarak uygun ve nitelikli ¢cocuk edebiyati eserleri ayni
zamanda ¢ocuklarin disiplinlere 6zgili ve disiplinler arasi kavramlara (hayvanlar, meslekler ve
farkli bireysel 6zelliklere sahip bireylerin bu mesleklerdeki temsili vb.) ve becerilere (yaratici
diisiinme, problem ¢6zme, kodlama vb.) iliskin 6grenmelerini destekleyebilmektedir (Ata-Akturk
ve Demircan, 2021; Cutler & Slicker, 2021; Suh, 2022).

Okul 6ncesi 6gretmenleri, kiiglik cocuklarn gelisim ve egitimine rehberlik etmek i¢in diger
6grenme alanlarindaki gibi, ¢ocuk edebiyati alaninda da énemli bir role sahiptir. Okul 6ncesi
egitimle birlikte cocuklarin 6grenme siirecine bir rol model ve rehber olarak katilan
Ogretmenlerin, ¢ocuk edebiyati baglaminda ¢ocuklar {izerinde olumlu etkiler yaratabilmeleri i¢in
nitelikli cocuk edebiyati eserlerini ayirt edebilmeleri, c¢ocuklara okuma aliskanligi
kazandirabilmeleri, erken okuryazarlik becerileri kazanma konusunda ¢ocuklari motive
edebilmeleri ve kitap seciminde ¢ocuklarin ihtiyaclarini gézetmeleri 6nem tasimaktadir (Kaya,
2007; Mota et al., 2020). Bununla birlikte, okul 6ncesi 6gretmenlerinin gocuk edebiyatini egitim
ortamlarina etkili bir sekilde dahil edebilmeleri, okuma kiiltiirii olusturabilmeleri ve ¢ocuklari
cocuk edebiyatina yonelik ilgi ve olumlu tutum gelistirme agisindan destekleyebilmeleri
noktasinda en 6nemli etmenlerden biri de ¢ocuk edebiyatina yonelik olumlu tutuma sahip
olmalaridir (Cevik & Muldiir, 2019; Hasirct, 2017).
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Tutum “bireyin kendine ya da gevresindeki herhangi bir nesne, toplumsal konu ya da olaya
karst deneyim, bilgi, duygu ve giidiilerine dayanarak orgiitledigi zihinsel, duygusal ve davranisgsal
bir tepki én egilimi” olarak tammlanabilir (Inceoglu, 2000, s. 22). Bireylerin egilimlerini,
hareketlerini, kararlarim1 ve segimlerini etkileyen 6nemli faktdrlerden birinin, durum ve olaylara
yonelik tutumlar1 oldugu diistintildiigiinde (Karagiil, 2020), ¢ocuk edebiyatina iliskin olumlu
tutuma sahip olmalari, okul 6ncesi 0gretmen adaylarinin bu konudaki bilgi ve becerilerini
gelistirme ve sahip olduklari bilgi ve becerileri egitim slirecine daha fazla yansitma egiliminde
olmalarina aracilik edebilir (Sahin ve Dogu, 2018). Bununla birlikte, bireyde bir durum ya da
kavrama karsi olusan tutum, Ogrenme siireci iginde edinilen deneyimlere bagli olarak
sekillendiginden (Inceoglu, 2000, s.22), 6gretmen adaylarmin erken ¢ocukluk dénemi edebiyati
dersi kapsaminda edindikleri deneyim ve yasantilarinin ¢ocuk edebiyatina yonelik olumlu tutum
gelistirmelerine katki saglamasi oldukca dnemlidir. Bu baglamda, Ogretmen Yetistirme Lisans
Programi’nda yer alan erken cocukluk donemi edebiyati dersi, 6gretmen adaylarinin nitelikli
cocuk edebiyati eserlerini tanima, ¢ocuk kitaplarmm onemini fark etme, g¢ocuklari nitelikli
eserlerle bulusturmanin dnemini kavrama ve okuma Kultlriine sahip nesillerin yetismesinde
cocuk edebiyati eserlerinin islevlerini bilme konusunda yetkin sekilde mezun olmalarini
hedeflemektedir (Yiiksek Ogretim Kurumu, 2018).

Bir konuya iliskin gelistirilen tutumun o konuda sahip olunan bilgi ve deneyimden
etkilenebilmesi nedeniyle, cocuk edebiyatina iliskin tutumlarinin yan sira, bir diger 6nemli konu
da okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin ¢ocuk edebiyati kapsamindaki ihtiyaglaridir. Arastirmalar
Ogretmenlerin ve 0gretmen adaylarinin nitelikli ¢ocuk kitabi se¢me (Turan vd., 2017), giincel
cocuk edebiyati eserlerini tanima gibi konularda problemler yasadiklarini ve ¢ocuk edebiyati sair,
yazar ve ¢izerlerine iligkin sinirli bir dagarciga sahip olduklarini ortaya koymustur (Kanat, 2020).
Bu durum, 6gretmen adaylarinin géziinden gocuk edebiyati1 dersinin nasil goriindiigii ve 6gretmen
adaylarinin ¢ocuk edebiyatina iligkin ihtiyaglarinin neler olabilecegi sorusunu akla getirmektedir.
Aragtirmalar, 6gretmen adaylarinin ¢ocuk edebiyati dersini sinif ortami disindaki ortamlarda
gerceklestirmek istediklerine, ¢ocuk edebiyati konulu konferanslar ve seminerler diizenleyerek
stregte aktif olmak istediklerine (Ulutas & Kiymaz, 2012) ve ¢ocuk edebiyati dersi kapsaminda
kendilerini ifade edebilmek i¢in daha fazla firsat verilmesine ihtiyac duyduklarina isaret
etmektedir (Bartan, 2019).

Diger yandan, ilgili alan yazin incelendiginde, ¢ocuk edebiyatina iliskin tutum ve
ihtiyaglara okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin perspektifinden odaklanan sinirhi sayida arastirma
ile karsilasilmaktadir (Bartan, 2019; Cameron & Conroy, 2019; Florens vd., 2019; ince-Samur,
2018; Kanat, 2020; McLean vd., 2015; Ulutas & Kiymaz, 2012). Okul oncesi 6gretmen
adaylarinin  ¢ocuk edebiyatina yonelik tutumlarmin g¢esitli degiskenler ¢ergevesinde
incelenmesine ve bu tutumlar Gzerinde etkili olabilecek ihtiyaclara odaklanan mevcut arastirma,
alan yazinda yer alan bu boslugu doldurmay1 hedeflemektedir. Bununla birlikte, okul éncesi
Ogretmenlerinin ¢ocuk edebiyatina iligkin tutum ve ihtiyaglariin mesleki egitimleri sirasinda
tespit edilmesi, 0gretmen egitim programlarinin planlanmasi ve uygulanmasi siirecine 11k
tutabilir. Bu baglamda, mevcut arastirmanin, bulgular1 araciligiyla Ogretmen egitim
programlarinda yer alan ¢ocuk edebiyati deslerinin iyilestirilmesine iligkin ¢ikarimlar sunmasi
bakimindan da 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Aragtirmada iki ayr1 aragtirma sorusuna cevap aranmistir;

1. Okul dncesi 6gretmen adaylarinin ¢ocuk edebiyatina iligkin tutumlart nedir?
a. Okul oncesi O0gretmen adaylarinin ¢ocuk edebiyatina iliskin tutumlari cinsiyet
bakimindan farklilasmakta midir?
b. Okul oncesi Ogretmen adaylarinin ¢ocuk edebiyatina iliskin tutumlart gocuk
edebiyati dersi alip almamalart bakimindan farklilagmakta midir?

767



C. Okul oncesi 0gretmen adaylarinin ¢ocuk edebiyatina iliskin tutumlari, okuduklar
kitap tirleri arasinda ¢ocuk kitaplarina yer verip vermemeleri bakimindan
farklilasmakta midir?

d. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin gocuk edebiyatina iligkin tutumlart sinif dlizeyleri
bakimindan farklilasmakta midir?

2. Okul dncesi 6gretmen adaylarinin gocuk edebiyatina iligkin ihtiyaglari nelerdir?
a. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin ¢ocuk edebiyatina yonelik 6z-yeterlikleri nedir?
b. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin, 6gretmen egitim programlarinda yer alan gocuk
edebiyati dersine yonelik Onerileri nelerdir?

YONTEM

Aragtirmada karma yontem modeli kullanilmistir. Karma yontem modeli, bir arastirma
problemini anlamak i¢in nicel ve nitel yontemlerin tek bir arastirmada veya bir dizi aragtirmada
toplanmasi, analiz edilmesi ve "karistiriimasi” surecidir (Creswell & Plano Clark, 2011). Hem
nicel hem de nitel yontem kendine 6zgii smirli ve giigll yanlara sahiptir. Karma ydntem
arastirmalari, bu iki yontemin siirliliklarii agma ve giiclii yanlarini bir araya getirerek arastirilan
icerige yonelik daha giiclii ve kapsamli bir anlayisa ulasma hedefini tasimaktadir (Creswell,
2014). Bu arastirma, okul Oncesi G6gretmen adaylarmin ¢ocuk edebiyatna iliskin tutum ve
ihtiya¢larina yonelik kapsamli bir anlayis elde etmek amaciyla nicel ve nitel arastirma yontemleri
entegre etmistir (Leavy, 2022). Bu amacla, 6nce katilimcilardan olgekte yer alan sorulari
yanitlamalar1 istenmis, daha sonra katilimcilar arasindan segilen bir 6rneklem ile odak grup
gorlismesi gerceklestirilmistir.

2.1. Katihmecilar

Aragtirmanin nicel verileri uygun Ornekleme yontemi kullanilarak belirlenen
katilimcilardan toplanmustir. Katilimcilar Bati1 Karadeniz Bolgesi’nde bir devlet (iniversitesinde
okul dncesi 6gretmenligi programinin farkli sinif kademelerinde egitim almakta olan ve yaslari
18 ila 35 arasinda degisen (M, = 21.49) 252 6gretmen adayindan olusmaktadir. Katilimeilarin
sahip olduklari demografik ozellikler Tablo 1’de 6zetlenmistir. Nitel veriler ise katilimcilar
arasindan amaclh 6rnekleme yontemi ile secilen 10 6gretmen adayindan (6 kadin; 4 erkek) elde
edilmistir. Katilimcilarin segiminde cinsiyet ve sinif diizeyi bakimindan sayisal esitlik saglanmasi
amaglanmigtir. Secilen katilimcilardan ikisi mazeretleri sebebiyle goriismeye katilamamustir.

Tablo 1

Katilimcilarin Cinsiyet ve Suif Diizeyine Gore Dagilimlar

Cinsiyet n %
Kadin 203 80.5
Erkek 49 19.4

Smif diizeyi
1. Smf 53 21
2. Smf 61 24.2
3. Simf 60 23.8
4. Simif 78 30.9

Toplam 252 100
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2.2. Verilerin Toplanmasi

Veriler, aragtirmacilar tarafindan hazirlanan “Kisisel Bilgi Formu”, Karagul (2020)
tarafindan gelistirilen “Cocuk Edebiyatina Yonelik Tutum Olgegi” ve yine arastirmacilar
tarafindan hazirlanan goriisme protokolii araciligiyla toplanmstir.

Kisisel Bilgi Formu

Kisisel bilgi formu, katilimeilarin cinsiyet, yas, smif diizeyi, lisans egitimleri siiresince
cocuk edebiyat1 dersi alip almadiklari, bir ayda okuduklari ortalama kitap sayis1 ve kitap tiirlerine
(6rn., roman/dykii, fantastik, mizah/karikatiir, tarih, ¢ocuk kitaplar1) iliskin bilgiler edinmeyi
hedefleyen sekiz sorudan olugmaktadir.

Cocuk Edebiyatina Yonelik Tutum Olgegi

Ogretmen adaylarinin ¢ocuk edebiyatina iliskin tutumlarini belirlemek amaciyla
gelistirilen bu 0Olcek, ters yonde puanlanan 8 olumsuz madde dahil toplam 26 maddeden
olusmaktadir. Olgek “farkinda olma”, “deger verme” ve “kabullenme” olmak tizere (¢ faktorli
yapidadir (Karagiil, 2020). Bu arastirmada bu faktdrlerden ziyade 6l¢egin tamamindan alian
puanlara odaklanilmistir. Olgek “Tamamen katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kismen katiliyorum”,
“Katilmiyorum” ve “Hig katilmiyorum” yamtlarini igeren 5°li likert tipi bir 6lgektir. Olgekten en
diisiik 26 en yiiksek ise 130 puan alinabilmektedir. Karagiil (2020) 314 Ogretmen aday1 ile
gergeklestirdigi arastirmada Glgegin giivenirlik katsayisini (Cronbach Alpha) .88 bulmustur.
2021-2022 egitim yil1 bahar doneminde gerceklestirilen bu arastirmada ise 6lgegin gilivenirlik
katsayis1 .87 olarak bulunmustur.

Odak Grup Gortismesi

Odak grup goriismesi ile amaglanan, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin ¢gocuk edebiyatina
yonelik tutum ve ihtiyaglart hakkinda birbirlerinin goriislerini duyabilecekleri ve bu baglamda
kendi gortslerini degerlendirebilecekleri bir ortam yaratarak konuya dair detayli bilgi elde
etmektir (Fraenkel vd., 2018). Bu baglamda, 6rneklemden secilen bir grup (n = 10) génullu
katilimc1 ile odak grup goriismesi gergeklestirilmigtir. Gorligme bos bir simifta yapilmis ve
yaklasik olarak bir saat 30 dakika siirmiistiir. Katilimcilar bir arada oturabilecekleri ve goriisme
sorularina birbirleri tarafindan verilen cevaplar1 duyabilecekleri sekilde konumlandirilmistir.
Katilimcilarin izniyle gériisme siireci boyunca ses kaydi almmistir. Gorligme sirasinda gretmen
adaylarina yar1 yapilandirtlmis agik uglu sorular sorulmustur. Goriigme sorulari odak grup
goriismesi yapilmadan 6nce okul Oncesi egitim alanindan ti¢ uzmanin goriisiine sunulmus ve
uzmanlardan gelen oneriler dogrultusunda revize edilmistir. Sorulardan bazilar1 su sekildedir;
“Bir kitap¢rya ya da kiitiiphaneye gittiginizi diigtiniin. Burada ¢ocuk kitaplar: boliimiine yolunuz
diigtiyor mu? Neden?”, “Nitelikli ¢ocuk edebiyati iirtiniinii nasil aywt edersiniz?”, “Cocuk
edebiyati eserlerinin ¢ocuk gelisimi ve egitimine katkisi var midir? Agiklar misimiz?”, “Diyelim
ki bugtin bir okul oncesi egitim sinifina girdiniz ve o sinifin ogretmeni olarak ¢ocuklarla ¢ocuk
edebiyatina iliskin etkinlikler yapacaksiniz. Bu konuda kendinizi yeterli hissediyor musunuz?”

2.3 Verilerin Analizi

Nicel Verilerin Analizi

Kisisel bilgi formundan ve tutum 6l¢eginden elde edilen nicel veriler SPSS 23 programi
aracili@iyla analiz edilmistir. Cikarimsal analizlerin dncesinde, bagimsiz degiskenlerin (cinsiyet,
smuf diizeyi, aylik olarak okunan kitaplar arasinda ¢ocuk kitaplarina yer verip vermeme, ¢cocuk
edebiyati dersi alip almama) bagimli degisken (¢ocuk edebiyatina yonelik tutum) tizerinde normal
dagilim gosterip gostermedigi kontrol edilmistir. -2 ile +2 degerleri arasinda degisen ¢arpiklik ve
basiklik (skewness and kurtosis) degerlerine bakilarak dagilimin normal oldugu bulunmustur
(Tabachnick & Fidell, 2007). Boylece, betimsel analizlerin yan: sira, gocuk edebiyatina yonelik
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tutumlarin bagimsiz degiskenler agisindan istatistiksel olarak manidar bir farklilik gosterip
gostermedigini test etmek amaciyla parametrik testler olan bagimsiz 6rneklem t-testi ve tek yonli
varyans analizi (ANOVA) yapilmigtir.

Nitel Verilerin Analizi

Nitel verilerin analize hazirlanmasi ve ilgisiz verilerin ayiklanmasi amaciyla odak grup
goriismesi sirasinda katilimcilarin verdikleri yanitlar ve aralarinda gecen diyaloglar metne
dokiilmistiir. Metne dokilen veriler tekrar tekrar okunduktan sonra arastirma sorulari
cercevesinde belirlenen temalar ve kategoriler altinda her iki yazar tarafindan bagimsiz olarak
kodlanmustir (Creswell & Poth, 2018). Buna gore, nitel veriler tutum ve ihtiyaclar olmak tzere
iki tema altinda analiz edilmistir. Tutum temasi altinda ¢ocuk edebiyatinin 6nemi (¢ocuk gelisimi
ve egitimi agisindan; Ogretmen agisindan; egitim program agisindan), ¢ocuk Kkitabi
okuma/okumama nedenleri ve ¢ocuk kitaplar1 boliimiine ugrama/ugramama nedenleri olmak
Uzere Uc kategori bulunmaktadir. Ihtiyag temasi ise g¢ocuk edebiyatina iliskin yeterli
hissetme/hissetmeme nedenleri ve ¢ocuk edebiyati dersine yonelik Oneriler olmak iizere iki
kageoriden olusmaktadir. Giivenirligi saglamak i¢in kodlayicilar aras1 uyum yiizdesi, anlasma
saglanan kod sayisinin toplam kod sayisina béliinmesiyle hesaplanmustir. Iyi bir uyumdan
bahsedebilmek i¢in bu oranin .85 ile .90 arasinda olmasi gerekmektedir (Miles vd., 2014). Bu
arastirmada kodlayicilar arasindaki uyum yiizdesi .96 olarak bulunmustur. Uzerinde anlasma
saglanamayan kodlar arastirmacilar tarafindan tekrar gézden gecirilerek kodlara son halleri
verilmistir.

2.4 Etik

Veriler toplanmadan 6nce arastirmanin yapilacag iiniversitenin Sosyal ve Beseri Bilimler
Arastirmalar1 Etik Kurulu’nun izni alinmustir. Veriler toplanmadan 6nce 6gretmen adaylarina
aragtirmanin amaci, kapsami ve kendilerinden elde edilen verilerin gizliliginin nasil saglanacagi
konusunda agiklamalar yapilmugstir. Ogretmen adaylari, veri toplama islemi sirasinda kendilerini
rahatsiz eden herhangi bir soru veya durum olmasi halinde istedikleri zaman katilimlarindan
vazgecebilecekleri konusunda bilgilendirilmislerdir. Ogretmen adaylarmin arastirmaya goniillii
katilimlar1 esas alinmig; aragtirmaya katilim saglama ya da saglamama durumlarinin 6gretmen
egitim programindaki herhangi bir derste akademik olarak degerlendirilmelerinde bir rol
oynamayacagi belirtilmistir.

BULGULAR

Aragtirmadan elde edilen nicel ve nitel bulgular bir araya getirilerek degerlendirilmis ve
aragtirma sorularina paralel olarak okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin ¢ocuk edebiyatina yonelik
tutumlari ve ihtiyaglari olmak iizere iki alt baglikta ele alinmistir. Bulgulara iliskin n degerleri kisi
sayisini, f degerleri ise ilgili cevabin verilme sikligini ifade etmektedir.

3.1. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Cocuk Edebiyatina iliskin Tutumlari

Ogretmen adaylarinin gocuk edebiyatina yonelik tutum 6lgeginden aldiklari ortalama puan
Muwm = 108.95 (n = 252, SD = 10.58) olarak bulunmustur. Bu puan olgekten alinabilecek en
yiiksek puana (130) yakin bir puan oldugundan 6gretmen adaylarinin ¢ocuk edebiyatina iliskin
tutum puanlarinin yiiksek oldugu yoniinde yorumlanabilir. Odak grup goriismesinden elde edilen
nitel bulgular, 6gretmen adaylarinin gocuk edebiyatina iliskin olumlu tutuma sahip olduklari
yoniindeki nicel bulgular1 desteklemektedir. Tablo 2°de ¢ocuk edebiyatinin ¢ocuk gelisimi ve
egitimi agisindan dnemi Kategorisine iliskin kod ve frekanslara yer verilmistir.
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Tablo 2

Osretmen Adaylarina Gore Cocuk Edebiyatinin Cocuk Gelisimi ve Egitimi A¢isindan Onemi

Tema Kategori Kodlar f
Tutum  Cocuk Erken okuryazarlik becerileri (6rn., gorsel okuma, harf ve yazi
edebiyatinin farkindalig)
cocuk gelisimi  Yaraticilik ve hayal giicii
ve egitimi Okuma aligkanligi kazanma
agisindan Dil gelisimi (6rn., kendini sozel olarak ifade etme, kelime
onemi dagarcigini1 genisletme)
Toplumsal gelisim
Kitaplara yonelik farkindalik ve kitap sevgisi
Bilissel gelisim (6rn., dikkat, odaklanma, hafiza)
Sosyal duygusal gelisim (6rn., arkadaslik, sosyal problemlerin
¢dzUima)
Tiirkce’yi dogru kullanma
Soyut kavramlarin somutlagtirilmasi
Oz bakim (6., tuvalet egitimi, kendini ifade edebilme becerisi)
Problem ¢6zme becerisi
Sorgulama becerisi
Oz duizenleme becerisi

[op]

A~ ol

NN WW

s

Ogretmen adaylar1 (n = 10), cocuk edebiyatinin ¢ogunlukla erken okuryazarlik becerileri,
yaraticilik ve hayal giicii, okuma aligkanlig1 kazanma ve dil gelisimi agisindan okul 6ncesi donem
¢ocuklarma katki sagladigini diisiinmektedirler. Ayrica 6gretmen adaylari, gelecegin yetiskinleri
olan c¢ocuklara kazandirdigi bakis acisiyla ¢ocuk edebiyatinin toplumsal gelisimde
oynayabilecegi role de deginmislerdir. Asagidaki alintilar bu bulgular1 6rneklendirmektedir:

Ozellikle dil gelisimi ve erken okur yazarlik konusunda katkilari var. Dil gelisiminde kendini ifade
etme, iletisim kurma becerileri sagliyor bence. Ayrica, c¢ocuk kitaplari soyut konular
somutlagtirmada isimize yariyor. Ornegin duygular konusu. Duygular soyut bir sey, bunu biliyoruz.
Duygulari gocuk kitaplari araciligryla somut drneklerle ifade ederek ¢ocugun duygular: anlamasini
saglayabiliriz aslinda (OA4).

Cocuklarin erken c¢ocuklukta kazandirdigimiz aligkanliklari geri kalan hayatlarinda devam
ettireceklerini disiiniiyorum. Bu yiizden Kitaplarla ne kadar erken tamsirlarsa, ne kadar aliskanlik
kazanirlarsa ilerleyen zamanlarda da o sekilde ilerleyeceklerdir. Bu yuzden énemli (OAT).

Ogretmen gergekten nitelikli bir kitapla dogru mesaj1 verirse gocuk onun iizerine elbet hayatinin geri
kalaninda bir seyler ekleyecek, temeli saglam attig1 i¢in ondan beslenerek giizel bir bakig agisi
gelistirecek. Mesela su an sikdyet¢i oldugumuz noktalarda aslinda toplumun daha saglikli bir
konuma ge¢mesini saglayacak. Biz dogru zamanda dogru kitaplarla ¢ocuklara bu mesajlar
veremedigimiz igin su an kendi toplumumuzda olan sorunlari tartistyoruz (OA2).

Erken okuryazarhg, arkadaslari arasinda erken yasta konusup kendisini iyi ifade edebilmesini,
¢ekingen olmamasini ve olaylara sorgulayabilen bir agidan bakmasini sagliyor (OAS).

Cocuklarin disiincelerini belirleyen seyler zaten kitaplar, 6ykiiler, ailelerin anlattiklar1 hikayeler.
Okumay1 bilmese bile sonugta bir kitap okunuyor uyurken mesela. Bu da ¢ocugun diisiincelerini,
karakterini, hayal giiciinii, gelecekte nasil bir insan olacagini belirliyor aslinda (OA®6).

Cocuklarda bir eylem yapacakken, bir istegi varken, ona yonelecekken bir i¢csel motivasyon sagliyor.
Teknolojik aletlerle ¢ok kiigiik yasta etkilesim i¢indeler ve orada hep bir segenek atlama 6zelligi var
ama gergek hayatta bu yok. Yani hayati atlayamiyoruz, geri saramiyoruz. Dolayisiyla igsel
motivasyonun saglanmasi ve hem kendini hem hayati kontrol edebilmesi ve planli bir héle gelmesi
icin onemli (OAS).
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Cocuk edebiyatinin okul Oncesi Ogretmenleri agisindan Onemi Kategorisine iligkin
bulgulara gore, 0gretmen adaylar1 ¢ocuk edebiyatinin mesleki gelisim (f = 6) (6rn., ¢ocugu
tanima, ¢ocuk kitaplarin1 programdaki diger etkinliklere entegre edebilme, gocukla iletisim,
cocugu degerlendirme, nitelikli kitap se¢imi), yaraticilik (f = 2), bakis agis1 kazanma (f = 2), gocuk
kitaplarina yonelik ilgi ve merakin artmasi (f = 1) ve meslege yonelik motivasyon (f = 1) agisindan
okul 6ncesi 6gretmenlerine katki sundugunu digiinmektedirler:

Anne-babalar bilirkisi olarak bizi gérdiigii i¢in bize gelip ¢ocugu igin kitap 6nerisi istediginde onlara
kitap oOnerisinde bulunabiliriz. Bunun disinda g¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaglarina gore kitaplar
secebiliriz. Etkinliklerimizi bunlara gore uyarlayabiliriz. Nitelikli ¢ocuk edebiyati eserleriyle
cocuklarin yaraticiliklarini gelistirebiliriz ve bu da bizi meslegimize yonelik motive eder (OA3).

Kitap igerisinde soracagimiz sorularla ¢gocugun ruh halini 6grenebiliriz. Bu sayede ¢cocugun evde
yasadig psikolojik durumunu anlayabiliriz. Bu agidan kitap 6gretmene ¢ok fazla katki sagliyor.
Cocugu tanimak agisindan 6nemli (OAL).

Cocuk kitaplarin1 okumak bence bizim agimizdan da farkli bakis agilar1 gormemizi saglayarak
aslinda biraz yaraticthigimiz1 genisletiyor (OA10).

Ogretmen acisindan c¢ocukla arasndaki etkilesimi artirtyor bence. Soru cevap yoluyla veya
hikayenin devamini ¢ocuga sordugunda ¢ocugun yaraticiigint gelistirebilir. Ogretmenin gocugu
degerlendirmesi konusunda da yardimeci olabilecegini diisliniiyorum (OA4).

Cocuk edebiyatinin okul oncesi egitim programi agisindan O6nemi kategorisine iliskin
bulgulara gore ise, 6gretmen adaylar1 etkinliklerle biitlinlestirme yoluyla ¢esitli disiplinlerde
kavram ogretimi (f = 5), kazanim gostergelere ulasma (f = 4), 6zel giinlere iliskin kavramlarin
ogretimi (f = 2) ve programin gelistirilmesi (f = 2) acisindan katki sundugunu diisinmektedirler.
Bu bulgular 6rneklendirmek i¢in agsagida 6gretmen adaylarindan bazi alintilara yer verilmistir:

Mesela gevre egitimi var. Normalde biz ¢evre egitiminde, ¢ocuklara ¢evreyle ilgili kavramlari daha
iyl anlasinlar diye soyut belki de zor kavramlar1 hikaye ve kitaplar sayesinde daha rahat
anlayabilmelerine olanak sagliyoruz (OA2).

Programda yer alan hangi kazanima yonelik kitap sectigimiz dnemli oluyor. O kazanimi karsilayip
karsilamadigimi gérmemiz gerekiyor. Ayni zamanda belirli giin ve haftalarin kazanimi énemli bir
yer altyor. Ayrica etkinlik bazinda diisiindiigiimiizde bazen biz etkinlikleri biitlinlestiriyoruz ve bir
fen etkinligi de yapacak olsak ¢ocuklara o konuya uygun kitap okuyoruz (OA7).

Ag tirt1l bir tane elmay1 yiyor. Pazartesi bir elma, Sali iki tane armut, carsamba giinii U¢ tane cilek
yiyor. Burada cocuga hem meyveleri, hem saymayi, hem de haftanin giinlerini kazandirmig
oluyoruz. Bir tane meyve, iki tane meyve ve daha sonra pasta gibi seyler de yiyor ve bunun zararh
oldugunu goriyor. Boylece, daha diizgiin beslenmesi gerektigi agisindan 6z bakim becerileri ve
matematik etkinligi ayni anda yapilms oluyor (OA5).

3.1.1. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimn Cocuk Edebiyatina iliskin Tutumlar:
Cinsiyet Bakimindan Farklilasmakta Madir?

Ogretmen adaylarinin ¢ocuk edebiyatia iliskin tutumlarinda cinsiyet, ¢ocuk edebiyati
dersi alip almama ve aylik olarak okudugu kitap tiirleri arasinda ¢ocuk kitaplarma yer verip
vermeme durumlar1 bakimindan istatistiksel olarak manidar bir farklilik olup olmadigini
arastirmak amactyla bagimsiz 6rneklem t-testi yapilmustir. Cinsiyet degiskenine iliskin bulgular,
kadin 6gretmen adaylarinin puanlarinin (Msaa, = 110.03, SD = 10.44) erkek 6gretmen adaylarinin
puanlarindan (Merek = 104.46, SD = 10.10; t (252) = 3.36, p < .05, eta squared = .04) manidar
diizeyde yiiksek oldugunu gostermistir. Bulgulara gore, cinsiyet, 6gretmen adaylarinin ¢ocuk
edebiyatina yonelik tutumlarindaki farkin agiklanmasinda %4 oraninda rol oynamaktadir (bkz.,
Tablo 3).
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Tablo 3

Cinsiyete Iliskin Bagimsiz Orneklem T-Testi Sonuglar

Cinsiyet n X SS t p
Kadin 203 110.03 10.44 3.369 .001*
Erkek 49 104.46 10.10
*p<.05

Odak grup goriismelerine katilan erkek Ogretmen adaylarindan biri bu farki toplum
tarafindan erkeklere yiiklenen geleneksel roller baglaminda agiklamigtir:

Yetisme tarzi ile ilgili. Erkeksin eve ekmek getirmen lazim. Kimse demiyor ki kiitiiphaneye gidip
cocuk kitab1 bakman lazim. Belki 6yle biiyiiseydik hani birazcik daha farkli olurdu. Deniyor ki
mesela “erkek adamsin, agir oturman lazim.” Hani ben sunu ¢ikartyorum ki ben ¢ocuk kitabini
kiictimsiiyorum. Yani bilingsiz olarak. Ciinkii cocuk kiiciiktiir ama yetiskin olarak biiyiik adamsin,
erkek adamsin. Arasinda ugurum var. Bilingaltinda yatan sebepten dolay1 erkekler ¢ocuk kitaplari
reyonuna yonelemiyor bence... Ben bundan sonra daha ¢ok kiitiiphaneye gidecegim. Biz erkekler
neden gocuk kitaplarina bakmiyoruz? Aslinda biz de 6gretmen adayiyiz (OA1).

3.1.2 Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Cocuk Edebiyatina iliskin Tutumlari
Okuduklan Kitap Tiirleri Arasinda Cocuk Kitaplarmma Yer Verip Vermemeleri
Bakimindan Farkhlagsmakta Midir?

Bulgular 6gretmen adaylarinin biiylik bir ¢ogunlugunun (88.8%) aylik olarak okuduklar
kitap tiirleri arasinda ¢ocuk kitaplarinin bulunmadigimi gostermistir. Okudugu kitap tiirleri
arasinda ¢ocuk kitaplarma yer veren 6gretmen adaylariin 6lgekten aldiklari puanlar (Myerveren =
119.42, SD = 6.55) yer vermeyenlere gore manidar diizeyde yiiksek bulunmustur (Myervermeyen =
107. 64, SD = 10.27; t (252) = 9.32, p < .05, eta squared = .21) (bkz., Tablo 4). Cocuk kitaplari
okuma/okumama durumu 6gretmen adaylarinin ¢ocuk edebiyatina yonelik tutumlarindaki farkin
aciklanmasinda %21 oraninda rol oynamaktadir.

Tablo 4

Cocuk Kitabr Okuma Durumuna Iliskin Bagimsiz Orneklem T-Testi Sonu¢lar

Cocuk Kkitaplar1 okuma/okumama n X SS t p
Cocuk kitaplar1 okuyan 28 119.42 6.55 8.326 .000*
Cocuk kitaplar1 okumayan 224 107.64 10.27
*p<.05

Nitel verilerden elde edilen bulgulara gore, okuduklar: kitaplar arasinda ¢ocuk kitaplarina
yer veren 6gretmen adaylar1 (n = 5) bu durumu gocuk edebiyati dersiyle birlikte artan ilgi ve
farkindaliklari; yer vermeyen 6gretmen adaylari ise (n = 5) ¢ocuk edebiyatinin 6énemine iligskin
ilgi ve farkindaliklarinin heniiz sinirli olusu ile gerek¢elendirmislerdir:

Ben birinci sinifim. Aylik olarak ¢ocuk kitabi okumuyorum. Arkadaslarin dedigi gibi kiigiik prens,
hayvan ¢iftligi bu tarz kitaplar okudum ben de. Su an fark ettim yani ben de bdliimden dolay1 daha
fazla yer vermemiz gerektigini (OA9).

Goriismeye katilan 6gretmen adaylarinin ¢ogu (n = 8) bir kitap¢iya ya da kiitiiphaneye
gittiklerinde gocuk kitaplari boliimiine ugradiklarim bildirmislerdir. Ogretmen adaylarinin gocuk
kitaplar1 boliimiine ugrama/ugramama nedenleri Kategorisine iliskin bulgulara gore, 0gretmen
adaylar1 cevrelerindeki ¢ocuklara hediye almak i¢in (f = 3), gocuk kitaplarin1 dikkat gekici
bulduklari i¢in (f = 2), ¢ocuk kitaplarinin igeriklerini incelemek i¢in (f = 2), mesleki gelisimlerini
desteklemek igin (f = 2) (6rn., nitelikli ¢ocuk kitaplarini ayirt edebilmek, ebeveynlere kitap
seciminde rehberlik edebilmek) ve 6gretmenlik uygulamasi dersinde etkinliklerle entegre etmek
lzere kitap edinmek icin (f = 1) ¢ocuk kitaplar1 bolimiinii ziyaret etmektedirler. Cocuk kitaplari

773



boliimiine ugramayan 6gretmen adaylari ise (n = 2) bu durumu kiitiiphanelerde ¢ocuk kitaplart
boliimiiniin olmayisiyla (f = 2) ve c¢ocuk kitaplarimi ilgi ¢ekici bulmayislariyla (f = 1)
gerekcelendirmiglerdir. Asagida yer verilen alintilar bu bulgulart 6rneklendirmektedir:

Dogum giiniinde veya misafirlige giderken ¢ocuklara kitap hediye etmeye dzen gosteriyorum ve
mutlaka igerigini kontrol ediyorum. Bu kitap egitici mi? Cocuk, bu kitabin resimlerine baktiginda
okuma yazmasi1 olmasa da ilgisini ¢eker mi? O yiizden kitap¢iya gittigimde mutlaka ¢ocuk kitaplari
bélimine bakarim. Okul 6ncesi 6gretmeni olacagimiz i¢in mutlaka bir hikdyeye bakarak yani egitici
mi degil mi hangi konular1 igeriyor gibi konularda kafamda bir fikir olusuyor (OAS5).

Ben birinci sinif oldugum i¢in boliime dair ¢cok fazla bilgim yok ama kiitiiphanelere gittigimde boyle
cocuk boliimii falan canli canli, civil civil, renkli oldugu i¢in benim de dikkatimi ¢ekiyor, gidip
bakiyorum (OA10).

Stajda mesela bir etkinlik yaptiracagim zaman, uygulama okulundaki &gretmenim benden bir
etkinlik istedigi zaman Oncesinde acaba bu etkinlikle ilgili nasil bir hikdye okuyabilirim diye
diistiniiyorum. Birgok etkinlikte etkinlik Oncesinde ¢ocuklara hikdye okumayi seviyorum. Bu
yiizden de etkinliklerle bagdastirmak icin 6zellikle cocuk kitaplarina bakarim (OA3).

Gliniimiiz egitim sisteminde daha ¢ok yetiskinlige agirlik verildigi i¢in pek cocuk kitaplar
bulamiyoruz kiitiiphanelerde. Hani olsa da kii¢iik bir yerdedir ve gériinmiiyordur. Belki gorseydim
ilgimi ¢ekerdi ama pek karsilasmadigimiz i¢in ilgimizi cekmiyor (OA7).

3.1.3. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimin Cocuk Edebiyatina Yonelik Tutumlari
Cocuk Edebiyati Dersi Alip Almamalar1 Bakimindan Farkhlagsmakta Madir?

Bulgulara gore arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin ¢ogu (64.2%) heniliz ¢ocuk
edebiyati dersi almamistir. Bagimsiz 6rneklem t-testinden elde edilen bulgular ¢ocuk edebiyati
dersi almis olan 6gretmen adaylarinin (Mgersialan = 115.73, SD = 7.65) almayanlara gére manidar
diizeyde yiiksek tutum puanina sahip olduklarim gostermistir (Mdersiaimayan = 105.18, SD = 10.12;
t (252) = 9.31, p < .05, eta squared = .25) (bkz., Tablo 5). Cocuk edebiyati dersi almis ya da
almamis olmak Ogretmen adaylarinin ¢ocuk edebiyatina yonelik tutumlarindaki farkin
acgiklanmasinda %25 oraninda rol oynamaktadir.

Tablo 5

Cocuk Edebiyati Dersi Alma Durumuna Iliskin Bagimsiz Orneklem T-Testi Sonuclar:

Cocuk edebiyati dersi alma/almama n X SS t p
Dersi almis olan 90 115.73 7.65 9.310 .000*
Dersi heniiz almayan 162 105.18 10.12
*p<.05

Odak grup goriismesine katilan 6gretmen adaylarindan ¢ocuk edebiyati dersi almis olanlar
(n = 8), cocuk kitaplarina yonelik ilgi ve farkindaliklarinin, ¢ocuk kitabi dagarciklarinin ve
nitelikli ¢ocuk kitab1 segme konusundaki yeterliklerinin gelismesi agisindan dersin kendilerine
katki sagladigini ifade etmislerdir:

Ben 1. ve 2. siniftayken pek gocuk kitabr okumuyordum agikgasi. Cocuk edebiyati eserleri yine
dikkatimi ¢ekiyordu boliimden dolayr ama hangisinin nitelikli oldugunu ayirt edemiyordum.
Nitelikli ve niteliksiz arasinda bir fark oldugunun farkindaydim ama bunlari nasil ayirt edecegimi
bilmiyordum. Aldigimiz erken ¢ocukluk donemi edebiyati dersi ile birlikte nitelikli ve niteliksiz
kitaplar1 ayirmaya basladim. Su anda kendime ait bir cocuk kitapligim var (OA3).

Cocuk edebiyati dersi aldigimiz i¢in ¢ocuk kitaplarina olan ilgim artti. Merak ediyorum. Bu
baglamda, okumalarimda ¢ocuk kitaplarina da yer veriyorum. Kitaplarin aslinda detayl bilgisini biz
bu yil aldigimiz gocuk edebiyati dersi sayesinde 6grendik. lyi bir kitabin dzellikleri nedir, nasil
secilir, kitap secerken neye dikkat edilmesi gerekiyor vs. Bu ders bende gergekten farkli bir bakis
agis1 uyandirdi diyebilirim (OA2).
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3.1.4 Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Cocuk Edebiyatina Yénelik Tutumlar: Simf
Diizeyleri Bakimindan Farkhilagsmakta Madir?

Okul 0Oncesi 6gretmen adaylarinin ¢ocuk edebiyatina yonelik tutum puanlarinin siif
dizeyleri bakimindan farklilik gosterip gostermedigi gruplar arasi tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) yapilarak incelenmistir. Bulgulara gore, 6gretmen adaylarinin ¢ocuk edebiyatina
yonelik tutumlari genis bir etki biiyiikliigii (7% = .27) ile simf diizeyleri bakimindan istatistiksel
olarak manidar diizeyde farklilik gostermektedir (F (3, 248) = 31.836, p < .05) (bkz. Tablo 6).

Tablo 6
Tek YonlU Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglart

Varyansin kaynagi Kareler toplami df Kareler ortalamasi F p
Gruplar arasi 7826.08 3 2608.69 31.836 .000*
Grup ici 20321.4 248 81.941
Toplam 28147.4 251

*p<.05

Ogretmen adaylarmin ¢ocuk edebiyatina iliskin tutum puanlari incelendiginde en yiiksek
ortalamaya 4. siniflarin (Mysdincisms = 116.32), en diislik ortalamaya ise 1. siniflarin (Mpiincisimy =
101.43) sahip oldugu goriilmiistiir. Gruplar aras1 varyanslar homojen dagilmadigindan, 6gretmen
adaylarinin tutum puanlari arasinda smif diizeyine gore karsilastirma yapabilmek i¢in Games-
Howell testi yapilmistir (Lee vd., 2016). Bulgulara gore tiim siif diizeyleri karsilastirildiginda 4.
siniflar lehine istatistiksel olarak manidar bir fark bulunmustur. 1. ve 2. smiflar ve 2. ve 3.
siiflarin tutum puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmazken; 1. ve 3. siiflar arasinda 3.
siniflarin lehine ve manidar bir farklilik tespit edilmistir (Tablo 7).

Tablo 7

Cocuk Edebiyatina Yonelik Tutumlarin Sinif Diizeyine Gére Karsilastirilmasi

Swnif diizeyi Ortalamalar fark: Standart hata p
4. simf 1. stmf 14.88* 1.61 .000
2. simf 10.48* 1.54 .000
3. smuf 7.13* 1.55 .000
3. siif 1. siif 7.74* 1.70 .001
*p<.05

3.2. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimin Cocuk Edebiyatina Yonelik Thtiyaclar

Okul oncesi 6gretmen adaylarinin ¢ocuk edebiyatina yonelik ihtiyaglari nitel verilerden
elde edilen bulgular aracihigiyla, 6z-yeterlikleri ve 6gretmen egitim programinda bulunan erken
cocukluk dénemi edebiyati dersine yonelik onerileri olmak iizere iki altbaglikta ele alinmustir.

3.2.1. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarmin Cocuk Edebiyatina Yoénelik Oz-
Yeterlikleri Nedir?

Bulgular odak grup goriismesine katilan 6gretmen adaylarindan bazilarinin (n = 3) ¢ocuk
edebiyatina yonelik 6z-yeterliklerinin yliksek, bazilariinsa (n = 7) diisiik oldugunu géstermistir.
Kendilerini yeterli hisseden 6gretmen adaylar1 ¢ocuk kitabi tasarlama (f = 2), ¢ocuk edebiyatt
eserlerini programdaki diger etkinlik tiirleri ile bitiinlestirme (f = 2), hikaye anlatma (f = 1),
yaraticilik (f = 1), cocuk kitabi dagarciginin genis olmasi (f = 1) gibi konulardaki yeterliklerine
odaklanmuglardir. Ornegin;

Ben kendimi yeterli buluyorum. Bir kitabi gérdiigiim zaman o kitabin sanat etkinligine mi yoksa
dramayr m1 daha uygun oldugunu anlayabiliyorum. Bunun da iigiincii sinifta aldigimiz erken
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cocukluk dénemi edebiyati dersinin sayesinde oldugunu diistiniiyorum. Ciinkii ¢ok fazla kitap
gordiik ve siiregte cok aktiftik. Bu derste bir de ¢ocuk kitabi tasarlamigtik ve kitap tasarimi bana gok
sey katt1 cocuk edebiyatiyla ilgili. Kendim hikdye yazdim, kitabin her kdsesini kendim tasarladim,
kendimi diktim, soktiim, yapistirdim, kestim. Etkinlige uygun bir kitap bulamasam bile mutlaka bir
hikdye yazarim. Siirekli olmasa bile bir kitap tasarlayabilirim ¢ocuklar igin, bu konuda kendimi
yeterli gérebiliyorum (OA3).

Yaraticiligima gliveniyorum. Cok cocuk kitabi okudum. Hik&yeyi anlatirken sesleri, taklitleri,
canlandirmay iyi yaptigimu distiniiyorum. Mesela seslerle baba roliine ya da hayvan roliine girmeye
yatkinim ve hoplayip ziplayip dans etme konusunda ¢ekingen degilim (OAS).

Asagidaki alintilarda 6rneklendigi iizere, ¢ocuk edebiyati konusunda 6z-yeterliklerinin
diisiik oldugunu belirten 6gretmen adaylari ise bu durumun deneyim eksikligi (f = 6) ve siirl
cocuk kitab1 dagarcigina sahip olmalarindan (f = 1) kaynaklandigim bildirmislerdir. Ogretmen
adaylarindan biri ise ¢ocuk edebiyatina yonelik 6z-yeterligin gelismesi agisindan motivasyonun
onemine deginmistir:

Dersler bize sadece sunum seklinde anlatiliyor. Sinirli sayida derste aktif katilimimiz var. Bizim
aktif olmadigimiz bir yerde zaten gelecekte de ben aktif bir rol model, aktif bir 6gretmen olacagimi
diistinmiiyorum. Ciinkii biz sadece teorik bilgiler iizerinden gidiyoruz. Pratik olsa bence daha iyi
olur. Ogrenci atand1g1 zaman veya okul dncesi sinifina gittigi zaman pratik olarak kendini daha hazir
hissedecektir (OA7).

Yeterli hissetmiyorum ¢iinkii derste gordiigiimiiz seyle ¢ocuklarla yaptigimiz sey ayni olmuyor.
Mesela derste bize normal anlatiliyor. Ama simifa gittigimiz zaman bambagka bir hava var,
bambagka bir duygu var. Mesela bir ¢ocuk kalkiyor bambagka bir soru soruyor ya da bambaska bir
sey yapiyor. Hani o smifta nelerin olup bitebilecegini heniiz bilmiyoruz (OA6).

Arkadaglar konusunca su ¢gikarimda bulundum: Genel olarak baktigimda kizlar ¢ocuk kitaplarina
cok asina. Ben mesela neredeyse sifir. Yani su an sadece gittigim staj okulunda gocuk kitab1 gérme
sanst buldum. Yeterli bulmuyorum kendimi (OA1).

Yeterli degil ama hevesli hissediyorum. Tabii ki bazi konularda yapabilecegime dair 6z giivenim
var. Bir bilgi birikimimin de oldugunu diisiiniiyorum ama ondan ziyade hevesim ve istegim ¢ok agir
bastig1 i¢in bilmiyorsam da 6grenirim. Yapamiyorsam da yapmaya ¢alisirim. Bu konuda gergekten
Ogretmen adayi olarak sadece ¢ocuk edebiyatini degil, her alanda kendimi donatmaya ¢aligiyorum,
beceriler edinmeye calistyorum, kurslara gidiyorum (OAS).

3.2.2. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Ogretmen Egitim Programlarinda Yer
Alan Erken Cocukluk Donemi Edebiyat1 Dersine Iliskin Onerileri Nelerdir?

Okul 6ncesi 0gretmen adaylar1 6z-yeterliklerinin gelismesi acgisindan 6gretmen egitim
programlarindaki erken gocukluk donemi edebiyati dersine iliskin bazi 6neriler sunmuslardir.
Ogretmen adaylarina gore, bu dersin mikro-6gretim yonteminin kullanildig: (f = 5), ger¢ek sinif
ortaminda ¢ocuklarla uygulama yapma firsatlarinin sunuldugu (f = 3), 6gretmen adaylarinin aktif
katilim saglayabildigi (f = 2), dijital teknolojilerin entegre edildigi (f = 1) ve ¢ok sayida ¢ocuk
kitabinin incelendigi (f = 1) bir ders olarak planlanip uygulanmasi gerekmektedir. Asagidaki
alintilar bu bulguyu 6rneklendirmektedir:

Bence lisans egitimi zamaninda dersi boyle slayt tizerinden anlatmak yerine daha ¢ok ¢ocuk kitabi
okutmak gerekiyor. Bizlere daha gok sarki sdyletmek gerekiyor. Ogretmen aday ileride staj igin
gittiginde utanip higbir sekilde sarkiy1, oyunu bilmemesi dogru degil. Onun i¢in bir eksiklik olacak.
Cocuga cocuk edebiyat1 agisindan ne vermek gerekiyorsa onun derste birebir uygulamali sekilde
yapilmasini tavsiye ediyorum (OAS).

Cocuklarla birebir yasadiginda ¢ok farkli oluyor. Cok farkli seyler 6greniyorsun. Biz burada
yaptigimiz etkinlikleri tasarlarken bile arkadaglarimizin anlayabilecegi sekilde tasarliyoruz
cocuklarin degil. Staja gittiginiz ilk haftadan itibaren bunu gdreceksiniz. Mesela bizim uygulama
anaokulumuz var ve her hafta bir 6grenciye hikaye etkinligini okulda yaptirma firsati sunabilir.
Ogretmen aday1 6gretmenle beraber bunu yapabilir. Cok zor bir sey degil. Yani bizim birgok
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Ogretmenimiz bunu destekler. Sehirdeki bir¢ok okul buna izin verir, hocalar da mutlu olur bundan.
Hem &gretmen adaylar1 da kendini goriip degerlendirir (OAL).

Bir dersimizden 6rnek verecek olursak, ¢evre egitimi dersinde mikro-6gretim yapiyoruz. Yani sinif
arkadaglarimizi ¢ocukmus gibi hayal edip, biz de 6gretmenmisiz gibi etkinlik planlarimizi sinifta
uyguluyoruz. O zaman bile fark ediyoruz ki biz o kadar ¢ok akademik konugmaya, arkadaglarimiza
sunum yapmaya alismisiz ki. Bir anda bir kelime sdyliiyoruz ama ¢ocuga o kelime kullanilmaz.
Mekanizma diyoruz mesela ama ¢ocuga anlatirken mekanizma kelimesini kullanmamaniz
gerekiyor. Cocuk edebiyati dersinde de bu sekilde mikro-gretim yapilabilir diye diisiiniiyorum
(OAB8).

Ben ¢ocuk edebiyati dersinde kitap sevgisi iizerine hikaye yazdim ve bu benim i¢in ¢ok giizel bir
calisma oldu. Dijital hikdyeler sayesinde ¢ocuklara bir seyleri dogru ve farkl: bir yolla vermek ilgi
cekici olur diye diisiiniiyorum. Bunun teknolojinin icerisine dogan cocuklar igin onlar1 tatmin
edebilecek bir sey olacagimi diisiiniiyorum. Biz bunu asamiyoruz ve hala raftaki kitaplardan
bahsediyoruz. Oysa ¢ocuk online kiitiiphanelerde dolaniyor, sanal miizeleri geziyor...Kitabin
sayfasinda hareketsiz olan seyler ilgisini ¢cekmiyor ama telefondaki, YouTube’daki ya da iste ne
izliyorsa oradaki renkli, canli seyler onun ¢ok ilgisini ¢ekiyor. Bu baglamda dijital hikayecilik cok
onemli bence. Bizim kendimizi bu konuda da gelistirmemiz lazim (OA2).

TARTISMA

Bu arastirmada, 6gretmen egitim programinin ¢esitli egitim kademelerinde egitimlerini
siirdiirmekte olan okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin ¢cocuk edebiyatina iligkin tutumlarinin ¢esitli
degiskenler baglaminda incelenmesi ve ¢ocuk edebiyatina yonelik ihtiyaglarinin belirlenmesi
amaglanmistir. Alanyazinda yer alan bulgulara paralel olarak (Bozkirli vd., 2023; Iyison ve
Firat, 2023; Kogak-Tumer & Tanju-Aslisen, 2022), bu arastirmada 6gretmen adaylarinin ¢ocuk
edebiyatina yonelik yliksek tutum puanlarina sahip olduklart bulunmustur. Sever’in (2023) de
belirttigi gibi okul 6ncesi donem g¢ocuk edebiyati, cocugun gelisim alanlarindaki ilerleyisi,
okuryazarlik becerileri ve okuma kiiltlirii edinebilmesi agisindan olduk¢a Gnemlidir. Bu
donemde ozellikle 6gretmen ve ebeveynlerin, ¢ocuk edebiyatinin énemi ve ¢ocuk edebiyati
eserlerinin niteligi konusunda bilingli olmasi beklenmektedir. Tutumlarin davraniglar izerindeki
belirleyici rolii goz 6niinde bulunduruldugunda (Karagiil, 2020), 6gretmen adaylarinin ¢ocuk
edebiyatina yonelik sahip olduklari olumlu tutum, onlarin ¢ocuk edebiyatina iligkin bilgi ve
becerilerini gelistirme ve 6gretmenlik yillarinda ¢ocuk edebiyatini egitim ortamlarina tagima
bigimlerini, sikliklarin1 ve bu konudaki yeterliklerini destekleyebilir (Gilista-Sahin & Dogu,
2018; S6nmez vd., 2021).

Cocuk edebiyati eserlerinin ozellikle erken g¢ocukluk doneminde, ¢ocuklara okuma
sevgisi ve aligkanligimi kazandirmada (Sever, 2023) ve erken okuryazarlik becerilerini
desteklemede temel bir islevi bulunmaktadir (Stone & Conrad, 2017). Parmaksiz-Gunay (2023),
dogru ve nitelikli gocuk edebiyati eserleri araciligiyla okul oncesi dénem g¢ocuklarinin 6z-
diizenleme becerileri agisindan da desteklenebilecegi bulgusuna ulagmustir. Alanyazindaki diger
arastirmalara paralel olarak (Ayranci & Aytas, 2017; Cevik ve Miildiir, 2019; Kolag vd., 2012;
Mota vd., 2020; Uslu, 2020), mevcut arastirmada Ogretmen adaylar1 ¢ogunlukla g¢ocuk
edebiyatinin erken okuryazarlik becerileri, yaraticilik ve hayal giicii, okuma aligkanligi kazanma
ve dil gelisimi agisindan c¢ocuklara saglayabilecegi katkilara odaklanmuslardir. Bu bulgu,
Ogretmen adaylarimin, ¢ocuk edebiyatimin okul dncesi donemdeki c¢ocuklarin egitimine ve
gelisimine ¢ok yonlii katki saglama potansiyelinin farkinda olduklar seklinde yorumlanabilir.
Buna ek olarak, 6gretmen adaylariin ¢ocuk edebiyati ile sunulan bakis agisinin toplumsal
gelisimi etkiledigini belirtmeleri cocuk edebiyatinin bireysel degil, ayn1 zamanda toplumsal bir
boyutu olduguna iliskin farkindaliklarina ve ¢ocuk edebiyatini toplumsal degerlerin
aktarilmasinda bir ara¢ olarak egitim ortamlarina entegre edebileceklerine isaret etmektedir.
Benzer sekilde, arastirmalar ¢ocuk edebiyatinin okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin gelisimine
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katkida bulunmasinin yani sira, toplumsal adalet, cesitlilik ve kiiltiirel bilincin gelisimine de
onemli katkilar saglayabilecegini gostermektedir (Daly ve Limbrick, 2020; McAdam vd., 2020;
Simpson & Cremin, 2022). Bu nedenle, okul 6ncesi egitimde ¢ocuk edebiyatinin kullanimu,
sadece bireysel gelisim icin degil, daha kapsayici ve adil bir toplum olusturma g¢abalar1 igin de
kritik 6neme sahiptir.

Ogretmen adaylari, yalnizca cocuklar agisindan degil 6gretmen ve egitim programi
acisindan da ¢ocuk edebiyatin éneminden séz etmislerdir. Ogretmen adaylari c¢ocuk
edebiyatinin okul dncesi 6gretmenlerine daha ¢ok ¢ocuklari tanima, ¢ocuk kitaplarini etkinlik
planlar ile entegre ederek kullanma ve nitelikli eser secebilme gibi mesleki gelisimle iligkili
beceriler agisindan katki saglayabilecegini belirtmislerdir. Cocuk edebiyatinin okul oncesi
egitim programu agisindan dnemine iliskin ise, kazanim ve gostergelere ulagsma ve etkinliklerle
biitiinlestirme yoluyla cesitli disiplinlerde kavram 6gretimi 6gretmen adaylarimin odaginda daha
stk yer almistir. Benzer sekilde, Can vd. (2020) sinif Ogretmeni adaylari ile yaptiklart
arastirmada 6gretmen adaylarinin ¢ocuk edebiyatinin matematige iliskin kavram ve becerilerin
Ogretiminde ve matematige yonelik 6grenme motivasyonunun artirilmasinda etkili olabilecegini
diigtindiikleri bulgusuna ulagmuglardir. Tim bu bulgular, okul 6ncesi dgretmen adaylarinin
¢ocuk edebiyatinin ¢ocuklar, 6gretmen ve egitim programi baglamindaki islevleri konusundaki
farkindaliklarina isaret etmektedir. Diger yandan, ¢cocuk edebiyatinin 6gretmenlerin yaraticilik,
bakis acis1 kazanma ve meslege iliskin motivasyon agisindan ogretmenlere saglayabilecegi
katkilara sinirhi sayida 6gretmen adayi tarafindan deginilmistir. Bu bulgu, 6gretmen adaylarinin
cocuk edebiyati araciligiyla ¢ocuklarin yani sira yetiskinlere de agilan hareketli, renkli ve
yaratici diinyanin kapilarin1 daha fazla nitelikli cocuk edebiyati eseriyle tanisarak aralamalari
gerektigi seklinde yorumlanabilir. Bu sayede ¢ocuk edebiyati, 6gretmen adaylari i¢in mesleki
gelisimlerinin yan1 sira mesleklerine yonelik motivasyonlarini destekleyen, yaraticiliklarini ve
hayal giiglerini besleyen, kitap sevgisini kii¢iik ¢ocuklara da asilayabildikleri bir alan haline
gelebilir.

Aragtirmada kadin 6gretmen adaylarinin ¢cocuk edebiyatina yonelik tutum puanlarinin
erkek 6gretmen adaylarimin tutum puanlarina gére manidar diizeyde yiiksek oldugu bulgusuna
ulagtlmistir. Bu bulgu Bozkirli vd. (2023) ve Sonmez vd. (2021)’in bulgularina paralellik
gosterirken, baska bir arastirmada Ulas vd. (2010) simf ve Tiirkge 6gretmeni adaylari ile
yaptiklar1 aragtirmada, Ogretmen adaylarmin ¢ocuk edebiyatina iligkin tutumlarinin
cinsiyetlerine gore farklilagmadigini1 bulmuslardir. Kadinlarin egitim ve ¢ocuk gelisimiyle daha
yakindan iliskilendirildigi toplumsal roller ve kiiltiirel beklentiler, kadin 6gretmen adaylarinin
cocuk edebiyatina daha olumlu yaklasmalarina neden olabilir. Odak grup goriismesi sirasinda
erkek 6gretmen adaylarindan birinin bu durumu kadinlara ve erkeklere verilen toplumsal roller,
kiiltiirel degerler gibi sosyolojik nedenler ile iliskilendirmesi, bu farkliligin yalnizca bireysel
tercihlerden degil, ayn1 zamanda toplumsal yap1 ve kiiltiirel normlardan kaynaklandigini
gosteriyor olabilir. Bununla birlikte, ¢ocuk edebiyati eserleri gocuklarin cinsiyet kimliklerinin
geligimi ile aile ve toplumdaki rollere iligkin beklentilerini etkileyebilmektedir (Adam & Harper,
2023; De Sarlo vd., 2023). Geleneksel ve kaliplasmis roller iceren ¢ocuk edebiyati eserleri
toplumda da benzer rol modellere maruz kalan g¢ocuklarin kitaplarla olan etkilesimini
kisitlayabilecegi gibi, toplumsal cinsiyet rollerine iligkin kalip yargilar cocuk edebiyati eserleri
ile kirilabilir (Chen & Song, 2023). Bu durum, ¢ocukla bulusturulmak iizere nitelikli ¢ocuk
edebiyati eseri se¢ciminin ne denli 6nemli oldugunu bir kez daha ortaya koymaktadir.

Aragtirmada ayn1 zamanda, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin biiylik cogunlugunun aylik
kitap okuma rutinlerinde ¢ocuk kitaplarina yer vermedigi ve okuduklar1 kitaplar arasinda cocuk
kitaplarina yer veren 6gretmen adaylarinin ¢ocuk edebiyatina yonelik tutum puanlarinin yer
vermeyenlere gore daha yiiksek oldugu bulgularina ulasilmistir. Okuduklar: kitaplar arasinda
cocuk edebiyati eserlerine yer vermeyen 6gretmen adaylari bu durumu c¢ocuk edebiyatinin
onemine iligkin farkindaliklarinin sinirh olusu ile agiklamiglardir. Bu bulgular, egitim siirecinde
¢ocuk edebiyatinin rolii ve degeri konusunda 6gretmen adaylarinda daha fazla farkindalik

778



yaratilmasi ve dgretmen adaylarinin nitelikli ¢ocuk edebiyati eserlerine ulagma firsatlarinin ve
okuma rutinlerine ¢ocuk edebiyati eserlerini eklemeye iliskin motivasyonlarinin artirilmasi
yoniindeki ihtiyaca isaret etmektedir. Bununla birlikte, odak grup goriismelerine katilan
Ogretmen adaylarinin ¢ogu bir kitapgiya ya da kiitiiphaneye gittiklerinde cocuk kitaplar
boliimiine ugradiklarini belirtmislerdir. Ogretmen adaylari, ¢evrelerinde bulunan gocuklara
kitap hediye etmek istemeleri, bu boliimii dikkat ¢ekici bulmalari, kitap igeriklerini inceleyerek
mesleki gelisimlerini desteklemek istemeleri ve etkinliklerde kullanabilecekleri kitaplar1 temin
etmek istemeleri sonucunda cocuk kitaplar1 boliimiini ziyaret ettiklerini raporlamuslardir.
Bozkirli vd. (2023) ¢ocuk kitabi okumanin 6gretmen adaylarinin ¢ocuk edebiyatina yonelik
tutumlarinda anlamli farklar olusturdugu sonucuna ulagilmistir. Buna ek olarak, Altun (2018)
okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin okuma aligkanliklari ve lisans egitimleri siiresince okuduklar1
¢ocuk kitaplarinin sayisinin onlarin ¢ocuk kitabi se¢me yeterlilikleri ile iligkili oldugunu
bulmustur. Ogretmen adaylarmin ¢ocuk edebiyatina yonelik tutum ve yeterliliklerinin ¢cocuk
kitab1 okuma aligkanliklar ile iligkili olabilecegi diisliniildiiglinde, okuma rutinlerinde ¢ocuk
kitaplarina yer vermelerinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Diger yandan, bu arastirmada ¢ocuk
kitaplar1 boliimiinii ziyaret etmediklerini bildiren 6gretmen adaylarinin bu durumu ilgi eksikligi
veya kiitiiphanelerdeki ¢ocuk edebiyat1 boliimlerinin yetersizligiyle iligskilendirmeleri, bu alana
yonelik farkindaligin ve erisimin 6nemine isaret etmektedir.

Mevcut arastirmada, katilimeilarin ¢ogu heniiz gocuk edebiyati dersi almayan okul dncesi
O0gretmen adaylarindan olusmaktadir. Bununla birlikte, ¢ocuk edebiyati dersi alan dgretmen
adaylarinin almayanlara kiyasla manidar diizeyde yiiksek tutum puanlarna sahip oldugu
bulgusuna ulagilmigtir. Egitim programlarinin 6gretmen adaylarinin tutumlari tizerinde olumlu
bir etkiye sahip olabilecegini gdsteren mevcut arastirmalarla uyumlu olan bu bulgu (Cole-Lade,
2021; Sevimli-Celik, 2021), 6gretmen adaylarinin ¢ocuk edebiyati alanindaki egitiminin, onlarin
bu alana yonelik ilgi, merak ve farkindaliklarini arttirabilecegine isaret etmektedir. Cocuk
edebiyati dersi alan 6gretmen adaylar1 odak grup goriismesi sirasinda ¢ocuk edebiyati dersinin
cocuk kitaplarina yonelik ilgi ve farkindaliklarinin, ¢ocuk kitab1 dagarcigi ve nitelikli kitap
secimi konusunda yeterliliklerinin olusmasia katki sundugunu ifade etmislerdir. Benzer
sekilde, stmif 6gretmenligi adaylar ile yaptiklar1 arastirmada Cetinkaya-Ozdemir ve Kaya-Ozgiil
(2023), 6gretmen adaylari arasindan ¢ocuk edebiyati dersi alanlarin almayanlara kiyasla ¢ocuk
kitaplarinda egitsel agidan bulunmasi beklenen 6zellikler bakimindan daha kapsamli bilgilere
sahip olduklarin1 bulmuslardir. Mevcut aragtirmada, bulgularin dordiincii sinifa devam eden
Ogretmen adaylarinin en yiiksek, birinci sinifa devam edenlerin ise en diigiik tutum puanlarina
sahip oldugunu gostermesi, tutumlarin zamanla ve artan egitim ve deneyimle gelisebilecegi
cikarimini desteklemektedir (Bozkirli vd., 2023).

Odak grup goriismesinde elde edilen bulgularda 6gretmen adaylarindan bazilar1 ¢ocuk
edebiyatina yonelik 6z-yeterliklerinin diisiik oldugunu belirtmis; bu baglamda deneyim,
motivasyon ve daha genis bir ¢ocuk edebiyati dagarcigina sahip olma ihtiyaglarini dile
getirmislerdir. Oz-yeterliginin yiiksek oldugunu ifade eden 6gretmen adaylar1 bu durumu ¢ocuk
kitab1 tasarlama, hikaye anlatma, ¢cocuk edebiyatini programa entegre etme, yaraticilik ve ¢ocuk
kitab1 dagarciginin genis olmasi ile iliskilendirmislerdir. Bu bulguya paralel olarak, aragtirmalar
deneyimin tek basina 6gretmen adaylarini ¢ocuk edebiyati konusunda yeterli olduklarina ikna
etmeyebilecegi gibi, 6gretmen adaylarinin nitelikli deneyimler kazandik¢a 6z-yeterliklerinin
artabilecegine isaret etmektedir (Morris vd., 2017). Bunun yani sira, bir konuya iligkin sahip
olunan motivasyon o konudaki 6z-yeterlik inancindan etkilenebilecegi gibi o konuya iligkin 6z-
yeterlik inanc1 igin kaynak da teskil edebilmektedir (Bandura, 1997).

Son olarak okul 6ncesi 6gretmen adaylar1 6gretmen egitim programlarinda yer alanerken
cocukluk dénemi edebiyati dersine yonelik &nerilerde bulunmuslardir. Ogretmen adaylar
Onerilerinde, mikro 6gretim yonteminin kullanilmasi ve gergek smif ortaminda ¢ocuklarla
uygulama yapma firsatlarinin sunulmasi iizerinde durmuslardir. Arastirmanin 6z-yeterliklere
iliskin bulgulariyla birlikte yorumlandiginda, bu bulgu hem fakiltelerdeki erken ¢ocukluk
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donemi dersi sirasinda, hem de okul Oncesi egitim smiflarinda cocuklarla yapilacak
uygulamalardan edinecekleri deneyimin Ogretmen adaylari ag¢isindan Onemini ortaya
koymaktadir. Ogretmen adaylar1 ayrica, cocuk edebiyat: dersinde aktif katilabilecekleri bir
ortamin bulunmasi, dijital teknolojilerin derslere ve 6devlere entegre edilmesi ve ¢ok sayida
cocuk kitab1 ile tamisma firsat1 sunulmasina yoénelik 6nerilerde bulunmuslardir. Benzer sekilde,
Kanat-Sosyal’in (2018) arastirmasinda da 6gretmen adaylari, erken ¢ocukluk donemi edebiyati
dersini giincel cocuk edebiyati eserlerine sinirli olarak yer verilmesi, ders saatinin yetersiz olusu
konularinda elestirmisler ve anlatim odakli 6gretim yontem ve tekniklerinin revize edilmesi
gerektigini vurgulamiglardir. Dordiincii sinifa devam eden okul oncesi 6gretmen adaylart ile
gergeklestirilen bir diger arastirmada ise dgretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda goriisiilen
Ogretmen adaylarinin etkilesimli kitap okuma uygulamasindan uzak oldugu bulgusuna ulagilmus,
erken ¢ocukluk dénemi edebiyati dersinin uygulama agirlikli olmasi ve daha ¢ok kitap 6rnegi
ile zenginlestirilmesi onerilmistir (Kilingc1 & Duran, 2019). Tiim bu bulgular, 6gretmen egitim
programlarindaki derslerin uygulama agirlikli olarak yiriitiilmesi gerektigi, ders igeriginin
etkisine bakilmasi gerektigi ve 6rnek uygulamalarin yetersizligi konusunda alanyazinda yer alan
bulgulart destekler niteliktedir (Aggiil-Yal¢in & Yalgin, 2021; Kanat, 2020; Kolag vd., 2012;
Sahin vd., 2013).

SONUC VE ONERILER

Okul oncesi 6gretmen adaylarinin ¢ocuk edebiyatina iliskin tutum ve ihtiyaglarina
kapsamli sekilde odaklanmay1 hedefleyen bu arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda
Ogretmen egitim programlarina ve gelecek arastirmalara yonelik bazi Onerilerde bulunmak
miimkiindiir. Bu baglamda, 6gretmen egitim programlarinda yer alan ¢ocuk edebiyatina iliskin
derslerin, 6gretmen adaylarinin g¢ocuk edebiyatina yonelik tutumlarmin ve o6z-yeterliklerinin
desteklenmesi amaciyla cocuk edebiyati eserlerini kullanarak ders planlar1 hazirlama ve
uygulamalarina, ¢ok sayida nitelikli cocuk edebiyati eseri ile tanismalarina ve dijital teknolojilerin
egitim materyali olarak kullanimini deneyimlemelerine olanak taniyacak sekilde tasarlanmasi
onerilmektedir. Ayrica, bu dersler dgretmen adaylarinin mikro-6gretim yontemi araciligiyla
deneyim kazanabilecekleri ve ¢ocuk edebiyatina iliskin igerik bilgilerini ve uygulama becerilerini
gelistirme konusunda motivasyonlarini artiracak bi¢imde planlanmalidir. Cocuk edebiyatina
iliskin derslere ek olarak, tiniversite ve egitim kurumlari tarafindan ¢ocuk edebiyatinin 6nemine
dair seminerler, atdlye c¢aligmalari ve konferanslar diizenlenerek Ogretmen adaylarmin bu
konudaki farkindalik ve motivasyonlar1 desteklenebilir. Ayrica, ¢ocuk edebiyati yazarlan ile
bulusmalar ve etkilesimler, 6gretmen adaylariin bu alana olan ilgisini ve tutumunu olumlu yonde
etkileyebilir. Ayrica, dgretmen adaylarmin kigisel okuma aligkanliklarini gelistirmeleri ve
gesitlendirmeleri tesvik edilmelidir. Boylece, 0Ogretmen adaylarinin  kendi okuma
deneyimlerinden yola ¢ikarak ¢ocuk edebiyatini daha degerli bulmalar1 ve derslerinde daha etkin
bicimde kullanmalar1 saglanabiilir.

Bunun yani sira, sosyolojik nedenlere bagli oldugu diisiiniilen cinsiyet degiskenine iligkin
tutum farkliligmin iyilestirilmesi i¢in erkek okul Oncesi Ogretmen adaylarina yonelik ek
calismalar yapilabilir. Ornegin, erkek Ogretmen adaylarinin cocuk kiitiiphanelerinde ve
kitabevlerinin ¢ocuk kitaplart boliimiinde zaman gegirmelerine ve nitelikli ¢ocuk edebiyati
eserleriyle etkilesimlerine olanak tantyan proje ddevleri tasarlanabilir. Tlgili alanda yapilacak olan
gelecek arastirmalar, bu konudaki alanyazini genisletmeye ve toplumsal cinsiyet rollerinin
egitimle iligkili tutumlar iizerindeki etkilerini daha iyi anlamaya katkida bulunabilir. Ogretmen
adaylarinin ¢ocuk edebiyati dersinin iglenisine yonelik sunduklar1 oneriler dikkate alinarak
fakiltelerin erken ¢ocukluk dénemi edebiyati derslerinde kullanilan 6gretim yontem ve
tekniklerinin ¢esitlendirilmesi, ders igeriginin aktif katilima, deneyim edinimine ve disiplinler
arast uygulamalara olanak taniyacak sekilde revize edilmesi Onerilmektedir. Bu baglamda,
Ogretmen adaylari ile dersin islenecegi yariyilin basinda yapilacak goriismeler ile dersten
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beklentilerine yonelik goriisleri alinabilir ve egitim siireci 6gretmen adaylari ile planlanip teorik
bilgilerin uygulamaya tasinmasina olanak saglanabilir. Bu sayede, 6gretmen adaylari karar verme
stirecine dahil edilerek mevcut ihtiyaglarina iliskin bilgi edinilebilir ve ders kapsaminda bilgi,
beceri ve olumlu tutum gelistirmelerine olanak taninabilir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Children’s literature not only contributes to language development but also plays a
significant role in acquiring early literacy skills, developing critical thinking abilities, enhancing
thoughts and perceptions, transferring sociocultural information across generations, and
facilitating discussions on difficult topics (e.g., illness, death, divorce) (Alatola et al., 2019; Flores
et al., 2019; Linder et al., 2020; Milayim & Feyman Gok, 2023; Suh, 2022; Whitehouse et al.,
2018; Yesilyurt, 2023). Developmentally appropriate and quality children’s literature also
supports learning in discipline-specific and interdisciplinary concepts (e.g., animals, professions,
and the representation of individuals with different personal characteristics in these professions)
and skills (e.g., creative thinking, problem solving, coding) (Ata-Aktiirk & Demircan, 2021,
Cutler & Slicker, 2021; Suh, 2022).

Early childhood education (ECE) teachers have a crucial role in guiding the development
and education of young children, just as they do in other areas of learning, including the field of
children’s literature. Along with ECE, teachers who participate in children’s learning process as
role models and guides are crucial in having a positive attitude towards children’s literature. This
positive attitude enables them to incorporate children’s literature into educational environments
effectively, foster a culture of reading, and support children in developing interest and positive
attitudes towards children’s literature (Cevik & Miildiir, 2019; Hasirci, 2017).

Attitude can be defined as “a mental, emotional, and behavioral response predisposition
organized by an individual based on experience, knowledge, feelings, and motives towards
oneself or any object, social issue, or event in their environment” (inceoglu, 2000, p. 22).
Considering that one of the significant factors influencing individuals’ tendencies, behaviors,
decisions, and choices is their attitudes toward situations and events (Karagul, 2020), it can be
suggested that when pre-service ECE teachers have a positive attitude toward children’s literature,
they may be more inclined to improve their knowledge and skills in this field and to reflect their
acquired knowledge and skills more extensively into the educational process (Sahin & Dogu,
2018).

Identifying the attitudes and needs of teachers regarding children’s literature during their
professional training may shed light on the planning and implementation of teacher education
programs. Therefore, in this research, the focus is on exploring the attitudes of pre-service ECE
teachers toward children’s literature within the framework of various variables and concentrating
on their needs that could potentially influence their attitudes.
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Method

The current study employed a mixed-methods approach. The quantitative data were
collected from participants determined using a convenient sampling method. The participants (n
= 252) were pre-service ECE teachers, aged between 18 and 35 years (Mage = 21.49), studying at
different class levels of the ECE teaching program in a public university in Tirkiye. Quantitative
data were collected through the “Attitude Towards Children’s Literature Scale” developed by
Karagul (2020) and analyzed using independent sample t-tests and ANOVA. In addition,
qualitative data were obtained from 10 teacher candidates (six women and four men) selected
through purposive sampling among the participants. Qualitative data were collected through a
semi-structured focus group interview and analyzed through thematic content analysis.

Results and Discussion

The average score obtained by pre-service ECE teachers on the children's literature attitude
scale was Magiwde = 108.95 (SD = 10.58). Since this score is close to the highest possible score on
the scale (130), it can be interpreted that pre-service ECE teachers have high attitude scores
towards children’s literature. The findings reveal significant variations in pre-service ECE
teachers’ attitudes towards children’s literature based on gender (Memae = 110.03, SD = 10.44;
Mmaie = 104.46, SD = 10.10; t (252) = 3.36, p < .05, eta squared = .04), their status of taking a
children’s literature course (Mcoursetaken = 115.73, SD = 7.65; Mcoursenottaken = 105.18, SD = 10.12; t
(252) = 9.31, p < .05, eta squared = .25), and their engagement with children’s books (Mincuding =
119.42, SD = 6.55; Mnotinciuding = 107.64, SD = 10.27; t (252) = 9.32, p < .05, eta squared = .21).
The results also signified the need for teacher candidates to develop self-efficacy in children’s
literature, suggesting the importance of courses that offer more practical experiences and
interaction with a broader range of children’s books.

Based on the results of this study, which aims to focus comprehensively on the attitudes
and needs of pre-service ECE teachers toward children’s literature, it is possible to make several
recommendations for teacher education programs and future research. In this context, improving
the courses related to children’s literature in teacher education programs is suggested. These
improvements should aim to support the attitudes and self-efficacy of teacher candidates towards
children’s literature by actively involving them in the process, introducing them to a wide range
of quality children’s literature, enriching the courses with digital technologies, gaining experience
through micro-teaching, and increasing their motivation to develop content knowledge and
application skills related to children’s literature. Additionally, extra efforts could be made to
address the attitude differences related to the gender variable, which is thought to be linked to
sociological reasons. For instance, project assignments could be designed to encourage male
teacher candidates to spend time in children’s libraries and the children’s books sections of
bookstores and to interact with quality children’s literature. Future research in this area can
expand the literature and contribute to a better understanding of the impacts of societal gender
roles on educational attitudes. Considering the suggestions of pre-service ECE teachers regarding
teaching children’s literature courses, it is recommended to diversify the teaching methods and
techniques used in these courses at universities and revise the course content to include active
participation, experiential learning, and interdisciplinary applications. In this context, discussions
with teacher candidates at the beginning of the term can be conducted to gather their expectations
from the course, and the educational process can be planned with them to provide opportunities
to apply theoretical knowledge in practice. By involving teacher candidates in the decision-
making process, their needs can be addressed, and opportunities can be provided to develop
knowledge, skills, and positive attitudes within the course.
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