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0z

Aragtirmanin amaci; on bilgi, sozel calisma bellegi ve dikkat becerilerinin okudugunu anlama becerisini
yordama diizeyini incelemektir. Arastirma, tarama modelleri arasinda yer alan korelasyonel tarama modelinde
gergeklestirilmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu Ankara ili Mamak ilgesindeki bir ilkokulda yer alan 79
iiclincll sinif 6grencisi olugturmaktadir. Aragtirmanin verileri, 2019-2020 &gretim yilinda kullanilan ilkokul
tglincli simif Tiirkge kitabinda yer alan “Futbol Nedir?” metni ile toplanmustir. Aragtirmada futbol ile ilgili bir
metnin segilmesi amagli bir davranistir. Cilinkii 6grencilerin bir kisminin futbola olan ilgilerinden kaynakli
olarak on bilgileri fazlayken bir kisminin ise on bilgisi sinirhdir. Arastirmada anlama becerilerinin
oOlciilmesinde Yanls Analiz Envanteri, 6n bilginin olgiilmesinde Ciimle Dogrulama Teknigi (CDT), sozel
calisma belleginin 6lgiilmesinde anlamsiz sozciik tekrari (AST) listesi ve dikkat becerisinde ise Bourdon
Dikkat testinin harf formu kullanilmigtir. Arastirmada toplanan verilerini analiz etmede goklu regresyon path
analizi tercih edilmistir. Analiz icin de AMOS 24 paket programi kullanilmistir. Aragtirmada elde edilen
bulgular dogrultusunda, 6grencilerin sahip olduklar1 6n bilgi, sozel ¢calisma bellegi ve dikkat becerileri
okudugunu anlama becerisinin anlamli birer yordayicisidir. Ote yandan, okudugunu anlamada meydana gelen
degisimin %54 tintin 6n bilgi, dikkat ve s6zel ¢alisma bellegi tarafindan agiklandig1 sdylenebilir.

Anahtar Kelimeler: On bilgi, Sozel calisma bellegi, okudugunu anlama, dikkat.

The Effect of Prior Knowledge, Verbal Working Memory and Attention
Skills on Reading Comprehension Skills

ABSTRACT

The aim of the study is to examine the predictive level of prior knowledge, verbal working memory and
attention skills on reading comprehension skills. The research was conducted in the correlational screening
model, which is one of the screening models. The study group of the research consists of 79 third grade
students who continue their education in a primary school in Mamak district of Ankara province. The data of
the study were collected with the text "What is Football" in the primary school third grade Turkish book used
in the 2019-2020 academic year. The selection of a text about football in the research is a goal-oriented
behaviour. Because while some of the students have more prior knowledge due to their interest in football,
some of them have limited prior knowledge. In the research, question scale of Running Records was used to
measure comprehension skills. In the study, the prior knowledge of the students was measured with the
Sentence Verification Technique. In the study, the nonsense word repetition list developed for children
between the ages of 3-9 was used to determine the participants' verbal working memory skills. The letter form
of the Bourdon Attention Test was used to measure attention skills. The data collected in the study were
analysed by multiple regression path analysis. Path analysis was performed using AMOS 24 package
programme. According to the findings of path analysis, students' prior knowledge, verbal working memory
and attention skills are significant predictors of reading comprehension skills. According to the findings, 54%
of the change in reading comprehension skill is explained by prior knowledge, attention and verbal working
memory. There is a moderate, positive and significant correlation between prior knowledge and verbal
working memory.

Keywords: Prior knowledge, verbal working memory, reading comprehension, attention.
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Giris

Okumanin zihinde gergeklesen karmasik bir siire¢ (Akyol, 2015, s. 3) olmasindan dolayi, tam
olarak nasil bir siire¢ oldugu heniiz ¢éziimlenememistir. Clinkii okuma, zihinde hizla gergeklesen, bu
nedenle de arastirilmasi oldukca zor bir siirectir (Harris ve Sipay, 1990). Bu zorluktan dolay1
okumanin tanimi hususunda alan yazinda bir fikir birligi olusamamustir. Ancak okumanin nihai
amacinin “anlam kurma” olduguyla ilgili bir fikir birligi mevcuttur (Akyol, 2019; DeJournett, 2017
Demirel ve Sahinel, 2006; Giildenoglu ve Kargin, 2012; Lyon, 1998).

Okudugunu anlama, okuyucu tarafindan metnin zihinsel bir haritasinin ¢ikarilmasini saglayan
karmagik bir siirecten olusur (Van den Broek ve Espin, 2012). Akyol’a (2006) gore anlama,
okuyucunun yazili halde bulunan sembolleri tanimasi ve algilamasina, dil bilgisine, zihinsel
kabiliyetlerine ve diinya ile ilgili becerilerine dayanmaktadir. Bu sebeple de okudugunu anlama
egitimi ilkdgretimden itibaren dgrencilerde gelistirilmesi gereken bir dil becerisidir (Rose vd., 2010).
Okuyucu mevcut materyalden anlam ¢ikarmak igin 6n bilgilerini kullanmaktadir (Akyol vd., 2013).
Ciinkii Akyol’un (2006) da belirttigi gibi, hi¢bir yazili kaynak kendi kendini ifade edemez. Benzer bir
sekilde Rosenblatt (1976) metni olusturan sembollerin, okuyucu tarafindan anlamli bir biitiine
dondistiiriilene kadar sadece miirekkep lekesinden ibaret oldugunu one siirmektedir. Okuyucular 6n
bilgilerini kullanarak metni anlamlandirir. Yani 6n bilgi, gerek metnin anlamlandirilmasinda gerekse
yeni Ogrenilen bilgilerin degerlendirilmesinde kullanilmaktadir (Ciftgi ve Temizyiirek, 2008).

Okudugunu anlama becerisi tizerindeki etkileri bilimsel olarak ortaya konulmus olan
(Abdelaal ve Sase, 2014; Chi, Feltovich ve Glaser, 1981; Chiesi, Spilich ve Voss, 1979; Cakici,
2011; Kendeou ve Van den Broek, 2007; McNamara, Floyd, Best ve Louwerse, 2004; Recht ve
Leslie, 1988; Royer, Lynch, Hambleton ve Bulgareli, 1984; Royer, Marchant, Sinatra ve Lovejoy,
1990; Stahl, Hare, Sinatra ve Gregory, 1991) 6n bilgi, kisinin uzun siireli bellegindeki bilgilerin
tiimiidiir (Dochy ve Alexander, 1995). On bilgi hatirlamay: (Greve, Cooper, Tibon ve Henson, 2019;
Kendeou ve Van den Broek, 2007), problem ¢6zmeyi (Booth ve Koedinger, 2008) kolaylastirmakta ve
icsel motivasyonu artirmaktadir (Savas, 2017). Bunun yani sira 6n bilginin, okuyucunun segici
dikkatini iist diizeye ¢ikarmasina yardimci olmak gibi bir avantaji daha mevcuttur (Tanaka, Kiyokawa,
Yamada, Dienes ve Shigemasu, 2008). Alan yazinda yer alan bu gibi avantajlarinin yaninda anlama
becerisi tizerindeki etkileri de sik ¢alisilan bir konudur (Abdelaal ve Sase, 2014; Chi vd., 1981; Cakici,
2011; Kendeou ve Van den Broek, 2007; Madden, 2004; McNamara vd., 2004; Oksiiz ve Akyol,
2023; Recht ve Leslie, 1988). Ciinkii Vygotsky (1986) ve Bruner (1983) gibi teorisyenlerin temellerini
attig1 sosyal yapilandirmaci yaklagimda 6grenme, kisinin on bilgileriyle yeni bilgileri biitlinlestirerek
zihninde yeniden yapilandirdig: bir siirectir (Giines, 2009). Dolayisiyla 6grenme, bireyin yeni bilgileri
on bilgileriyle iliskilendirdiginde gergeklesir (Sexton, 2020). Tiim bu teorik altyap1 ve olumlu etkilere
ragmen, 6n bilginin olumsuz etkisi de mevcuttur. On bilgi ile okunan bilgilerin celismesi, anlami
olumsuz etkileyecektir (Butterfuss, Kim ve Kendeou, 2020; Kendeou ve Van den Broek, 2007).

Son yillarda anlama problemleri yasayan ogrencilerin bu sorunlarinin ¢alisma bellegi
becerisindeki zayiflikla iliskili olduguna dair ¢ok sayida arastirma mevcuttur (Akoglu ve Acarlar,
2014; Cain vd., 2004; Rosston, 2008). Calisma bellegini diger bellek tiirlerinden ayiran en belirgin
ozellik, calisma belleginin hem depolama hem de bilginin islenmesi gibi siiregleri kapsamasidir
(Reynolds, 1992). Daha net agiklamak gerekirse, kisa siireli bellek, bilginin iki saniye gibi kisa bir siire
boyunca saklanmasi durumudur. Calisma bellegi ise bilginin saklanmasmin yaninda manipiile
edilmesini de kapsamaktadir (Baddeley, 2012). Dolayistyla ¢aligma bellegi kapasitesi daha iyi olan ve
bu kapasitelerini daha verimli kullanan okuyucular, kullanamayan okuyuculara goére daha fazla
metinsel unsuru entegre edebilmektedir (Couzens, 2013). Bu sayede de okunan metinden daha fazla
anlam elde edebilmektedir. Alan yazindaki ¢alismalar da ortaya konan bu goriisii dogrulamaktadir.
Alan yazindaki ¢aligmalara gore, okudugunu anlama ile sozel kisa siireli bellek arasinda anlamli bir
iliski yokken (Cain, 2006; Nation, Adams, Bowyer-Crane ve Snowling, 1999), sozel ¢alisma bellegi
ile okudugunu anlama arasindaki iliski anlamhidir (Cain, Oakhill ve Bryant, 2004). Nation ve digerleri
(1999); Swanson, Howard ve Saez (2006) gibi arastirmacilar tarafindan yapilan ¢alismalarda, sozel
caligma bellegi acisindan ortalamanin altinda olan &grencilerin okudugunu anlama problemleri
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yasadig1 goriilmektedir. Dolayisiyla arastirmanin iizerine kurgulandigi path modelinde yer alan
degiskenlerden biri olan okuyucunun 6n bilgilerinin, uzun siireli bellekten geri ¢agrilarak okunan
metindeki yeni bilgilerle birlikte yeniden yorumlandig: sdylenebilir.

Yeniden yorumlama isinde, okunan metinden secilen onemli bilgiler ise okuyucunun
dikkatiyle iligkilidir. Uzun siireli bellekten geri cagrilan bilgilerle okunan metinde eslestirilecek
bilgiler okuyucunun dikkatine baghdir (Y1ldiz ve Cetinkaya, 2017). Dolayisiyla dikkat becerisi, path
modelinde yer alan son bagimsiz degiskendir. Dikkat, bireyin bes duyu organi ile algiladigi ¢evresinde
yer alan uyaricilara zihinsel alicilarini yonlendirmesidir (Irak ve Karakas, 2002; Karakas, 1997).
Onemli gériilen bilgilerin énemsiz goriinenlere gore daha kolay dgrenildigi bilinmektedir. Reynolds ve
Anderson (1982) bu duruma neden olarak ©nemli goriilen bilgilere daha fazla dikkatin
yonlendirilmesini gostermektedir. Dolayisiyla okuyucuda var olan dikkatin yiiksek olmasi okunan
metinden elde edilecek anlami artirmaktadir (Yildiz ve Cetinkaya, 2017) ve dikkate yonelik yapilan
miidahaleler okudugunu anlama becerisini gelistirmektedir (Solan, Shelley-Tremblay, Ficarra,
Silverman ve Larson, 2003; Yildiz ve Cetinkaya, 2017).

Mevcut arastirmada yer alan bagimsiz degiskenlerin her biri okudugunu anlama becerini
etkileyen degiskenlerdir. Bu sebeple de mevcut degiskenlerin birlikte okudugunu anlamay1 ne diizeyde
yordadigt ve okudugunu anlamada meydana gelen degisimin ylizde kacini agikladiklart merak
konusudur. Ote yandan dikkat ile tespit edilen metindeki onemli bilgiler, sézel calisma bellegi
vasitasiyla uzun siireli bellekten geri ¢agrilan 6n bilgilerle eslestirilmektedir. Bu sebeple de bagimsiz
degiskenlerin kendi aralarindaki iliski diizeyleri de bir diger merak konusudur. Dolayisiyla mevcut
arastirmada olusturulan path modeli, deginilen bu yargilarin dogrulugunu sorgulamaya hizmet
edecektir. Ayrica alan yazinda hem dikkat, 6n bilgi ve s6zel ¢alisma bellegi becerilerinin birlikte
anlama {izerindeki etkisine hem de bu degiskenlerin kendi aralarindaki iliski diizeyine yonelik
herhangi bir aragtirmaya rastlanamamistir. Alan yazinda yer alan bu eksiklikten dolay1 da sekil 1°de
yer alan path modeli gelistirilmistir. Bu noktadan hareketle arastirmanin amaci; 6n bilgi, sézel ¢alisma
bellegi ve dikkat becerilerinin okudugunu anlama becerisini ne diizeyde yordadigimi incelemektir.
Aragtirmanin amaci dogrultusunda asagida yer alan su sorulara cevap aranacaktir:

1. On bilgi ile dikkat becerisi arasinda anlaml1 bir iliski var midir?

2. On bilgi ile sdzel ¢aligma bellegi becerisi arasinda anlamli bir iliski var midir?

3. Sozel calisma bellegi ile dikkat becerileri arasinda anlamli bir iligki var midir?

4. On bilgi, dikkat ve sdzel galisma bellegi becerileri okudugunu anlamanin anlamli birer
yordayicist midir?

ON BILGI e

1

SOZEL GCALISMA BEL — - ANLAMA

DIKKAT

Sekil 1. Path Modeli
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Yontem
Arastirma Modeli/Deseni

Aragtirma, tarama modelleri arasinda yer alan korelasyonel tarama modeli tercih edilmistir. Bu
tir arastirmalarda, iki veya daha fazla degisken arasindaki iligkiler incelenir ve bu incelenen
degiskenlerden yola cikilarak diger degisken yordanir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2017). Egitimle alaninda manipiilasyonun esas oldugu deneysel c¢alismalar kadar
degiskenlerin birbiriyle iligkinin sorgulandigi korelasyonel calismalar da onemlidir. Korelasyonel
calismalar, degiskenleri birbiriyle iliskilendirme ve sonuglar1 yordama konusunda katkilar sunmaktadir
(Cetinkaya vd., 2016).

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu, Ankara ili Mamak ilgesinde yer alan, kolay ulasilabilir 6rnekleme
yontemiyle secilen bir ilkokulundaki 79 iigiincii smif égrencisiden olusmaktadir. Orneklem biiyiikliigii
Green (1991) tarafindan 6nerilen n > 50+8(k) formiilii dikkate alinarak hesaplanmistir. Formiilde yer
alan “k” degeri, arastirmanin bagimsiz degisken sayisidir. Mevcut arastirmada yer alan bagimsiz
degiskenler; 6n bilgi, dikkat ve sozel ¢alisma bellegidir. Bu dogrultuda ¢alismanin 6rneklem sayisinin
en az 74 olmasi beklenmektedir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu olusturan 6grenciler arastirmaya ayni
okuldan katilmaktadir. Ciinkii Finch ve digerleri (2019) ayni okulda yer alan 6grencilerin benzer
ozelliklere sahip olduklarini bildirmektedir. Mamak ilgesi 682.420 niifusa sahip bir ilgedir ve niifusun
%95’1 orta ve alt sosyoekonomik diizeyde (SED) yer almaktadir (Endeksa, 2023). Okulun yer aldigi
mahallede ise 22.692 kisi yer almakta ve genellikle is¢i aileleri yasamaktadir. Ortalama egitim
diizeyinin lise oldugu mahalle, orta alt SED’de yer almaktadir (Endeksa, 2023). 54 6gretmen ve 1.180
ogrencinin yer aldigi ilkokulda, sekiz tg¢iinci simif subesi bulunmaktadir ve subeler ortalama 35
Ogrenciden olusmaktadir.

Veri Toplama Araglari

Aragtirmanin verileri, 2019-2020 06gretim yilinda kullanilan Talim ve Terbiye Kurulu
tarafindan onaylanmis ilkokul t¢lincli simif Tiirkge kitabinda yer alan “Futbol Nedir?” metni ile
toplanmistir (Karabey, 2019). Arastirmada futbol ile ilgili bir metnin segilmesi amagh bir davranmstir.
Clinkii 6grencilerin bir kisminin futbola olan ilgilerinden kaynakli olarak 6n bilgileri fazlayken bir
kisminin ise 6n bilgisi sinirhidir. Alan yazinda 6n bilginin bir degisken olarak yer aldigi ¢aligmalara
bakildiginda da benzer bir amag goriilmektedir. Ornegin, Oksiiz ve Akyol (2023) &n bilginin etkisini
daha net ortaya koyabilmek adina satranci konu edinen bir metni, Chiesi ve digerleri (1979); Recht ve
Leslie (1988); Stahl ve digerleri (1991) gibi arastirmacilar ise beyzbolu konu edinen metinleri tercih
etmislerdir. Ayrica arastirmada yer alan veri toplama araglari igin gerekli izinler elektronik posta
vasitasiyla alinmistir.

Okudugunu Anlama

Arastirmada t¢iinci simf 6grencilerinin anlama becerilerinin 6l¢iilmesinde Yanlis Analiz
Envanteri (Akyol, 2006) kullanilmisgtir. Envantere gore “Futbol Nedir?” metni i¢in ii¢ basit anlama, {i¢
de derinlemesine anlama sorusu hazirlanmigtir. Basit anlama sorularinda, hi¢ cevaplanmamis veya
yanlig cevaplanmig sorulara 0; yari cevaplanmis sorulara 1; tam cevaplanmis sorulara ise 2 puan
verilmistir. Derinlemesine anlama sorularinda ise hi¢ cevaplanmamis veya yanlis cevaplanmis sorulara
0; yar1 cevaplanmis sorulara 1; beklenen ancak eksik olan cevaplara 2; tam ve etkili olan cevaplara ise
3 puan verilmistir (Akyol, 2019).

On Bilgi

Mevcut arastirmada katilimcilarin sahip olduklart 6n bilgi, Climle Dogrulama Teknigi (CDT)
ile Ol¢llmistiir. CDT anlamay1 6lgmenin yaninda (Ulusoy ve Cetinkaya, 2012) 6grencilerin sahip
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oldugu 6n bilgilerin dl¢iilmesinde de siklikla kullanilabilmektedir (Royer vd., 1984; Royer vd., 1990).
CDT’nin uygulanma sirasina gore Olctiigii beceri degismektedir. CDT mevcut metin 6grenciler
tarafindan okunduktan sonra uygulanirsa anlama becerisini, metin okunmadan 6nce uygulanirsa
konuyla ilgili 6n bilgiyi tespit etmeye yaramaktadir. Arastirmada 12 ciimleden olusan “Futbol Nedir?”
metnindeki her ciimle ¢eldirici, orijinal, anlam degisikligi ve baska kelimelerle ifade etme olmak tizere
dort kritere gore yeniden olusturulmustur. Dogru/yanlis seklinde hazirlanan CDT’de katilimcilardan
orijinal ve baska kelimelerle ifade edilen ciimleler i¢cin dogru segcenegini, ¢eldirici ve anlam degistirme
kriterlerinin uygulandig1 ctimleler igin ise yanlis secenegini isaretlemeleri beklenmektedir (Ulusoy ve
Cetinkaya, 2012).

Sozel Calisma Bellegi

Aragtirmada katilimcilarin s6zel ¢alisma bellegi becerilerini tespit etmede 3-9 yas araligindaki
cocuklar i¢in gelistirilen anlamsiz sozciik tekrar1 (AST) listesinden yararlamlmustir. “Ofit, mondukto,
ceriv”’ gibi 36 anlamsiz kelimeden olusan liste 3-9 yas aras1 152 ¢ocuga uygulanmis ve gozlemciler
arast giivenirlik %83 olarak bulunmustur (Akoglu, 2011; Akoglu ve Acarlar, 2014). Ogrencilerden
duyduklar1 bu anlamsiz kelimeleri tekrar ifade etmeleri istenir. 36 kelime ve 210 sesbirimden olusan
AST listesinde 6grencilerin ifade sirasinda hatali iirettikleri sesbirimler sayilir.

Dikkat

Arastirmada dikkat becerisinin 6l¢iimii i¢in Bourdon Dikkat testinin harf formu kullanilmustir.
Bahsi gegen bu formda toplam 660 harf bulunmaktadir. Testte 6grencilerin “b, d, p ve g” harflerini
isaretlemeleri gerekmektedir. Ogrencilerin dikkat becerilerinin degerlendirilmesinde ise verilen dogru
cevaplar dikkate alinmistir (Karaduman, 2004). Toplam 110 adet isaretlenmesi gereken harf bulunan
testin gecerlik ve giivenirlik calismasi Karaduman (2004) tarafindan 150 ilkokul 6grencisinin
katilimiyla gerceklestirilmistir. Testin glivenirligi test, tekrar test yontemiyle sinanmig ve test sonucu
korelasyon katsayisi .78 olarak bulunmustur. Testin gecerligi ise d2 dikkat testiyle sinanmig ve testler
arasi korelasyon .63 olarak bulunmustur (Karaduman, 2004).

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmanin gerekli izinleri, Diizce Universitesi Etik Komisyonu’nda 03.05.2023 tarihinde
gerceklestirilen 4 sayili toplantida goriisiilen bagvuruda etik agidan uygun bulunmasiyla alinmistir
(Belge No: E-78187535-050.06-290724). Arastirmanin etik onaymin alinmasiyla birlikte Ankara ili
Mamak il¢esinde bulunan bir ilkokulda veri toplama siirecine baglanmistir. Siiregte okul
yoneticileriyle goriisiilmiis ve arastirma hakkinda bilgiler verilmistir. Okul yoneticileri tarafindan
tahsis edilen okul kiitiiphanesinde veri toplama islemi yiriitiilmiistiir. Sekiz li¢lincii sinif subesi
bulunan okulda veriler ii¢ subeden toplanmistir. Arastirmada ilk is olarak CDT ile 6n bilgi verisi
toplanmistir. Bu islemin ardindan “Futbol Nedir?” metni 6grenciler tarafindan sessiz okuma
yontemiyle okunmus ve hemen ardindan anlama testi uygulanmistir. Daha sonra Bourdon Dikkat testi
uygulanmig ve toplu sekilde veri toplama siireci sona ermistir. Arastirmada sdzel ¢alisma bellegi
becerisinin tespiti i¢in uygulanan AST listesi ise tahsis edilen kiitiiphanede bireysel olarak
gergeklestirilmistir. Yabanci uyruklu ve kaynastirma &grenciler arastirmaya dahil edilmemistir. Ancak
ogrencilerin diglanmis hissetmemeleri i¢in tim bu veri toplama siire¢lerine katilmalarina dikkat
edilmistir. Arastirmada veri toplama siireci 2 is giinii siirmistiir. Aragtirmada toplanan verileri analiz
etmede ¢oklu regresyon path analizi kullanilmistir. Bunun i¢in de AMOS programi tercih edilmistir.
Ayrica arastirmanin korelasyon, ¢oklu baglantilik ve normallik analizleri SPSS programi yardimiyla
gerceklestirilmistir (IBMCorp., 2016).

Calismanmin Simirhliklar
Mevcut aragtirmada yer alan ilk sinirlilik, ¢alismanin ilkokul tigiincli simif 6grencileriyle sinirlt

olmasidir. Arastirmada veri toplama materyali olarak tercih edilen metin ilkokul iigiincii sinif ders
kitabindan alinmistir. Bazi1 6grencilerin futbola olan ilgilerinin fazla olmasindan dolay1 sahip olduklari
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on bilginin de fazla olacagi diisliniilerek arastirmada amagli olarak futbol metni tercih edilmistir.
Aragtirmanin bir diger sinirlilig ise okudugunu anlama becerisiyle iliskili olan diger bellek tiirlerine
path modelinde yer verilmemesidir. Kisa siireli bellek, gorsel ¢alisma bellegi gibi bellek tiirlerinin,
anlama becerisiyle anlamli iliski gosterdigini ortaya koyan ¢alismalar kadar, anlamli iligkinin
olmadigini belirten ¢alismalar da mevcuttur. Bu sebeple arastirmada bellek tiirleri arasinda okudugunu
anlamanin en giiclii yordayici konumunda olan s6zel ¢alisma bellegi tercih edilmistir.

Arastirma Etigi

Aragtirmanin gerekli izinleri, Diizce Universitesi Etik Komisyonu’nda 03.05.2023 tarihinde
gergeklestirilen 4 sayili toplantida goriisiilen basvuruda etik agidan uygun bulunmasiyla alinmistir

(Belge No: E-78187535-050.06-290724).

Bulgular

Aragtirmanin verilerinin normalligi ¢arpiklik ve basiklik degerleri esas alinarak tespit
edilmistir. Carpiklik ve basiklik verilerinin + 2 araliginda bulunmasi verilerin normal dagilim
gosterdigine isarettir (George ve Mallery, 2001). Bu noktadan hareketle dikkat (Zskew=-1.041,
Zkurt=.845), anlama (Zskew=.185, Zkurt=-.163), sozel ¢alisma bellegi (Zskew=-.365, Zkurt=-.468) ve
on bilgi (Zskew=.094, Zkurt=-.864) verilerinde normal dagilimdan soz edilebilir. Ote yandan goklu
baglantililik, ¢oklu regresyon analizlerinde karsilasilan ve ¢6ziilmesi gereken bir problemdir. Coklu
baglantililik, bir aragtirmadaki bagimsiz degiskenlerin yiiksek diizeyde iliski gdstermesidir
(Biiytikoztiirk, 2017). Arastirmanin bagimsiz degiskenleri arasindaki iliskinin .80’in iizerinde olmasi
durumunda ¢oklu baglantililiktan s6z edilebilir. Mevcut arastirmanin bagimsiz degiskenleri olan 6n
bilgi ile s6zel ¢alisma bellegi arasinda (r=.58), on bilgi ile dikkat arasinda (r=.14) ve sozel c¢aligma
bellegi ile dikkat arasinda (r=.35) herhangi bir ¢oklu baglantililik probleminin olmadig: gérilmektedir.

On Bilgi, Dikkat ve Sozel Cahsma Bellegi Becerilerinin Iliski Diizeylerine Yonelik Bulgular

Aragtirmada yer alan diger alt problemler bagimsiz degiskenlere yonelik iliskiyi
sorgulamaktadir. Bagimsiz degiskenlere iliskin c¢arpiklik ve basiklik verileri incelendiginde,
degiskenlerin normal dagilim gosterdigi goriilmektedir. Dolayisiyla bagimsiz degiskenler arasi iliskiyi
tespit etmek igin Pearson Korelasyon testi uygulanmistir ve bulgular asagida yer alan tabloda
sunulmustur.

Tablo 1
Bagimsiz Degiskenlere Yonelik Pearson Korelasyon Testine Ait Bulgular
Degiskenler On Bilgi Sozel Calisma Dikkat
Bellegi
On Bilgi 1 - -
So6zel Calisma 58** 1 -
Bellegi
Dikkat 14 .35* 1

**p< 001, *p< .01

Tablo 1 incelendiginde, 6n bilgi ile sézel calisma bellegi arasinda orta diizeyli, pozitif yonlii
ve anlamli bir iliski vardir (r=.58, p= .000, p<.05). Benzer sekilde sozel ¢alisma bellegi ve dikkat
becerisi arasinda pozitif yonlii, orta diizeyli ve anlaml bir iligski vardir (=.35, p= .004, p<.05). Ote
yandan 0n bilgi ile dikkat becerisi arasinda anlamli bir iligski mevcut degildir (r=.14, p=.220, p>.05).
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On Bilgi, Dikkat ve Sézel Calisma Bellegi Becerileri Okudugunu Anlamanin Anlamh Birer
Yordayicist Olma Durumlarina Yonelik Bulgular

ON BILGI 9
38

14 SOZEL CALISMA = — |  ANLAMA

58
54

DIKKAT

Sekil 2. Path Modeli Sonuglari

Arastirmanin birinci alt problemine yonelik bulgular sekil 2°de yer almaktadir. Sekil 2’ye
gore, okudugunu anlama becerisinde meydana gelen degisimin %54’ 6n bilgi, dikkat ve sozel
calisma bellegi tarafindan agiklandig1 sdylenebilir. Yine sekil 2°ye gore, 6grencilerin sahip olduklar
on bilgi (p=.38, p<.001), sozel calisma bellegi (f=.31, p<.001) ve dikkat (B=.28, p<.001) becerileri
okudugunu anlama becerisinin anlamli birer yordayicisidir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Mevcut arastirmanin amaci; 6n bilgi, sozel calisma bellegi ve dikkat becerilerinin okudugunu
anlama becerisini yordama diizeyini incelemektir. Bulgularina gore; 6n bilgi, sdzel ¢alisma bellegi ve
dikkat becerileri okudugunu anlamanin anlamli birer yordayicisidir. Ote yandan anlama becerisinde
meydana gelen degisimin %54’ 6n bilgi, so6zel calisma bellegi ve dikkat becerisi tarafindan
aciklanmaktadir. Arastirmanin bagimsiz degiskenleri olan 6n bilgi ile sozel galigma bellegi ve sozel
caligma bellegi ile dikkat becerisi arasinda anlamli iliski varken, 6n bilgi ile dikkat becerisi arasinda
anlaml iliski mevcut degildir.

Bilindigi gibi on bilginin anlama tizerindeki etkilerine yonelik temeller Bartlett (1932)
tarafindan ortaya atilan, Anderson ve Pearson (1984) tarafindan okudugunu anlamaya uyarlanan sema
kuram1 ve Rosenblatt (1976) tarafindan gelistirilen okur tepki teorisiyle atilmistir. Bu teorilerle birlikte
gerek okuma gerekse anlama tanimlari gilincellenmis ve tanimlarda 6n bilginin anlama iizerindeki
etkilerine vurgu yapilmistir. Bu vurguyla birlikte alan yazinda 6n bilginin anlama iizerindeki etkileri
yogun bir sekilde arastirilmistir. Bu caligmalardan ortaya ¢ikan sonuglar 6n bilginin okudugunu
anlamanin anlamli bir yordayicisi oldugunu géstermektedir (Cigdemir, 2021; McNamara vd., 2004;
Zelzele, 2017). Hatta Cigdemir (2021) tarafindan yapilan ¢alismada 6n bilgi, bireysel ve g¢evresel
faktorler arasinda okudugunu anlamayi en gil¢lii yordayan degisken konumundadir. Dolayisiyla
mevcut arastirmada ulasilan bu sonug, gerek anlama {izerinde 6n bilginin anlamli bir yordayict oldugu
calismalari (Cigdemir, 2021; McNamara vd., 2004; Oksiiz ve Akyol, 2023; Zelzele, 2017) gerekse 6n
bilginin anlamay1 kolaylastirdigini raporlayan ¢alismalar1 dogrulamaktadir (Abdelaal ve Sase, 2014;
Chi vd., 1981; Kendeou ve Van den Broek, 2007; Oksiiz ve Akyol, 2023; Recht ve Leslie, 1988).

Arastirmalar, ¢alisma belleginde yasanan problemlere okuma ve anlama sorunlarmin eslik
ettigini gostermektedir (Nation vd., 1999; Oksiiz, 2023; Rosston, 2008; Swanson vd., 2006). Ozellikle
Oksiiz (2023) tarafindan yapilan ¢alismada, akici okumada oldukga basarili, ancak okudugunu
anlamada ciddi problem yasayan ve papagan okuyucu (word caller) olarak adlandirilan okuyucu
grubunun sézel ¢alisma belleginde de oldukga basarisiz oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla mevcut
arastirmada sozel calisma belleginin okudugunu anlamanin anlamli birer yordayicisi olmasi Oksiiz
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(2023); Rosston (2008); Swanson ve digerleri (2006) tarafindan yapilan ¢alismalari dogrulamaktadir.
Benzer sekilde bu sonuglar, Cain (2006) ve Nation ve digerlerinin (1999) sozel ¢alisma belleginin kisa
sireli bellege kiyasla okudugunu anlamanin daha giicli bir yordayicist oldugunu gosteren
calismalarin1 da dogrulamaktadir.

Bilindigi gibi dikkat becerisi kelime tanimada otomatiklesmenin temelinde yatan degiskendir.
Birey kelime tanimada otomatiklestik¢e secici dikkatini kelimeleri tanmima ve dogru seslendirmekten
daha ¢ok anlama aktarmaktadir (Rasinski, 2012; Samuels, 2006). Bu ifadeden yola ¢ikarak dikkatin
anlama tzerinde dolayli bir etkisi oldugu disiiniilebilir. Ancak mevcut arastirmadan elde edilen
sonuca gore, dikkat becerisi okudugunu anlamanin anlamli bir yordayicisidir. Bu da dikkatin
okudugunu anlama iizerinde dogrudan etkisinin oldugunu kanitlamaktadir. Ote yandan elde edilen
bulgular, alan yazinda yer alan dikkat ve anlama arasindaki anlamli iliskiyi (Stern ve Shalev, 2013;
Yildiz ve Cetinkaya, 2017) ve dikkati gelistirmeye yonelik miidahalelerin okudugunu anlamay1
gelistirdigini (Solan vd., 2003) raporlayan ¢alismalar1 da desteklemektedir.

Arastirmada ulasilan korelasyonel bulgular incelendiginde, on bilgi ile sdzel calisma bellegi
arasinda anlamli bir iliski mevcuttur. Kisith miktarda bilginin yer aldigi ve kolayca erisilebildigi
calisma bellegi (Cowan, 2014), bilgiyi hem saklama hem de manipiile etme isleminin gergeklestigi
alandir (Baddeley, 2012). Manipiile islemi, okuma sirasinda edinilen bilgilerin 6n bilgilerle
karsilastirilmasi ve yeniden yorumlanmasini temsil etmektedir. Dolayisiyla sézel calisma bellegi ile
sahip olunan 6n bilgi arasinda anlamli ilisgkinin bulunmasi beklenen bir sonugtur. Joh ve Plakans
(2017) tarafindan ikinci dil 6grenen 80 {iniversite 6grencisinin katilimiyla gerceklestirilen ¢calismada,
calisma belleginin okudugunu anlama {izerindeki etkisinin 6n bilgi tarafindan etkilendigi ortaya
koyulmaktadir. Elde edilen bu bulgudan hareketle Joh ve Plakans (2017) tarafindan, ¢aligma bellegi
kapasitesinin verimli kullanimi i¢in yiiksek on bilgiye ihtiya¢ oldugu yorumu yapilmistir. Bir diger
korelasyonel bulgu ise sozel galisma bellegi ve dikkat arasinda anlaml iliskinin varhigidir. Ulagilan
mevcut bulgu literatiirde yer alan birgok ¢alisma tarafindan dogrulanmaktadir (Cowan, 2001; Fougnie,
2008). Ote yandan mevcut arastirmada &n bilgi ile dikkat becerisi arasinda anlamli iliskinin olmadig1
gorlilmektedir. Bu bulgu, konuyla ilgili yeterli arastirmanin bulunmadig: alan yazinda yer alan, 6n
bilgisi yliksek olan 6grencilerin daha az dikkat daginikligi yasadigini bildiren Schurer ve digerleri
(2020) tarafindan yapilan ¢aligmanin bulgulariyla zithik géstermektedir.

Alan yazin 15181nda gerceklestirilen tartisma ve ulasilan sonuglar dikkate alinarak asagida yer
alan su Onerilerde bulunulabilir:

+ Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmek icin arastirmada anlamli iliskiler
gosterdigi ortaya cikan On bilgi, sozel calisma bellegi ve dikkat becerilerini gelistirmeye yonelik
strateji Ogretimi oldukca Onemlidir. Anlama Ogretimi sirasinda bu becerileri géz Oniinde
bulundurmalart 6gretmenlere 6nerilmektedir.

« On bilgiler bireysel birikimler ve yasantilar ¢erevesinde farkli diizeylerde olabilir. Mevcut
arastirmada da bazi1 6grencilerin 6n bilgilerinin olup, bazi 6grencilerin 6n bilgilerinin olmamasin
daha net ortaya koyabilmek igin futbol metni secilmistir. Ogretmenlerin 6grencilerin ilgi alanlarin
ve bununla alakali olarak 6n bilgi diizeylerini tespit etmesi ve 6gretimi buna gore sekillendirilmesi
Onerilmektedir.

Arastirmacilarin Katki Orani

Birinci yazarin makaleye katki orani %50 iken, ikinci yazarin makaleye katki orani da
%50°dir.

Cikar Catismasi

Yazarlar, bu makalenin arastirilmasi, yazarligi veya yayinlanmasina iliskin herhangi bir
potansiyel ¢ikar ¢atismasi beyan etmemistir.

900



Ahi Evran Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi (AEUSBED), 2023, Cilt 9, Say: 3, Sayfa 893-907

) Agiklama: Bu aragtirma, 09-12 Kasim 2023 tarihinde gergeklestirilen 21. Uluslararasit Sinif
Ogretmenligi Egitimi Sempozyumu’nda sozlii bildiri olarak sunulmustur.
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Extended Abstract
Introduction

Reading comprehension is a complex process that enables the reader to make a mental map of
the text. There are many variables affecting this complex process. Prior knowledge is the most
important of these. Prior knowledge is used both in the interpretation of the text and in the evaluation
of newly learnt information. Prior knowledge is all the information in a person's long-term memory.
Another skill that affects comprehension skills is verbal working memory. In recent years, there have
been many studies showing that these problems of students who have comprehension problems are
related to the weakness in working memory skills. The prior knowledge of readers is closely related to
memory. It can be said that the reader's prior knowledge, which is one of the variables in the path
model on which the research is based, is recalled from long-term memory and reinterpreted with the
new information in the read text. In the reinterpretation process, the important information selected
from the read text is related to the reader's attention. Attention is another variable in the study. Each of
the independent variables in the current research are variables that affect reading comprehension skills.
For this reason, it is a matter of curiosity to what extent these variables together predict reading
comprehension and what percentage of the change in reading comprehension they explain. On the
other hand, important information in the text detected by attention is matched with prior knowledge
recalled from long-term memory through verbal working memory. For this reason, the level of
relationship between the independent variables is also a matter of curiosity. Therefore, the path model
created in the current study will serve to question the accuracy of these judgements. In addition, there
is no research in the literature on both the effect of attention, prior knowledge and verbal working
memory skills on comprehension together and the level of relationship between these variables.

Purpose

The aim of the study is to examine the predictive level of prior knowledge, verbal working
memory and attention skills on reading comprehension skills. In line with this purpose, answers to the
following questions will be sought:

1. Are prior knowledge, attention and verbal working memory skills significant predictors of
reading comprehension?

2. Is there a significant correlation between prior knowledge and attention skills?

3. Is there a significant correlation between prior knowledge and verbal working memory
skills?

4. Is there a significant correlation between verbal working memory and attention skills?

Method

The research was conducted in the correlational screening model, which is one of the
screening models. In predictive correlational studies, the correlations between two or more variables
are examined and the other variable is tried to be predicted based on the variables examined. The study
group of the research consists of 79 third grade students who continue their education in a public
primary school in Mamak district of Ankara province. The data of the study were collected with the
text "What is Football?" in the primary school third grade Turkish book used in the 2019-2020
academic year. The selection of a text about football in the research is a goal-oriented behaviour.
Because while some of the students have more prior knowledge due to their interest in football, some
of them have limited prior knowledge. In the research, question scale of Running Records was used to
measure comprehension skills. In the study, the prior knowledge of the students was measured with
the Sentence Verification Technique. In the study, the nonsense word repetition list developed for
children between the ages of 3-9 was used to determine the participants' verbal working memory
skills. The letter form of the Bourdon Attention Test developed by Benjamin Bourdon in 1955 was
used to measure attention skills. The data collected in the study were analysed by multiple regression
path analysis. Path analysis was performed using AMOS 24 package programme.
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Results

According to the findings of path analysis, 54% of the change in reading comprehension skill
is explained by prior knowledge, attention and verbal working memory. According to the findings,
students' prior knowledge (f=.38, p<.001), verbal working memory (=31, p<.001) and attention
(B=.28, p<.001) skills are significant predictors of reading comprehension skills. There is a moderate,
positive and significant correlation between prior knowledge and verbal working memory (r=.58, p=
.000, p<.05). There is a moderate, positive and significant correlation between verbal working memory
and attention skill (r=.35, p= .004, p<.05). On the other hand, there is no significant correlation
between prior knowledge and attention skill (r=.14, p=.220, p>.05).

Discussion & Conclusion

According to the findings of the study, prior knowledge, verbal working memory and attention
skills are significant predictors of reading comprehension skills. As it is known, the foundations for
the effects of prior knowledge on comprehension are based on schema theory. The results of the
subsequent studies show that prior knowledge is a significant predictor of reading comprehension. In
some studies, prior knowledge is even the strongest predictor of reading comprehension. Studies show
that problems in working memory are accompanied by reading and comprehension problems. These
findings also confirm the results obtained in this study. On the other hand, the last independent
variable of the study, attention, is thought to have an indirect effect on comprehension. However, the
result shows that attention has a direct effect on reading comprehension.

Considering the results obtained, the following suggestions can be made:

(i) In order to improve students' reading comprehension skills, it is very important to teach strategies
to improve prior knowledge, verbal working memory and attention skills, which were found to show
significant relationships in the study. Teachers are recommended to take these skills into consideration
during comprehension instruction. (ii) Prior knowledge can be at different levels within the framework
of individual accumulations and experiences. In the present study, the football text was chosen in order
to make it clearer that some students have prior knowledge and some students do not have prior
knowledge. It is recommended that teachers should identify students' interests and related prior
knowledge levels and shape the teaching accordingly.
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