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Bu ¢alismada Tiirkiye’de ilkokul ve ortaokul kademelerinde Gergek¢i Matematik Egitimi (GME) lizerine yapilan
lisansiistii tezlerin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmada nitel yontemlerden biri olan dokiiman incelemesi
kullanilmistir. Tezlerin incelenmesi i¢in tez inceleme formu olusturulmustur. Elde edilen veriler analiz edilirken
nitel veri analiz yéntemi kullanilmistir. Incelenen tezlerin tiir, yil, dil, {iniversite, danisman unvani, anahtar
kelimeler, ¢alisma grubu, tez konusu, sonug, arastirma yontemleri gibi degiskenlere goére dagilimlan
belirlenmistir. Elde edilen bulgular tablolarla ve grafiklerle gosterilerek yorumlamalara gidilmistir. Arastirma
bulgulari incelenen tezlerin; agirlikla ytliksek lisans seviyesinde, yazim yillarinin degisken, dillerinin agirlikla
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Abstract

This study aims to examine postgraduate theses on Realistic Mathematics Education (RME) at primary and
secondary schools in Turkey. Document analysis, one of the qualitative methods, was used in the research. A
thesis review form has been created to examine theses. Qualitative data analysis method was used when
analyzing the data obtained. The distribution of the examined theses was determined according to variables such
as type, year, language, university, advisor title, keywords, working group, thesis topic, result, and research
methods. The findings were shown in tables and graphs and interpreted. The research findings of the theses
examined; mostly at the master's level, their writing years are variable, their languages are mostly Turkish, their
universities are Uludag, Cukurova and Gazi Universities, their institutes are the Institute of Educational Sciences,
their keywords are mostly “Realistic Mathematics Education”, their subjects are mostly related to the field of
learning “Numbers and Operations”, It has been determined that the sample groups are mostly between 26-50
people, the research methods are predominantly quantitative research methods, and achievement tests are
mostly preferred as data collection tools in these theses.
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GIRIS
Insanlik tarihinin baslangicindan giiniimiize kadar gecen siirede var olan toplumlarda her dénem farkh gelisme ve degisimler
yasanmistir. Bu degisimlerin gerceklesmesinde en 6nemli faktorlerden birinin de egitim oldugu bilinmektedir. Bireylerin
toplumun i¢inde yer alan gereksinimlerini karsilamalari i¢in her alanda kendilerini yenilemeleri ve gelistirmeleri gerekmistir. Bu

alanlardan biri de hayatin bir parcasi olan matematik egitimidir. Matematik kavrami farkli arastirmacilar tarafindan birgok bakis
acisl ile ele alinmistir. Baykul (2005), insanlarin, matematigi nasil anlamlandirdiklarin su sekilde gruplandirmistir:

e Matematik, giindelik yasamda kars: karsiya kalinan problemleri ¢6zme siirecinde kullanilan sayma, hesaplama, 6l¢gme ve
cizme stiregleridir.

e Matematik, bircok simge ve sembolleri icinde barindiran bilimsel dildir.

e Matematik, bireylerde mantikl diisiinme becerilerini gelistiren bilim daldir.

e Matematik, icinde oldugumuz diinyay1 algilamada ve sosyal ortami gelistirmede kullandigimiz bir aractir.

Hayatin bir parcasi olan matematigin gelisen ve degisen diinyanin her alanda kendini gdéstermesi, matematik dersinin 6grenimi
konusunda da bir gerekliligi gostermistir. Nitekim matematigin egitimde bireylerin temel amaclarin1 karsilayarak giindelik
hayatlarinda kullanabilir hale getirilmesi gerekir. Bu baglamda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2018 yilinda gilincellenen ilkokul
ve ortaokul Matematik Ogretim Programlarinda bireylerin, matematiksel okuryazarlik becerisi kazanarak matematiksel
kavramlar1 giindelik hayata transfer edebilen; problem ¢6zmede kendi stratejilerini akil yiiriiterek olusturabilmesi ve
matematiksel dili kullanarak insan-nesne ve nesne-nesne arasindaki iliskiyi acgiklayabilen; birtakim matematiksel becerileri aktif
bir sekilde ortaya koyabilmesi hedeflenmistir (MEB, 2018).

Matematik alaninda yapilan g¢alismalara bakildiginda Tirkiye’de matematik egitiminin beklenen seviyelerde olmamasi,
matematik dersine karsi oOgrencilerin genellikle basarisiz sonuclar sergiledikleri, sinavlardan elde ettikleri matematik
ortalamalarinin alt diizeylerde oldugu ve matematik dersinden uzaklasma egiliminde bulunduklari gériilmektedir (Karadeniz ve
Karadag, 2014; Kutluca, Alpay ve Kutluca, 2015; Savas, Tas ve Duru, 2010). Cgrencilerin, matematik dersine karsi 6n yargih
yaklastiklari, dersi zor ve sikic1 bulduklari, matematigi 6grenmekte giicliik ¢ektikleri, derse yonelik olumsuz tutum sergiledikleri
ve bunun beraberinde de matematik dersini basarisiz olduklari bir ders olarak gérmektedirler (Dursun ve Dede, 2004; Even ve
Tirosh, 2002; Keklikci ve Yilmazer, 2013; Kutluca, Alpay ve Kutluca, 2015; Sengiil ve Cantimer Gerez, 2016; Yavuz, Gilmez ve
Ozkaral, 2016). Ogrencilerin derse karsi tutumlarinin olumsuz olmasiyla birlikte 6z giivenlerinin de alt diizeylerde olmasi
matematik dersinde basarisiz olmalarina etki etmektedir (Baykul, 2014). Buna karsin matematik egitimi ile ilgili yapilan
calismalar incelendiginde matematiksel diisiinme becerilerinin giindelik hayatimiza katkilarinin bilincinde olan, matematik ile
ilgili farkl etkinlik siirecleriyle calismalar yapan, matematigin hayatin vazgecilmez bir unsuru oldugunun farkinda olan bireylerin
matematik dersine karsi kaygi dizeyleri azalmakta ve bunun beraberinde derse olan olumlu goriisleri de artis gostermektedir
(Avc, Coskun-Tuncel ve inandi, 2011; Hendel, 1980).

Baki'ye (2009) gore matematik alaninda yapilan egitimlerde 6grencilere matematigin giizelliklerini gérme firsati sunularak
onlara ilgi duyacaklar kesfetme firsati sunulursa bireyler matematigi daha ¢ok eglenceli bulacaklardir. Ogrencilerin matematikle
ilgili yasantilar arttikca ve bu deneyimlerini hayatta kullandikca matematige karsi 6n yargilar kalkarak matematige yonelik
bakislar pozitif yonde degisimler gosterecektir (Ruffell, Mason ve Barbara,1998).

Alanyazinda matematik 6gretiminin etkili olmasi yani 6grencilerin matematige karsi olumlu tutum gelistirmeleri ve bu dersten
basarili olmalari i¢in bir¢cok yontem ve yaklasimla karsilasmak miimkiindiir. Bu yaklasimlardan birisi de Gergek¢i Matematik
Egitimi (GME)’dir. GME, Freudenthal (1968) tarafindan ortaya konulmus, gilinliik hayatta karsilasilan problemleri ¢6zmede ve
matematigi anlamlandirmada kullanilabilecegi goriisiinii savunan ve “herkes i¢cin matematik” anlayisini benimseyen matematik
dersine 6zgiu bir 6gretim yontemidir.

Gercekci matematik egitimi modelleme, yeniden kesfetme, kural ya da formiil belirleme gibi iist seviyede (ortadgretim,
yuksekogretim) matematik 6gretimi faaliyetlerini ¢cagristirsa da ilkokul seviyesinde de uygulanabilecek bir yaklasimdir (Ergen,
2021). Tirkiye’de ilkokul ve ortaokul kademelerinde Gergek¢i Matematik Egitimi yontemiyle ilgili ¢calismalara rastlamak
miimkiindiir. Bu ¢alismalarda GME ile yapilan 68retimlerde 6grencilerin akademik basari, tutum, motivasyon, kalicilik, 6grenci
gorisleri gibi degiskenler lizerindeki etkileri deneysel olarak cahsilmistir (Ozdemir ve Uzel, 2011; Ersoy, 2013; Cakir, 2013;
Durmus ve Ergen, 2021; Nama Aydin, 2014; Kurt ve Dogan, 2019). Bu calismalarda Gercek¢i Matematik Egitimi’'nin sonuglari
lizerine yapilan degerlendirmelerde uygulamalarin farkl degiskenler lizerinde anlaml bir farklilasma olup olmadigi, arastirma
sonuglarinin da genellikle gercek¢i matematik egitiminin olumlu katkilar sagladigi gérilmustiir.

Yapilan arastirmalar sonucunda Gergek¢i Matematik Egitimi ile ilgili ilkokul ve ortaokul kademelerinde ytiriitiilen ¢alismalarda
lisanstisti tezlerin tiir, y1l, dil, tiniversite, danisman unvani, anahtar kelimeler, calisma grubu, tez konusu, sonug, arastirma yontemleri
gibi degiskenlere gore nasil bir dagilim sergiledigini gosteren bir arastirmaya rastlanilmamaistir. Dolayisiyla, alanyazinda yer alan
tezlerin belli dl¢iitlerdeki dagilimlarin ele alinmadigi bu durumun eksikligini gidermek, bu konuda ¢alisma yapacak egitimci ve
arastirmacilara bu konuda fikir edinebilecegi, ilgili alanda ne tiir bir calisma ve yontem belirleyebilecegi konusunda rehber
niteliginde 151k tutacak bir ¢alismanin ele alinmasi gerekliligi ortaya ¢cikmistir. Calismanin bu yontiyle 6zgiin oldugu ve alanyazina
katki sunacag diistintilmektedir.
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Arastirmanin amaci

Tirkiye’de uygulanan 6gretim programlar1 yapilandirmaci yaklasim anlayisi ele alinarak hazirlanmistir. Bu programlar
cercevesinde de matematik dersi 68retim programi icerisinde gercek yasam problemlerinin yer almasinin gerekliligine vurgu
yapilmistir (MEB, 2013). Bu nedenle hedefleri kazandirmada matematik dersinde farkli yaklasim ve yontemlerin gerekliligine
ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu yaklasimlardan biri olan Gergek¢i Matematik Egitimi ile ilgili lisansiistii diizeyde yapilmis matematik
egitimine katki saglayici calismalarin, arastirilmasi ve incelenmesi egitimcilere ve arastirmacilara bu konuda fikir edinebilecegi,
ilgili alanda ne tiir bir ¢alisma ve yontem belirleyebilecegi konusunda yol gosterici bir rol listlenecegi ifade edilebilir. Nitekim
yapilmis ytliksek lisans ve doktora tezleri, alaninda ¢alisan egitimci ve arastirmacilar tarafindan bir stire¢ dahilinde elde ettikleri
verileri ve sonuclari bizlere sunmaktadir (Jin, 2004).

Bu arastirmanin amaci, Tirkiye’'de ilkokul ve ortaokul kademelerinde Matematik dersinde Gercek¢i Matematik Egitimi
uygulamalarina yonelik yapilmis olan lisansiisti tezlerin incelenmesidir. Bu amag¢ gergevesinde ilgili tezlerin tiirt, yayin yil,
yazildiklar1 liniversite, enstitii, danisman unvanlari, konusu, dili, 6rneklemi, arastirma deseni, veri toplama aragclari, veri analiz
yontemi ve sonuclarinin analiz edilmesi hedeflenmistir.

Bu calisma ile ileride ilkokul ve ortaokul kademelerinde matematik derslerinde Ger¢ek¢i Matematik Egitimi yontemi ile ¢calisma
yapmak isteyen arastirmacilara yol gosterici olunacag1 diisiiniilmektedir. Calismanin bu alanda c¢alisma yapmak isteyen
arastirmacilara tercih edecekleri 6rneklem, sinif seviyesi, GME ile segecekleri konuyu belirleme gibi hususlarda rehberlik
edecegine inamlmaktadir. Ote yandan gerek miifredat gelistiriciler gerekse de oOgretmenler ders kapsaminda siirecleri
olustururken GME alaninda yapilmis olan lisansiistii tezleri bir arada inceleme firsati bulacaklar ve bu siirecleri yapilandirirken
ilgili calismalardaki sonuglar1 ve diger bir¢cok veriyi toplu olarak kolaylikla inceleyebileceklerdir. Tim bunlar birlikte
degerlendirildiginde iilkemizde ilkokul ve ortaokul kademelerinde matematik derslerinde Gergek¢i Matematik Egitimi
uygulamalarina yonelik gerceklestirilmis lisansiistii tezlerin incelenmesinin alanyazina katki saglayacag: diisiincesi ile ilgili
calismalarin taranmasi amag¢lanmistir.

Bu arastirma kapsaminda belirlenen arastirma problemleri sunlardir:
Arastirma kapsaminda incelenen tezler,

Tir (yliksek lisans/doktora) olarak nasil bir dagilim géstermektedir?
Yayinlanma yil1 baglaminda nasil bir dagilim gostermektedir?
Yapildiklar tiniversite baglaminda nasil bir dagilim géstermektedir?
Danisman unvanlarina gore nasil bir dagilim gostermektedir?
Yapildiklar enstitii baglaminda nasil bir dagilim géstermektedir?
Yazildiklari dile gore nasil bir dagilim gostermektedir?

Anahtar kelimeler baglaminda nasil bir dagilim gostermektedir?

Konu olarak nasil bir dagilim géstermektedir?

Calisma grubu baglaminda nasil bir dagilim gostermektedir?

Calisma grubu biiytikliigii baglaminda nasil bir dagilim gostermektedir?
. Arastirma yontemleri baglaminda nasil bir dagilim gostermektedir?

. Kullanilan veri toplama araglar1 baglaminda nasil bir dagilim gostermektedir?
. Veri analiz yontemleri baglaminda nasil bir dagilim gostermektedir?
Sonuglar1 baglaminda nasil bir dagilim gostermektedir?

O 0N N

o = S
AW N RO

YONTEM

Bu calismada arastirma desenlerinden nitel arastirma yontemi benimsenmistir. Nitel arastirma calismalari goriisme, gozlem ve
dokiimanlar gibi verileri elde etme araglariyla kalitatif stire¢ icerisinde durumlarin ele alindig, belli bir hedef dogrultusunda
biitiincil bir bicimde sonuglarin betimsel olarak yansitildigi ¢alismalardir (Yildirim ve Simsek, 2008). Arastirma dokiiman
incelemesi yoluyla gerceklestirilmistir. Dokiiman incelemesi yontemi, arastirma sonunda cesitli birincil ve ikincil kaynak
tirlerinden dogrudan ya da dolayli elde edilen verilerin incelenmesi, sorgulanmasi ve analiz edilme siireclerini iceren bir yontem
olarak tanimlanmaktadir (Bowen, 2009). Dokiiman incelemesi sonucunda elde edilen bulgular arastirmaci tarafindan bir amag
dogrultusunda tasnif edilip analiz siirecine tabi tutularak belli anlamlar ¢ikarilmayi saglar (Payne ve Payne, 2004 ). Bu calismada
da ilkokul ve ortaokul diizeylerinde yer alan matematik egitiminde Gergek¢i Matematik Egitimi (GME) yontemi kullanilarak
gerceklestirilmis olan yiiksek lisans ve doktora tezlerini derinlemesine analiz etmek, elde edilen bulgulardan anlam ¢ikarmak
hedeflendigi icin dokiiman incelemesi benimsenmistir.

Dokiliman incelemesi yonteminin siire¢ icerisindeki asamalar1 Merriam’a (2009) gore su sekildedir:

Dokimanlar: bulma,

Dokiimanlarin orijinalligini teyit etme,
Kodlama ve kataloglama yapma,
Veri setlerinin analizlerini yapma.
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Nitekim bu ¢alisma kapsaminda da siire¢ Sekil 1'deki gibi yurttilmustiir:

Calisma
amacinin
belirlenmesi
Calisma Hedefe uygun
sonuglarinin dokiimanlarin
yorumlanmasi belirlenmesi
Dokiimanlarin
belirlenen Dokilimanlara
kategorilere gore ulasilmasi

analiz edilmesi

Sekil 1. Arastirma siireci.

Bu ¢alismada Sekil 1'de belirtildigi tizere ¢alismanin amaci belirlenerek dokiiman taramasi yapilmis, belirlenen dokiimanlar belli
kriterler cercevesinde kategori halinde analiz edilmis ve elde edilen bulgular yorumlanmaistir.

Arastirmanin Veri Kaynaklari

Arastirmanin veri seti kaynaklar1 belirlenirken amagli 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Amagh o6rnekleme yontemi
arastirmaciya belirlenen problemle ilgili birgok veri kaynagini secmeye imkan sunan bir 6rneklem se¢me tiirtidiir (Fraenkel ve
Wallen, 2006). Bu amagla arastirma probleminden hareketle amacl 6rnekleme yontemi tiirlerinden biri olan 6l¢iit 6rnekleme
kullanilmstir. Olgiit 6rnekleme, calismay yapan arastirmac tarafindan calismanin basinda belirlenen élciitlere karsilik gelen tiim
durumlarin calisilarak incelenmesidir (Basaran, 2017). Arastirmada Tirkiye’de ilkokul ve ortaokul 6grenim kademelerinde
matematik dersinde kullanilan Gergek¢i Matematik Egitimi (GME) lizerine hazirlanan tezlerin incelenmesi amaglandigi icin Ulusal
Tez Merkezi'nde erisime acik olan tezler taranmistir.

Tezler asagida belirlenen kriterler ¢cergevesinde arastirma kapsamina dahil edilmistir.

o ilkokul ve ortaokul kademelerinde ¢alisilmis olmass,

e Matematik egitimi alaninda yazilmis olmasi,

e Gergekci Matematik Egitimi yaklasiminin kullanilmis olmas,
e 2000-2022 yillar1 arasinda tamamlanmis olmas,

e Tezin erisime ac¢ik olmasi.

o« o«

Bu kapsamda Ulusal tez merkezinde arastirma yapilirken “Gercekci Matematik Egitimi”, “Matematik 6gretimi”, “Gergekgi
Matematik Ogretimi”, “Realistic Mathematics Education”, “GME”, “Ger¢ekci Matematik Egitimi (RME) Yaklasim1” ve “Gergekci
Matematik Yoluyla Ogretim” anahtar kelimeleriyle tarama gerceklestirilmistir. Bu taramalar sonucu 2000-2022 yillar1 arasinda
ve belirtilen kriterleri tasiyan 62 yiiksek lisans ve 16 doktora tezi olmak tlizere 78 adet lisansiistii calisma arastirmaya dahil
edilmistir.

Veri Toplama Araclari

Nitel arastirmada kullanilan gézlem ve goriisme yontemlerinde oldugu gibi dokiiman analizi de elde edilen bulgulardan anlam
ortaya koymalk, iliskili problem durumu hakkinda bir goriise ulagsmak icin verilerin derinlemesine irdelenmesini icermektedir
(Corbin ve Strauss, 2008). Bu ¢alismada Tiirkiye’'de ilkokul ve ortaokul matematik derslerinde Ger¢cekei Matematik Egitimi ile
gerceklestirilen tezlerin analizinin yapilmasi amaclandigl icin dokiimanlar kullanilmis, incelenecek kriterler icin tez inceleme
formu olusturulmustur. Bu kriterler; tez kodu, tezin adi, tezin yily, tezin yapildigl iiniversite, tezin danisman unvani, tezin yapildigi
enstitl, tezin tirt, tezin dilj, tezin anahtar kelimeleri, tezin konusu, tezin ¢alisma grubu, tezin ¢calisma grubu buytikligi, tezin veri
toplama araglari, tezin arastirma yontemi, tezin veri analiz yontemleri, tezin sonuclaridir. Belirlenen bu kriterlere ait aciklamalar
asagida sunulmustur.

Tezin kodu: Incelenen lisansiistii tezlere verilen koddur. Doktora tezlerine D1, D2 vb., yiiksek lisans tezlerine Y1, Y2 vb. gibi
kodlar verilmistir.

Tezin adr: Tezde bulunan bashktir. Tezin ad1 konusunda bilgi sahibi olmak amaciyla formda kullanilmistir.

Tezin yi1l1: Tezin yayinlandigi yili belirlemek amaciyla formda yer almistir. Tezlerin yayin tarihlerinin dagilimi konusunda fikir
sunmasi hedeflenmistir.

Tezin yapildig1 uiniversite: Tezlerin hangi Universitelerde yapildigini belirlemek amaciyla formda yer almistir. Hazirlanan
tezlerin hangi liniversitelerde hangi yogunlukta yapildigini ortaya koymak amag¢lanmistir.
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Tezin danisman unvani: Tezlerin ¢alisilmasi siirecinde teze danismanlik yapan 6gretim iiyelerinin unvanlarinin ele alindig:
dagilimi gormek amacglanmistir.

Tezin yapildig: enstitii: Tez ¢alismalarinin, tiniversitelerin blinyesinde bulunan hangi enstitiide yapildiginin dagilimini gérmek
hedeflenmistir.

Tez tiirii: Tezin tiriind (yiiksek lisans veya doktora) ortaya koymak amaciyla formda yer almistir. Hangi tezlerin daha ¢ok
yayinlandig1 konusunda bilgi edinilmesi hedeflenmistir.

Tezlerin yazim dili: Tezlerin hangi dillerde yazildigin1 ortaya koymak icin formda yer almistir. Tezlerin yazim dillerinin
yogunlugunu ortaya ¢ikarmak hedeflenmistir.

Tezin konusu: Tezlerde uygulanan Gergek¢i Matematik Egitimi ile sinif diizeylerinde ele alinan konulardan
hangisinin/hangilerinin calisildigin1 ortaya koymak amaciyla formda yer almistir. Hangi konu alanlarinda ¢alismalarin daha
fazla/az oldugunu ortaya ¢ikarmak amaglanmaistir.

Anahtar kelimeler: Tezlerde, tezlerin taranmasi asamasinda kullandigimiz kelimelerden hangilerinin anahtar kelime olarak ne
kadar kullanildigini ortaya koymak amaciyla formda yer almistir. Hangi anahtar kelimelere daha fazla ya da daha az yer verildigi
konusunda fikir sahibi olmak hedeflenmistir.

Tezin calisma grubu: Tezlerdeki calisma gruplarinin biiytikliiklerini ortaya koymak amaciyla formda yer almistir. Katilimcilarin
hangi sinif grubunda oldugunu ve farklilasma durumlarim1 gézlemlemek hedeflenmistir. Calisma gruplary; ilkokul 1-4. Smnif
ogrencileri, ortaokul 5-8. Sinif 6grencileri, 6gretmenler, ders kitaplari ve sinavlar (LGS) olarak belirlenmistir.

Tezin ¢calisma grubu biiyiikliigii: Tezlerdeki calisma grubunun kag kisi oldugunu ortaya koymak amaciyla formda yer almistir.
Calisma grubu biiytikliigiinii ortaya koymak ve katilimcilarin tezlerde nasil dagilim gosterdigini belirlemek hedeflenmistir.

Tezde kullanilan veri toplama araglari: Calismalarda kullanilmis veri toplama araglarini1 belirlemek amaciyla formda yer
almistir. Tezlerde hangi veri toplama araglarinin hangi siklikta kullanildigini belirlemekle birlikte bu veri toplama araglarinin
nasil bir dagilim gosterdigini ortaya koymak amag¢lanmistir.

Tezin arastirma yontemi: Tezlerde benimsenen arastirma yontemlerinin neler oldugunu ortaya ¢ikarmak amaciyla formda yer
almistir. Tezlerde hangi yontemin kullaniminin agirhikl oldugunu ortaya koymak hedeflenmistir. Nitel, nicel ve karma yontem
olarak siniflandirilmistir.

Tezde kullanilan veri analiz yontemleri: Tezlerde ne tiir veri analiz yontemlerinin tercih edildigini ortaya koymak amaciyla
formda yer almistir. Tezlerde ele alinan bulgularin nasil analiz edildigini belirlemek ve bunun yaninda bu analizlerin nasil
cesitlendigini gostermek amacglanmistir.

Tezin sonucu: Hazirlanan lisansiisti tezlerde hangi sonuglarin ortaya konuldugunu belirlemek amaciyla formda yer almistir.
Calismalarda ne gibi sonuclarin gozlemlendigini ortaya koymakla birlikte sonuclar acisindan benzerlik ve farkhiliklarn
gozlemlemek hedeflenmistir.

Verilerin Analizi

Nitel bir ¢alisma olan bu arastirmada verilerin analizinde hem betimsel hem de igerik analizi kullanilmistir. Betimsel analiz
yontemi, detaya girmeyi gerektirmeyen bir inceleme siirecinde veri setlerinin islenmesinde kullanilirken; icerik analizi yontemi
ise calisma sonucunda toplanan veri setlerinin derinlemesine incelenmesini gerektiren, kavram ve olgular1 olusturmayi, bu
kavram ve olgular1 aciklamayi, yorumlamay gerektirir (Yildirim ve Simsek, 2008: 89). Bu dogrultuda elde edilen tezlerin tiiriine
(yiiksek lisans ve doktora) gore dosya olusturulmustur. Her bir tez icin, tez inceleme formu kullanilarak teze ait bilgiler
doldurulmustur. Her bir teze isimlendirme adina birer kod verilmis olup bu kodlar, doktora tezleri i¢cin D1, D2, vb., yiiksek lisans
tezleri icin ise Y1, Y2, vb. seklinde olmustur. Tezin adj, tezin y1li, tezin yapildig tiniversite, tezin danisman unvani, tezin yapildigi
enstiti, tezin dilj, tezin tiirt, tezin anahtar kelimeleri, tezin konusu, tezin calisma grubu, tezin ¢calisma grubu biiyiikligi, tezin veri
toplama araglari, tezin arastirma yontemi, tezin veri analiz yontemleri betimsel analize tabi tutulmustur. Onceden olusturulan
kategoriler cercevesinde kodlanarak tekrarlanma sikliklar1 ve ytizdeleri hesaplanmistir. Elde edilen bilgilere dayali olarak
tablolar ve grafikler olusturulmus ve bulgular bu dogrultuda yorumlanmistir. Tezlerin sonuglar: ise icerik analizine tabi
tutulmustur. Her arastirma problemi icin elde edilen veri setlerinden hareketle kodlar olusturulup, benzer kodlardan hareketle
temalar olusturulmustur. Ortaya konulan bulgular ve yorumlar, temalar ve kodlar ¢ergevesinde ifade edilmistir.

BULGULAR

Bu béliimde calismada incelenen tezlerin tiirt, yayin yili, yapildigi tiniversite, tez danismanlarinin unvani, enstiti, yazim dili, tezde
kullanilan anahtar kelimeler, tezlerin konusu, ¢alisma gruplari, ¢alisma grubu biyiikligi, arastirma yontemleri, veri toplama
araclari, veri analiz yontemleri ve sonugclarina ait bulgulara yer verilmistir.

Tez Tiiriine Gore Dagilim

Elde edilen tezlerin incelenmesi sonucu ortaya ¢ikan tez tiirleri Sekil 2’de gosterilmistir.
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Tez Turu

Doktora; 16;
%21

Yiiksek Lisans;
62;

%79
m Yiksek Lisans = Doktora

Sekil 2. Tezlerin tiirlerine gore dagilimi.

Turkiye’de GME yaklasimi ile hazirlanmis 78 lisanststii tezin tirlerinin dagilimi incelendiginde 62 ytiksek lisans, 16 doktora tezi
hazirlandig1 dikkat ¢ekmistir. Lisansustii tezlerin %79'unu yiiksek lisans, %21’ini ise doktora tezleri olusturmustur. Bu anlamda
degerlendirildiginde hazirlanmis tezlerin ¢ogunlukla ytiksek lisans tiirtinde hazirlandig1 sdylenebilir. Bu durumun tilkemizdeki
yliksek lisans programlarinin sayilarinin, doktora programlarinin sayilarindan olduk¢a fazla olmasindan kaynaklandigi
soylenebilir.

Yayin Yilina Gore Dagilim

Elde edilen tezlerin yayin yillarina gore incelenmesi Sekil 3’te gosterilmistir.

Yayin Yillari

0,0,0,0,0,0,0 0
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Sekil 3. Tezlerin yayin yilina goére dagilimi.

Sekil 3’te goruldigu tizere Tirkiye’de hazirlanmis tezlerin yillara gore dagilimi incelendiginde 2000-2006 yillar1 arasinda bu
alanda tez hazirlanmadig1 dikkat ¢ekmistir. 2007 yiliyla birlikte bu alanda ¢alismalarin basladig1 2017 yilina kadar artis ve
azalislar oldugu soylenebilir. 2018 yilindan itibaren ¢alismalarda artisin ortaya c¢iktigi, 2019 yilinda belirgin bir artisin varlig:
dikkat ¢ekmistir. 2020 ve 2021 yillarinda bu alanda yapilmis ¢alismalar olsa da 2019 yilina oranla yapilan ¢alismalarin daha az
oldugu soylenebilir. 2019 yili tiim yillar bazinda degerlendirildiginde farklilasmaktadir. En fazla tezin bu yilda yazildig1 goze
carpan bir diger bulgudur. 2022 y1li icerisinde de tezlerin sayisi bir artis géstermis olsa da bu say1 2019 yilindaki gibi belirgin bir
artisin oldugu sayiya ulasamamisgtir.

Universitelere Gére Dagilim

Calisma kapsaminda incelenen ytiksek lisans ve doktora tezlerinin yapildigi tiniversitelere gore dagilimlarina iliskin bulgular Sekil
4”te gosterilmistir.
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Universite

Uludag Universitesi

Cukurova Universitesi

Gazi Universitesi

Siirt Universitesi

Erciyes Universitesi

Ondokuz May1s Universitesi
Marmara Universitesi
Hacettepe Universitesi

Atatiirk Universitesi

Alaadin Keykubat Universitesi
Dicle Universitesi

Afyon Kocatepe Universitesi
Pamukkale Universitesi

Adnan Menderes Universitesi
Anadolu Universitesi

Ahi Evran Universitesi

Abant {zzet Baysal Universitesi
Balikesir Universitesi
Cumbhuriyet Universitesi

Orta Dogu Teknik Universitesi
Trabzon Universitesi

Binali Yildirim Universitesi
Istanbul Medeniyet Universitesi
Van Yiiziincii Y1l Universitesi
Giresun Universitesi

Adiyaman Universitesi
Amasya Universitesi

Akdeniz Universitesi
Bahgeschir Universitesi

Yildiz Teknik Universitesi

Ege Universitesi
Kahramanmaras Siit¢ii imam Universitesi
Yeditepe Universitesi

Bayburt Universitesi

Gaziantep Universitesi

Baskent Universitesi

Inonii Universitesi

Firat Universitesi

Necmettin Erbakan Universitesi
Dokuz Eyliil Universitesi
Sakarya Universitesi
Zonguldak Karaelmas Universitesi
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Sekil 4. Tezlerin liniversitelere gore dagilimu.

Sekil 4’'teki bulgulara gore yiiksek lisans ve doktora tezlerinin en cok Uludag Universitesi’'nde yayilandig1 gériilmiistiir. Ardindan
Cukurova Universitesi 6 adet tez ile ikinci sirada yer alan {iniversite olmustur. Ugiincii sirada ise 4 tez ile Gazi Universitesi
olmustur. Diger 6 tiniversitede 3 tez yapilmis iken, 9 liniversitede 2 tez, 24 liniversitede ise birer tez yapildig1 gozlenmistir.

Danigsman Unvanlarina Goére Dagilim
Calisma kapsaminda incelenen tezlerdeki akademik danismanlarin unvan dagilimlarina gore elde dilen veriler Sekil 5’te

gosterilmistir.

Danisman Unvanlari

Profesor Doktor;
26; %33

Doktor Ogretim
Uyesi; 35; %45

= Doktor Ogretim
Uyesi
= Dogent Doktor

Dogent Doktor;
17; %22

Sekil 5. Tezlerin danisman unvanlarina gore dagilimi.

Sekil 5’teki bulgulara bakildiginda ¢alisma yapilan tezlerin damismanhginda 35 adet tezde Doktor Ogretim Uyesi unvanina sahip
kisilerin danismanlik yaptig1 gorilmektedir. Bu unvani 26 tez (%33) ile Profesér unvanm takip ederken 17 tezde ise Dogent
unvanina sahip kisilerin danismanlik yaptig1 sonucuna ulasilmistir.
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Tezlerin Enstitiillere Gore Dagilim
Calisma kapsaminda incelenen yiiksek lisans ve doktora tezlerinin enstitiilere gore dagilimi Sekil 6’da gosterilmistir.
Sosyal Bilimler

Enstitlisi; 22;
%28

Fen Bilimleri
Enstitiisi; 10;
%13

= Fen Bilimleri Enstitiisi
= Egitim Bilimleri
Enstittist
= Sosyal Bilimler Enstitiisii
Egitim
Bilimleri

Enstitiisi; 46;
%°59

Sekil 6. Tezlerin enstitiilere gore dagilimu.

Sekil 6’daki bulgulara bakildiginda tezlerin 46 adet (%59) tezle en ¢ok Egitim Bilimleri Enstitlisi’'nde yapildig1 goriilmektedir. 22
adet tezin (%33) Sosyal Bilimler Enstitiisi’'nde yapildigi, 10 adet tezin (%13) ise Fen Bilimleri Enstitiisi’'nde yapildig1 sonucuna
ulasilmistir.

Yazim Diline Gore Dagilim

Calisma kapsaminda incelenen tezlerin yazim dillerine goére dagilimlar Sekil 7°de gosterilmistir.

Tezin Dili

/

Ingilizce; 2;
%3

Tlrkge; 76;
%97

® [ngilizce = Tiirkce

Sekil 7. Tezlerin dillerine gore dagilimi.

Tezlerin yazildiklari dillere bakildiginda tezlerin %97’sinin (76) Tiirkce dilinde yazildig1 %3’iiniin (2) ise ingilizce dilinde yazildig
ortaya ¢ikmistir. Bu dagilimin yapilan tezlerin biiyliik ¢ogunlugunun ytiksek lisans seviyesinde olmasindan ve yiiksek lisans
programlarinda Ingilizce sarti olmamasindan kaynaklandig: séylenebilir.

Anahtar Kelimelere Gore Dagilim

Calisma kapsaminda gerceklestirilen literatiir taramasinda kullanilan anahtar kelimelerin lisanstistii tezlere gore dagilimi Tablo
1’de verilmistir.

Tablo 1.
Tezlerin anahtar kelimelere gore dagilimi.
Anahtar Kelimeler Tez Numarasi Tez
sayisl
Gercekei Matematik Egitimi D1, Y2, Y3, D4, Y5, D5,Y6,Y7, Y8, Y9, Y10, Y11, Y13, Y14, Y15, D6, 66
D7,Y16,Y18,Y19, Y20, Y21, D8, D9, D10, Y22, Y23, Y24, D11, Y25,
Y26,Y27,Y28,Y30,Y31,Y32,Y33,Y34,Y35,Y36,Y37,Y38,Y39, Y40,
Y41,Y42,Y43,Y44,Y45,Y46,Y47,D12,Y49,Y50,Y51,Y53,Y54, Y55,
Y56,Y57,D14,Y59,D15,D16,Y60, Y62
Matematik Ogretimi D1,D2,Y5,Y9,Y16,Y17,Y31,Y35,Y39,D12 10
Gergek¢i Matematik Ogretimi D3,Y53 2
GME Y4,Y36,Y61 3
Gergekei Matematik Egitimi (RME) Yaklasimi Y12,Y52 2
Realistic Mathematics Education Y29 1
Gergek¢i Matematik Yoluyla Ogretim D13 1
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YOK Ulusal Tez Merkezi'nde ilkokul ve ortaokul diizeyinde yapilan tezleri tarama esnasinda kullanilan anahtar kelimelerin hangi
tezlerde yer aldigin1 gésteren Tablo 1 incelendiginde 66 adet tezde en ¢ok kullanilan anahtar kelimenin “Ger¢eke¢i Matematik
Egitimi” oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu anahtar kelimeyi 10 adet tezde yer alan “Matematik Ogretimi” anahtar kelimesi takip
etmistir.

Tez Konusuna Gore Dagilim

Incelenen tezlerdeki konu dagilimlar1 Matematik Dersi Ogretim Programlarinda yer alan kademe ve 6grenme alanlarina gore
diizenlenmistir. Tezlerin konularina gore dagilimi ilkokul (1-4.siniflar) diizeyinde Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2.
Tezlerin konularina gére dagilimi (1-4. Siniflar).
Sira Ogrenme Alam Alt Ogrenme Alami Tez Numarasi Tez sayisi
Dogal Sayilar D11, D15
Dogal Sayilarla Toplama Islemi D11,Y51,Y57,D15
. Dogal Sayilarla Cikarma Islemi D11,Y51,Y57,D15
1 SAYILAR VE ISLEMLER
Dogal Sayilarla Carpma Islemi D11,Y51, D15
. 9
Dogal Sayilarla Bolme Islemi D11,Y51, D15
Kesirler D2,Y14,D7,Y33,D14
Kesirlerle islemler Y14,D7,Y33
Geometrik Cisimler ve Sekiller Y19
Uzamsal Iligkiler
2 GEOMETRI Geometrik Oriintiiler 2
Geometride Temel Kavramlar Y4,Y19
Uzunluk Olgme Y7,Y12,Y19,Y20
Cevre Olgme Y19
Alan Olgme Y12
3 OLCME Paralarimiz D14,Y59 6
Zaman Ol¢cme Y12,D14
Tartma Y12,D14
Sivi Olgme Y7
Y28
4 VERI ISLEME Veri Toplama ve Degerlendirme 1
GENEL TOPLAM 18

Tablo 2’deki tezlerin konu dagilimlarina bakildiginda ¢alismalarda en ¢ok ele alinan 6grenme alaninin “Sayilar ve islemler” oldugu
(9 tez) goriilmektedir. Bu égrenme alanim takip eden diger 6grenme alanmi olan “Ol¢gme” alaninda 6 adet tez yapildigy, en az
calismanin ise “Veri isleme” 6grenme alaninda (1 tez) yapildigi tespit edilmistir.

Tezlerin konularina gére dagiliminda ortaokul (5-8. siniflar) diizeyinde yapilan ¢alismalar Tablo 3’te gosterilmistir.
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Tablo 3.
Tezlerin konularina gére dagilimi (5-8. Siniflar).

Sira  Ogrenme Alam Alt Ogrenme Alan1 Tez Numarasi Tez
sayisl
Dogal Sayilar D3,D9,Y58 31

Dogal Sayilarla islemler

Y3, D3,D8,D9, D13,Y58,Y62

Kesirler

Y1,D2,Y17,Y58,Y62

Kesirlerle islemler

Y8,Y11,Y17,D13,Y58,Y62

1 SAYILAR VE Ondalik Gésterim
ISLEMLER

D6,Y42,D13,Y58

Yuzdeler

Y18, D8,Y47,Y50,Y58,D16

Carpanlar ve Katlar

Y24,Y38,Y40,Y56,Y58

Kimeler

Y46,D13,Y58

Tam Sayilar

Y27,Y30,Y41,Y49,Y54,Y58,Y62

Tam Sayilarla islemler

Y27,Y30,Y41,Y49,Y50,Y54, Y58, Y62

Rasyonel Sayilar Y50, Y58
Rasyonel Sayilarla islemler Y50,Y58
Oran Y6,D13,Y58

Oran ve Oranti

Y6,Y21,D8, Y50, Y58

Uslii ifadeler

Y24,Y38,Y58,Y62

Karekoklii ifadeler

Y24,Y37,Y38,Y58, Y62

Cebirsel ifadeler

Y5,Y26,Y27,Y29,Y44,Y50, Y58

Esitlik ve Denklem

D1,D8,D12,Y50,Y58, Y61

2 CEBIR Dogrusal Denklemler

D5,Y15,D8,Y24,Y38,Y58

Cebirsel ifadeler ve Ozdeslikler

Y24,Y38,Y58 15

Esitsizlikler

D1,Y24,Y38,Y58
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Tezlerin konularina gére dagilimi (5-8. Siniflar) (devami).

Sira  Ogrenme Alam

Alt Ogrenme Alam

Tez Numarasi Tez

sayisl1

GEOMETRI

VE OLCME

Temel Geometrik Kavramlar ve Cizimler

Y23,Y48,Y58,D16,Y60

Uggen ve Dértgenler

Y16,Y23,Y25,Y58,D16,Y60

Ucgenler

Y24,Y38,D12,Y58,Y60

Uzunluk ve Zaman Olgme

Y9,Y43,Y58,D16, Y60

Alan Olgme

Y2,Y5,Y9,Y16,Y23,Y25,Y35,Y43,Y58,D16, Y60

Geometrik Cisimler Y2, Y9, Y24, Y31, Y32, Y38, Y45, Y52, Y55, Y58,

Y60 24

Acilar Y36,Y58, Y60
3 Dogrular ve Agilar Y50, Y58, Y60

Cember Y58, Y60

Cember ve Daire Y50, Y58, Y60

Sivi Olgme Y31,Y58, Y60

Dontlisim Geometrisi D10,Y23,Y24,Y38,Y58,Y60

Cokgenler Y23, Y50, Y58, Y60

Cisimlerin Farkli Yonlerden Goriiniimleri Y50, Y58, Y60

Eslik ve Benzerlik Y24, Y38, Y58, Y60

Veri Toplama ve Degerlendirme D8, Y34, Y53, Y58
4 VERI ISLEME Veri Analizi D8, Y24, Y34, Y38, Y50, Y58 7
5 OLASILIK Basit Olaylarin Olma Olasilig1 D4, Y10, Y13, Y22, Y24, Y38, Y58 7
GENEL TOPLAM 84

Tablo 3’teki tezlerin konu dagilimlarina bakildiginda ¢alismalarda en ¢ok ele alinan 6grenme alaninin “Sayilar ve islemler” oldugu
(31 tez) goriilmektedir. Bu 6grenme alanin takip eden diger 6grenme alan “Geometri ve Olgme” alaninda 24 adet tez yapildig
sonucuna ulasilmistir. En az ¢alismanin yapildig1 6grenme alani ise “Veri Isleme” ve “Olasilik” alanlar oldugu (yediser tez) tespit
edilmistir.

Calisma Gruplarina Gore Dagilim

Calisma kapsaminda incelenen yiiksek lisans ve doktora tezlerinin calisma gruplarina gore dagilimi Sekil 8’de gosterilmistir.
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Calisma Gruplar

26
23

Tez sayis1
[E=N
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H Calisma Grubu

Sekil 8. Tezlerin calisma gruplarina gore dagilimi.

Tezlerde calisma gruplarn 6grenciler, 6gretmenler, matematik ders kitaplar1 ve sinavlar (LGS) seklinde belirlenmistir.
Arastirmaya dahil edilen tezlerin bazilarinda birden ¢ok sinif seviyesi ele alinarak ¢alismalar yapildigi dikkat ¢ekmistir. Bu
tezlerde hangi sinif seviyelerinde calismalar yiiriitilmiisse, o siif seviyelerine gore Sekil 8 olusturulmustur. Sekil 8
incelendiginde calismalarin daha ¢ok 6. ve 7.sinif diizeylerinde yapildigi gozlemlenmistir. Ilkokul diizeyinde ¢calismalarin 6zellikle
3. ve 4. smif diizeylerinde yogunlastifi dikkat ¢ekmistir. Ilkokul 1. simif kademesinde ise bu konu alaninda higbir calisma
yapilmadigi gorilmustir.

Calisma Grubu Biyiikliigiine Goére Dagilim

Calisma kapsaminda incelenen ytiksek lisans ve doktora tezlerinin ¢alisma grubu sayilarinin dagilimi Sekil 9’da gosterilmistir.

Calisma Grubu Buytukligi
35
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B Calisma Grubu Buyukligi

Sekil 9. Tezlerin ¢alisma grubu biiytikliigiine gére dagilimi.

Tezlerin, benimsedikleri ¢alisma grubu sayilarina gore dagilimlari incelendiginde 30 adet (%38) tezin 26-50 kisilik calisma
grubuyla yapildig1 ortaya ¢cikmistir. Bu sayiy1 19 adet (%24) tezle 51-75 kisilik gruplar, 16 adet (%21) tez ile 0-25 kisilik grup
takip etmektedir.

Arastirma Yontemlerine Gore Dagilim

Gercekei Matematik Egitimi’'ne iliskin ilkokul ve ortaokul kademelerinde hazirlanan tezlerin benimsedikleri arastirma yontemleri
incelenerek Sekil 10’da temsil edilmistir.
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Arastirma Yontemleri
Karma; 26;
%33 Nicel ; 30;
%39
Nitel; 22;
%28

m Nicel = Nitel Karma

Sekil 10. Tezlerin arastirma yontemlerine gore dagilimi.

Sekil 10’da tezlerin benimsedikleri arastirma yontemleri incelendiginde tezlerin %39’unun nicel yontemi benimsedigi ortaya
cikmistir. Tezlerin %22’si nitel arastirma yontemini benimserken %33l ise karma arastirma yontemini benimsemistir. Bu
anlamda degerlendirildiginde nicel arastirma yaklasimiyla hazirlanan tezlerin daha fazla oldugu séylenebilir.

Veri Toplama Arac¢larina Gére Dagilim

Calisma kapsaminda incelenen tezlerde kullanilan veri toplama araglarinin dagilimi Sekil 11’de gosterilmistir.

Veri toplama araclari
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B Veri toplama araci

Sekil 11. Tezlerin arastirma yontemlerine gore dagilimi.

Sekil 11’de gorildiigii iizere incelenen lisansiisti tezlerin 58’inde (%74) veri toplama araci olarak basari testinin kullandig1 tespit
edilmistir. Basar testini, 36 tez ile (%46) goriusmelerin kullanildig1 tezler izlemistir. Gériisme formlarini, 24 tezde (%30)
kullanilan tutum o6l¢egi takip etmistir. Denklestirme testi (%15), gozlem (%14), ¢calisma yapraklarn (%15), anket (%15) veri
toplama araglarinin kullanilma oranlarinin birbirine yakin oldugu séylenebilir.

Veri analiz Yontemlerine Gore Dagilim

Incelenen tezlerin veri analiz yontemlerine ait bulgular Sekil 12’de verilmistir:
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Veri Analiz Yontemleri

Hem Nitel Hem
Nicel; 26; %33

Nicel; 30; %39
= Nicel
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= Hem Nitel Hem Nicel

Nitel; 22; %28

Sekil 12. Tezlerin veri analiz yontemlerine gore dagilimi.

Tezlerin kullandiklar1 veri analiz yontemleri incelendiginde 30 adet (%39) tezde nicel yontemler benimsendigi gézlenmistir. 26
adet (%33) tezde hem nicel hem de nitel (karma) analiz yonteminin benimsendigi goriilmiistiir. Nitel analiz yontemlerinin
kullandigi tez ¢alismasi sayisinin karma analiz yontemlerine yakin oldugu dikkat cekmektedir.

Nicel Analiz Yontemlerinin Dagilimi

Elde edilen veri analiz yontemlerinden nicel yontemin kendi icerisinde siniflandirilmasi Sekil 13’te gosterilmistir.

Nicel Analiz Yontemleri
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Sekil 13. Tezlerin nicel analiz yontemlerinin dagilimi.

Sekil 13’teki bulgulara gore nicel analiz yontemleri benimsenen tezlerde kestirimsel analiz yontemlerine daha ¢ok egilim
gosterildigi dikkat cekmistir. Incelenen ¢alismalarda nicel analiz yontemlerinden en ¢ok t-testi (48 tez) kullanilmistir. t-testinden
sonra kullanilan nicel veri analiz yontemlerinin sirasiyla ANOVA/ANCOVA (16), Shapiro-Wilk (16), Mann-Whitney U testi (15),
Wilcoxon testi (11) seklinde oldugu goriilmiisttir.

Nitel Analiz Yontemlerinin Dagilimi

Elde edilen veri analiz yontemlerinden nicel yontemin kendi icerisinde siniflandirilmasi Sekil 14’te gosterilmistir.

Hem betimsel Nitel Analiz Yontemleri
hem icerik
analizi; 5; %11
Betimsel analiz;
17; %35

m Betimsel analiz

= [cerik analizi
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Icerik analizi;
26; %54

Sekil 14. Tezlerin nitel analiz yontemlerinin dagilimi.
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Gergekci Matematik Egitimi (GME) iizerine yapilmis lisansiistii tezlerin incelenmesi <—

Sekil 14’teki bulgulara gore nitel veri analiz yontemini benimseyen tezlerin 26 adedi (%54) igerik analizini, 17 adedi (%35) ise
betimsel analizi kullanmistir. Ayrica, her iki analiz yontemini de kullanan 5 tezin (%11) oldugu sonucuna ulasilmistir.
Sonug¢larin Dagilimi
Calisma kapsaminda incelenen ytiksek lisans ve doktora tezlerinin sonuglar1 Tablo 4’te verilmistir.
Tablo 4.
Tezlerin sonuglarinin dagilimlari
SONUC TEZ NUMARASI TEZ YUZDE
SAYISI
Gergekci Matematik Egitimi'nin, matematik basarisina etkisinin olumlu yénde D1,Y2, Y3, D3,Y5,Y6,Y8, Y9, 44 %56
oldugu sonucuna ulasilmistir. Y10,Y12,Y14,Y16,Y18, Y19,
Y20, Y21, D9, D10, Y22, Y23,
Y25,Y27,Y28,Y29,Y31, Y32,
Y33,Y35,Y40, Y41, Y42, Y43,
Y44,Y47,Y48,Y51, Y52, Y54,
Y57,D14,Y59,D16,Y61, Y62
Gergcekeci Matematik Egitimi'nin 6grencilerin matematige karsi tutumlarimin D1, D3,Y5,Y10,Y19, D9, Y33, 15 %19
olumlu yonde arttig1 sonucuna ulagilmistir. Y40, Y43, Y48, Y49, Y54, Y56,
D14,Y61
Gercekci Matematik Egitimi'nin 0Ozellikle temel kavramlarin kazaniminda ve Y1,D2,Y17,Y37 4 %5
problemleri gorsellestirme acgisindan katki sagladigi sonucuna ulagilmistir.
Gergekei Matematik Egitimi'nin etkisinin 6grenci basarisi tizerinde anlaml bir D2,Y7,Y34,Y53,Y56 5 %6
farklilasma olmadigi sonucuna ulasilmistir.
Gercekeci Matematik Egitimi’'nin, Ogrencilerin matematige karsi tutumlann Y3, Y9, Y14, Y16, D10, Y29, 8 %10
konusunda anlaml bir farklilik olusturmadigi sonucuna ulasilmistir. Y31,Y32
Gergek¢i Matematik Egitimi’'nin ve Yapilandirmaci yaklasimin farkli katkilarinin Y4, D5, D7 3 %4
oldugu, bir kavramin elde edilebilmesi (bilgi olusturma stireci) i¢in her iki
kuramin da kullanilabilecegi gézlemlenmistir.
Ogretimde 6grenci kesiflerinin temele alinmasi, gercek problemlerin ya da oyun D4 1 %1
etkinliklerinin matematiksel bilgilerin nitelikli olusturulabilecegini ortaya
koymustur.
Gergekci Matematik Egitimi ile yapilan 6gretimde kazandirilan bilgilerin kalicihign Y7, Y13, Y18, Y20, Y21, Y22, 17 %22
saglamada etkili oldugu belirlenmistir. Y27,Y33,Y34,Y35,Y42, Y43,
Y47,Y49,Y57,Y59,D16
Gergek¢i Matematik Egitimi destekli 6gretimin Ogrenilen bilgilerin kalicihgini  Y14,Y31, Y53 3 %4
saglamada anlaml bir farklilik olusmadig1 sonucuna ulasilmistir.
Gercekci Matematik Egitimi, 68renen bireyin tahmin etme becerisini ve Y11,D13 2 %3
kullanabilecegi farkli stratejileri gelistirmede fayda saglamaktadir.
Gergekei Matematik Egitimi’'nin 6grenci motivasyonlarini olumlu yonde etkiledigi Y12,Y22,Y25,Y30,D16 5 %6
sonucuna ulasilmistir.
Gercekci Matematik Egitimi'nin 06grenciler Uzerindeki motivasyonlarim1 Y43, Y48, Y53 3 %4
etkilemede anlaml bir farkhlik olmadigi sonucuna varilmistir.
Gergek¢i Matematik Egitimi'nin APOS siireci icerisinde matematiklestirme Y15,Y37 2 %3
stirecinde etkili oldugu gézlemlenmistir.
Gergcekci Matematik Egitimi ile yapilan etkinliklerde yatay ve dikey Y46 1 %1
matematiklestirme stirecine katki sagladigi gérilmustiir.
Gercekeci Matematik Egitimi ile yapilan 6gretimde Ogrencilerin parca-biitin D6 1 %1
iligkisi kurabilme ve sezgisel diisiinme becerilerinin gelistigi goériilmiistiir.
Gergekci Matematik Egitimi'nin gorsel matematik okuryazarligi ve 6grencilerin Y19, D9 2 %3
Ozyeterlik/6z bildirim algilarinda gelisim gosterdikleri sonucuna ulagilmistir.
Gercek¢i Matematik Egitimi'ne yonelik 6grenci gorislerinin (dersin daha Y2, Y10, Y20, Y21, Y40, D10, 16 %21
eglenceli, anlasilir, ilgi arttirici vs.) olumlu yonde oldugu sonucuna ulasilmistir. Y42,Y46,Y47,Y48,Y49, Y52,
Y54,Y56 Y59, Y61
Gercekci Matematik Egitimi ile yapilan egitimlerde 6grencilerin hatalarinda D11 1 %1
meydana gelen degisimlere bakildiginda hatalarin azalmaya basladigl
gorulmistiir.
Ogrencilerin pek ¢ok matematiksel siire¢ yasadigy, alanlar arasi iliskilendirmeler Y26 1 %1
gerceklestirilerek ilerleme kaydettikleri sonucuna ulasilmistir.
Gergcekci Matematik Egitimi, 6grencilerin yansitici diisiinme becerilerinden Y27 1 %1
‘nedenleme’ alt boyutunda olumlu etki gosterirken, ‘sorgulama ve degerlendirme’
de gbstermemistir.
Gergekci Matematik Egitimi'nin 6grencilerin istatistiksel diisiinme becerilerinin Y34 1 %1
arttirdigi sonucuna ulasilmistir.
Gercek¢i Matematik Egitimi ile yapilan etkinliklerde 6grencilerin aktif katiim Y48 1 %1
gosterdigi sonucuna ulasilmistir.
Gercekci Matematik Egitimi ile yapilan egitimlerde 6grencilerin problemleri Y49,Y51 2 %3
c6zme becerilerinin arttig1 gézlemlenmistir.
Gercekci Matematik Egitimi'nin matematigi gercek yasamla iliskilendirme D13 1 %1
becerisini arttirmada etkili oldugu tespit edilmistir.
Ogrencilerin matematik ciimlesi yazabilme, matematiksel ¢ikarim yapabilme, Y51,Y55 2 %3
6zgiin ¢6zlim yollar1 bulabilme becerileri gelistirdikleri gozlemlenmistir.
Gergekci Matematik Egitimi'nin 6zyeterlilik algisini arttirsa da tam anlamiyla Y57 1 %1
anlamli bir artis olmadig1 sonucuna ulasilmistir.
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Gergekeci Matematik Egitimi’nin Uistbilissel becerilerin gelismesine katki sagladigi D14 1 %1
sonucuna ulasilmistir.

Gercek yasam problemlerinin kullanilmasi ve o6gretimde gercek nesnelerin D15 1 %1
kullanilmasi ég8rencilerin 6grenmelerine katki saglamistir.

Ogrenme siirecinde yatay ve dikey matematiklestirme asamalarimin 6grenme D8 1 %1

alanlarinda farklilik gosterebildigi, O6grenen bireyin gilindelik yasamda
karsilastiklar1 finansal durumlarda daha basarili fikirler ortaya koyabildikleri,
kavramlar arasi iliskiyi yorumlama becerisini daha iyi kazandiklar1 sonucuna
ulasilmistir.

Tiurkiye ve Singapur’da ogretimde kullanilan kitaplar incelendiginde ger¢cek Y24 1 %1
durumla sahiplik oraninin sirasiyla %21 ve %60 oldugu, 6grenen bireyi aktif
tutma acisindan ise Singapur’da kullanilan ders kitabinin oldugu belirlenmistir.

Ogrencilerin {iriinleri tasarlamas: siireci esnasinda matematiksel diisiincesini Y36 1 %1
ifade etmesinde, arastirma yapmasinda, matematiksel kavramlar: kullanabilme
beceresinde bir grubun diger gruba gore farkliliginin olmadigi gézlemlenmistir.

Gercek yasam temelli problemlerin tasimasi gerekli ozelliklere gore 2019 LGS Y38 1 %1
sinavinin matematik sorularinin, 2018 LGS’ye gore daha uygun oldugu

belirlenmistir. Bloom taksonomi diizeylerinde ise soru tiirlerinin uygulama ve

analiz basamaginda daha ¢ok oldugu tespit edilmistir.

7. ve 8. smiflarda GME ile yapilmasi istenilen bir dersin sinirliliklari; geleneksel Y39 1 %1
yontemin varligl, soru-cevap yonteminin kullanilma sikhiginin fazla olmasi,

Ogretenden kaynakl etkilesimin az olmasi, glindelik hayatla iliskilendirememe,

ders stirelerinin azligi, okul yonetimi ve veli baskict davranislari, miifredatta yer

alan kazanimlarin yogunluk géstermesi olarak belirlenmistir.

Matematiksel bir terim olan hacim kavramini 6grenme siirecinde davraniglarin Y45 1 %1
icsellestirilmesinde, davraniglar: bir biitiin halinde diisiinmelerinde zorlanan
katilimci kisilerin nesne seviyesinde kavramsallastirmadig: gérillmiistr.

Kisa film ile GME yaklasiminin bir arada kullanilmasi, gercek yasamla D12 1 %1
iliskilendirmede filmlerin etki ettigi, bununla birlikte dersin hedeflerinin
kazandirilmasinda da etki gosterdigi belirlemistir.

Matematik programinda yaklasim boyutu ve yetkinlikler bakimindan 6énemli Y50 1 %1
degisiklikler yapildig1 ancak bunun 7. sinif matematik ders kitabina yansimadigi
sonucuna ulasilmistir.

Problem ¢6zme agisindan cinsiyete gore istatistiksel acidan anlamli bir farkliik Y51 1 %1
gorilmemis ve her iki cinsiyet grubunun problem ¢6zme diizeylerinin orta

diizeyde oldugu, problem kurma agisindan ise kiz 6grencilerin erkek 6grencilere

oranla daha basarili oldugu oldugu gérilmustir.

5. smiftan 8. sinifa dogru gidildiginde sorularin gergek¢i matematik egitimine Y58 1 %1
uygunlugunun azaldigi gérilmistiir.
Matematik o6grenme giicliigii riski olan o6grencilerle kurulan etkilesimin, D15 1 %1

konularin oriintiilii yapilarda sunulmasini, probleme iliskin farkli ¢éziimlerin

goriilmesini ve Ogrencilerin konuya 6zgli matematiksel kavram ve ifadeleri

kullanmalarina katki sagladigi belirlenmistir.

7. sinif ders kitabinin GME ilkelerini tam olarak yansitmadig kitapta bilgilerin Y60 1 %1
hazir olarak sunuldugu ve pekistirme amacgh alistirmalara yer verildigi

belirlenmistir. 5. sinif ders kitabinda ise ilkelere daha sik rastlanmis ve

ogrencilerin aktif olacagl, grup ¢alismalarina katilabilecekleri ve kendi {irtinlerini

olusturabilecekleri gercek yasam durumlarina uygun gorevler tespit edilmistir.
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Tablo 4 incelendiginde, hazirlanan tezlerde bir¢ok farkli sonucun ortaya ¢iktig1 belirlenmistir. Bunlardan ilki tezlerin %56’sinda
Gercek¢i Matematik Egitimi'nin matematik basarisina etkisinin olumlu yoénde oldugudur. Tezlerin %22’sinde ise Gergekgi
Matematik Egitimi ile 6gretilen bilgilerin kaliciligina yonelik olumlu sonuclar ortaya ¢iktig1 gérilmiistir. Dikkat ceken bir diger
sonug ise tezlerin %19’unda Gerg¢ekci Matematik Egitimi’nin 6grencilerin matematige karsi tutumlarinin olumlu yoénde arttigidir.
Bir diger dikkat ceken sonug tezlerin %Z21’'inde Ger¢ek¢i Matematik Egitimi'ne yonelik 68renci goruslerinin (dersin daha eglenceli,
anlasilir, ilgi arttiric1 vs.) olumlu yonde oldugudur. Bunun yaninda tezlerin %10’unda Gergek¢i Matematik Egitimi’'nin 6grencilerin
matematik dersine olan tutumlar1 konusunda anlaml bir farklilik olusturmadigi sonucuna ulasilmistir. Tezlerin %6’sinda
Gercekci Matematik Egitimi’'nin etkisinin 68renci basarisi tizerinde anlaml bir farklilasma olusturmadigina ulasilmis iken tezlerin
%4’linde ise Gergeke¢i Matematik Egitimi’'nin 6grenci motivasyonlarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

TARTISMA VE SONUC

Bu calismanin kapsamini Tiirkiye’de ilkokul ve ortaokul kademelerinde Gercekci Matematik Egitimi lizerine yapilmis ytliksek
lisans ve doktora tezleri olusturmustur. Nitekim bunun gibi bircok ¢alisma, lisansiistii diizeyde yapilmis tez arastirmalarinda
belirlenen konuya 6zgii hem var olan mevcut egilimi belirlemek hem de ihtiya¢ duyulmasi beklenen ¢alismalari ortaya koymak
acisindan 6nemli oldugunu gostermektedir. Bunun yaninda arastirma sonucunda elde edilen bulgular, egitimde ele alinacak
politika uygulamalarina yén veren kurumlara da rehberlik etme potansiyeline sahiptir (Giiven ve Ozcelik, 2017; Yenilmez ve Ata,
2013; Yicedag ve Erdogan, 2011). Literatiir arastirildiginda, arastirmacilarin ortaya koydugu diisiincelerin ortak noktasi Gercekgi
Matematik Egitimi alanina iliskin daha fazla ¢alisma yapilmasi gerekliligi olmustur (Tabak, 2019; Aydurmus, Kayan ve Arslan,
2022). Bu cercevede ilkokul ve ortaokul kademelerinde ele alinan Gergekci Matematik Egitimi lizerine c¢alisilmis lisansiisti
tezlerin incelenmesinin var olan egilimini ortaya ¢ikarmasi bakimindan 6nemli oldugu diistiniilmiistiir.
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Gergekci Matematik Egitimi (GME) iizerine yapilmis lisansiistii tezlerin incelenmesi <—

Calismaya dahil edilen tezlerin tiirlerine gore dagilimi incelendiginde yiiksek lisans tezlerinin doktora tezlerine gore daha fazla
saylda oldugu gorilmektedir. Dagilima oransal olarak bakildiginda tezlerin %79’u yiiksek lisans tezi iken %21'i doktora tezi
olmustur. Buradan hareketle yiiksek lisans tezlerinin, doktora tezlerinin yaklasik 4 kati oldugu goriilmektedir. Alanyazinda
benzer bulgulara ulasan ¢alismalarla (Simsek ve Yasar, 2019; Yorulmaz, Cekirdekci ve Dede, 2021) karsilasmak miimkiindiir. Bu
ve buna benzer sonuclarin ortaya ¢cikmasi birden ¢ok nedene bagh olabilir. Ik nedenlerden birisi tilkemizde yiiksek lisansta yer
alan program sayisinin daha fazla olmasidir. Bundan dolay1 hazirlanan ytiksek lisans tezlerinin de sayisinin fazla olmasi bu
durumla dogrudan iliskili olabilir. Doktora programlarinin a¢ilma sartlarini tasiyan unsurlarin (6gretim tiyesi sayisinin yeterli
olmasi ve bu gereksinimin istenilen diizeyde karsilanamamis olmasi vb.) saglanamamasi da doktora tezlerinin sayisindaki azligin
bir nedeni oldugu soylenebilir. Bunun yaninda doktoraya kabul edilen 6grenci sayilarinin, yiiksek lisansa kabul edilen 6grenci
sayisindan fazla olmamasi da doktora tezleri sayisindaki azligin bir sebebi olmus olabilir. Ayrica giintimiizde halen bazi tezlerin
erisime a¢ik olmamasi da var olan ytiksek lisans ve doktora tezlerindeki sayilarin net bir sekilde bilinmesini sinirlandirmis
olabilir.

Arastirma kapsaminda incelenen tezlerin sayisinin yillara gore dagilimina bakildiginda belli bir tutarlilik olmadig1 senelere gore
inis ve cikislarin oldugu goriilmiistiir. Ilkokul ve ortaokul diizeyinde tez calismalar1 2007 yiliyla birlikte baslamis; 2014, 2018,
2019 ve 2022 yillarinda gergeklestirilen tezlerin sayisinda artislar olmustur. 2005 yilinda yapilandirmaci yaklasimin 6gretim
programlarinda benimsenmesiyle egitim alaninda farkli 6gretim yontemlerinin ele alindig1 ¢alismalarin varligi ortaya ¢ikmaya
baslamistir. Ozellikle 2018 yilinda giincellenen égretim programlarindaki kazanimlar dogrultusunda bu alanda gergeklestirilen
calismalarin bir anda artis géstermeye basladig1 gorilmiistiir. En ¢ok ¢alismanin 2019 yilinda yapildigi, daha sonra 2020 yilinda
ani bir diisiisle tez sayisinda bir azalma oldugu goriilmiistiir. Bunun sebebi olarak 2019 yilinda ortaya ¢ikan Covid-19 salginiyla
birlikte uzaktan egitime gecilmis olmasi gosterilebilir. 2022 yilinda ise bu alanda yapilan ¢alismalarda tekrardan bir artis
gosterdigi dikkat cekmistir. Yillara gore tez tiirlerinin nasil bir degisim gosterdigi incelendiginde, yiiksek lisans tezlerinde
dalgalanmanin ¢ok fazla oldugu, doktora tezlerinde ise bu dalgalanmanin daha az oldugu dikkat cekmistir. Yiiksek lisans tez
sayilarina iliskin dalgalanmalarin, tezlerin yillara gore dagilimi ile benzerlik gosterdigi gorulmustiir.

Incelenen lisansiistii tezlerin tiniversitelere gére dagilimi ele alindiginda, bir¢ok iiniversitede ilkokul ve ortaokul kademelerinde
Gercekci Matematik Egitimi {izerine yaymlanmis tezlerin oldugu goriilmektedir. Uludag Universitesi'nde yayinlanan tezlerin,
diger yliksekdgretim kurumlarina oranla 8 tez ile alana en fazla katki sundugu gorilmiistiir. Ardindan 6 tez ile Cukurova
Universitesi yer almistir. 4 tez ile Gazi Universitesi iiciincii sirada yer alarak bu alanda literatiire katki saglayan iiniversite
olmustur. Bu iiniversitelerde fazla calisma ortaya konulmasinin nedenleri incelendiginde matematik egitimi alaninda daha etkin
ve kokli bir yapiya sahip olmalariyla iliski kurulabilir. Bununla birlikte bu iiniversitelerde yiiksek lisans ve doktora yapan
arastirmacilarin fazla olmasi da bir diger sebep olarak karsimiza cikabilir. Calismada ortaya konulan bu sonuca benzer bulgulara
ulasan ¢alismalar (Kaya ve Aydogdu, 2022; Sevencan, 2019; Er, 2019) da bulunmaktadir. Dikkati ¢ceken bir diger elde edilen bulgu
ise tezlerin yayinlandig tiniversitelerin ¢cogunlukla devlet tiniversiteleri olmasidir. Calismalarin ele alindig: tiniversitelerden
sadece ti¢ farkli vakif {iniversitesi olan Baskent Universitesi’nde 1 adet tez, Yeditepe Universitesi’nde 1 adet tez ve Bahgesehir
Universitesi’nde 1 adet tez olmak iizere toplamda ii¢ tez bu alanda yayinlanmustir.

Incelenen tezlerde danismanlik yapan 6gretim iiyelerinin unvanlarina bakildifinda %45’inin doktor 6gretim iiyesi oldugu,
%35’inin profesor oldugu, en az %22 ile dogent doktor unvanina sahip Ogretim flyesinin tezlere danismanhk yaptig
gorilmektedir. Bu dagilim iilkemizde gorev yapan akademisyenlerin unvanlarina gore dagilimi ile paralellik gostermektedir
(YOK, 2023).

Calismaya dahil edilen tezlerin yapildigi iiniversite biinyesinde yer alan enstitiilere gore dagilimi incelendiginde %59’unun Egitim
Bilimleri Enstitiisi’'nde, %28’inin Sosyal Bilimler Enstitiisii’'nde, geriye kalan %13’liik dilimin ise Fen Bilimleri Enstitiisi
birimlerinde yapildig dikkat cekmistir. Incelenen tezlerde ele alinan konunun egitimle dogrudan ilgili oldugu diisiiniildiigiinde
ilk sirada Egitim Bilimleri Enstitiisii cikmas1 normal ve beklenen bir durum olarak kabul edilebilir. ikinci sirada Sosyal Bilimler
Enstitlistiniin yer aldig1 disiintldiiglinde ise bu durumun ortaya ¢ikmasinin nedeni bazi tiniversitelerde egitim bilimleriyle ilgili
boliimlerin bu enstitiiye bagh olmasi séylenebilir. En az ¢alisma ise Fen Bilimleri Enstitlisii'nde yapilmistir. Bu durum matematik
egitimi yiiksek lisans programlarinin genelde fen bilimleri enstitiileri bliinyesinde degil diger enstitiiler altinda acilmis olmasindan
kaynakli olabilir.

Calisma kapsaminda lisansiistii tezlerin yayin dilleri incelendiginde %97’sinin Tiirkce, %3’liniin ise ingilizce dilinde yazildig
dikkat ¢ekmistir. Bu dagilimin yapilan tezlerin biiyiik ¢cogunlugunun yiiksek lisans seviyesinde olmasindan ve yiiksek lisans
programlarinda Ingilizce sarti olmamasindan kaynaklandig1 séylenebilir. Bu ¢alismaya gore tezlerin yayin dillerini arastiran
calismalarda (Atasever, 2019; Ciltas, Giiler ve S6zbilir, 2012; Tereci, 2017) benzer sonuglara ulasilmistir.

Incelenen tezlerde kullanilan anahtar kelimelerin dagilimina bakildiginda 66 adet tezde ‘Gercekci Matematik Egitimi’ kelimesinin
en ¢ok kullanildig1 ortaya ¢ikmistir. Bunu 10 adet tezde anahtar kelime kullanilan ‘Matematik 6gretimi’ takip etmistir. Tezlerde
kullanilan baska anahtar kelimeler bulunsa da dagilimda arastirma yapilirken belirlenen anahtar kelimeler ¢ercevesinde
incelemeler yapilip dagilimda bu kelimelere yer verilmistir. Arastirma esnasinda kullanilan anahtar kelimeler ile tezlerde
kullanilan anahtar kelimelerin dagiliminda sonuglar paralellik gostermektedir. Kisaca, kullanilan anahtar kelimeler ile tezlerin
anahtar kelimeleri arasinda uyumluluk oldugu gériilmiistiir.
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Tezlerde ele alinan konularin dagilimi iki kategoride ele alinmistir. 2018 yilinda MEB Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan
belirlenen matematik 6gretim programi ¢ercevesinde ilkokul ve ortaokul kademelerinde yer alan 6grenme alanlar1 ve alt
ogrenme alanlarina gore dagilimlari incelenmistir. Buna gore ilkokul kademesinde yer alan 6grenme alanlarina toplamda 18 adet
tezde yer verildigi goriilmektedir. Bu tezlerin %50’si (9 adet) ‘Sayilar ve Islemler’ 6grenme alaninda yapilmistir. Bunu 6 adet tez
ile (%33) ‘Olgme’ 6grenme alani takip etmistir. ilkokul kademesinde en az tez ise ‘Veri Isleme’ 6grenme alaninda ele alinmis olup
bu alanda yapilmis 1 adet tez bulunmaktadir. Ilkokul kademesinde ‘Geometri’ 6grenme alanina ait ‘Uzamsal iliskiler’ ve
‘Geometrik oriintiiler’ alt 68renme alanlarinda herhangi bir tez ¢alismasinin olmadigi ortaya ¢ikmistir. Calismalarin daha ¢ok
‘Sayilar ve Islemler’ 6grenme alaninda ele alinmasinin matematikte temel kavram ve beceri temellerinin bu 6grenme alaninda
atilmaya baslanmasindan dolayi, 6grencideki altyapinin olusturulmasinda kullanilan farkli yontemin daha derinlemesine
incelenmesine firsat sagladigi diisiiniilmektedir. Ortaokul kademesinde yer alan 6grenme alanlarina ise 84 adet tezde yer verildigi
goriilmektedir. Bu tezlerin %37’si (31 adet) ‘Sayilar ve Islemler’ 6grenme alaninda yapilmistir. Bunu 24 tez ile (%29) ‘Geometri
ve Olgme’ 6grenme alami takip etmistir. Bu kademede yapilan calismalarin 15 adedinin ise 6grenme alanimm ‘Cebir’
olusturmaktadir. En az c¢alismalarin yapildigi 6grenme alanlari ise yediser tez ile ‘Veri isleme’ ve ‘Olasiik 'tir. Ortaokul
kademesinin matematik 6gretim programinda yer alan alt 6grenme alaninin tamaminda ¢alismalar yapildig1 gortilmiistiir. Tabak
(2019)'1n calismasinda da ‘Sayilar ve Islemler’ 6grenme alanina ait ¢ok fazla tez ve makale olmasi bu tez kapsaminda elde edilen
sonuglarla baz1 yonlerden benzerlik gostermektedir. Nitekim Yorulmaz, Cekirdekci ve Dede (2021), ¢calismasinda matematik
alaninda yapilan arastirmalarin konu dagilimhlarina bakildiginda ‘Sayilar ve islemler’ 6grenme alaninda fazla calisma oldugu
saptanmistir. Bu arastirmadaki sonuglarla ilgili calisma alanindaki sonuglar benzerlik gostermektedir.

Gercekci Matematik Egitimi kullanilarak ilkokul ve ortaokul kademelerinde yapilan arastirmalarin ¢alisma grubunu agirlikh
olarak (%73) ortaokul 6grencilerinin olusturdugu ortaya ¢ikmistir. En ¢ok ¢alismanin 26 tez ile 7. sinif diizeyindeki 6grencilerle
yapildigl, bunu 23 tez ile 6. sinif diizeyindeki tezlerin takip ettigi gérulmistiir. Bu elde edilen sonuglar diger calismalarda elde
edilen bulgularla (Tabak, 2019; Yorulmaz, Cekirdekci ve Dede, 2021; Din¢ Artut ve Hiurriyetoglu, 2022; Atasever, 2019) benzer
sonuglar gostermis, en ¢ok calismalarin ortaokul diizeyinde yapildigina ulasilmistir. Ayni zamanda Lubienski ve Bowen (2000)
birlikte yaptig1 arastirmada en ¢ok ilkogretim kademelerinde ¢alismalar yapildigini belirtmesi, Yiicedag (2010) tarafindan yapilan
calismada da lisanstistii tezlerde érneklem belirlemede ikinci kademe diizeylerinin daha ¢ok oldugunu belirtmesiyle benzerlik
gostermektedir. Incelenen tezlerde daha ¢ok dgrenci gruplariyla calismalar yapildig1 goriilmektedir. incelenen baz tezlerde hem
6grenci hem 68retmen gruplariyla ytriitiilen calismalarin ortaya konuldugu saptanmistir. Kimi ¢alismalarda ise sinif diizeyine ait
ders Kkitaplari, sinavlar ¢alisma grubunu olusturmustur. En az ¢alismanin yapildig1 ¢alisma grubu ise ders kitaplar: (4 tez) ve
smavlarin (1 tez) incelendigi lisansiistii calismalar olmustur. ilkokul kademesinde ortaya konulan ¢alismalarin sayisinin, ortaokul
kademesinde ortaya konulan ¢alismalardan daha az oldugu saptanmustir. Ilkokul kademesinde en ¢ok ¢alismanin 10 tez ile 4.simif
diizeyinde ele alindig1 goriilmiistiir. Bunu 6 tez ile 3.sinif diizeyi takip etmistir. [lkokul kademesinde ise sadece 1.sinif diizeyinde
herhangi bir ¢alisma yapilmadig1 goriilmektedir. Bunun nedenleri birkag¢ baslk altinda degerlendirilebilir. 1.sinif diizeyi okuma-
yazma Ogretiminin ele alindig1 bir donemi kapsadigl diisuntlirse ilgili diizeye ait kazanimlarin 6gretiminde zorluklarla
karsilasilabilecegi, 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin tam anlamiyla istenilen seviyede olmamasinin diisiiniilmesi gibi
nedenler ortaya konulabilir.

Tezlerde belirlenen ¢alisma grubunun biyiikliigiine bakildiginda ise en ¢ok 26-50 kisi araliindaki gruplarla c¢alisildigi
saptanmistir. Bu araliktaki grubu, 51-75 kisi araligindaki grup izlemistir. 0-25 kisilik grupla 16 tezde, 76-100 kisilik grupla 6
tezde calisiimistir. Diger gruplarda ise 126-150 kisilik grupta 2 tez, 151-175, 176-200, 701-800, 801-900 ve 1000 {izeri olan
gruplarda birer tezle calisilmistir. Birer tez ile ¢alisilan gruplarda kisi sayisi degil 6rneklem olarak belirlenen ders kitaplari,
smavlar gibi dokiimanlarda yer alan gérev sayilarina (soru sayisi) yer verilmistir. Orneklem biiyiikliikleri dikkat cekse de kisi
yerine soru sayisl orneklem degeri olarak belirlenmistir. En az ¢alismalar bu deger araliklarinda yapilmistir. Arastirmalarda
kiiciik 6rneklem secimleriyle calismalarin yiiriitiillmesinin birkag¢ nedeni olabilir. Bu nedenlerden biri arastirma yontemi olabilir.
Nitekim nitel ¢alismalarda cevaplanmasi hedeflenen problem durumuna cevap olusturacak daha kii¢lik ¢alisma gruplar ile
hareket edilmesi istenilen bir durumdur. Diger bir neden ise ulasilabilirlik, uygulanabilirlik gibi durumlarin ele alindigi
ekonomiklik ilkesine egilim s6z konusu olabilir. Calisma grubunda yer alacak kisilere ulasmak maddi ve manevi agidan zorluklarla
miicadele etmeyi gerektirir. Bu durum da ister istemez arastirmaciy1 daha az katilimci ile arastirmasini yapmaya yoneltmektedir.
Bu durum gerek GME alaninda yapilan ¢alismalarda gerekse matematik alaninda ortaya konulan diger ¢alismalarda (Atasever,
2019; Biiyiikgam, 2021; Tosun ve Unal, 2019; Ding, 2021) bu sonuglara benzer yonelimler gostermektedir.

Incelenen tez calismalarinda kullanilan arastirma yontemlerine bakildiginda tezlerin 30 tanesinde yani yaklasik %39’unda en ¢ok
nicel arastirma deseni benimsendigi ortaya konulmustur. Nicel arastirma yontemini, tezlerin %33’li olan 26 tezde benimsenen
karma arastirma yontemi takip etmistir. Nicel arastirmay1 benimseyen calismalarin tamaminin deneysel yontemi tercih ettigi
gozlenmistir. Tezlerin Ger¢ek¢i Matematik Egitimi'nin farkli degiskenler lizerindeki etkisinin incelendigi ¢alismalar oldugunu
diisliniirsek tezlerin tamaminda deneysel yontemin kullanilmasi sonucunun ortaya ¢ikmasi kacinilmaz olacaktir. Deneysel
yontemlerin kullanilmasinin nedenlerine bakildiginda arastirmay: yapan kisinin odaklandig1 6gretim yontemi olan GME'nin
etkililigini farkh degiskenler iizerinde belirleme amacinda olmasi gosterilebilir. Incelenen tezlerde deneysel yontemlerin
kullanildig1 calismalarda deney grubuna GME yontemi uygulanirken, kontrol grubunda yer alan 6grencilere geleneksel 6gretim
metotlarinin kullanildig: gériilmektedir. Ozellikle 2005 yilindan sonra 6gretim programlarinda yapilandirmacilik anlayisinin
benimsendigi diisiintildiiglinde geleneksel yontemlerin kontrol gruplarinda kullanilmasi bazi sikintilar1 beraberinde getirebilir.
Bu acidan Karadag (2009), deneysel arastirmalarda geleneksel yontemle bir baska yontemin degiskenler lizerindeki etkisinin
kiyaslandig1 calismalarin gecerligine zarar verebilecegini dile getirmistir. Ding Artut ve Hirriyetoglu (2022) ve Tabak (2019),
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GME yontemi lizerine yaptigl calismalarinda elde edilen bulgularda da nicel desenlerin daha ¢ok kullanildigi sonucuna
ulasmislardir. Matematik alaninda yapilan diger arastirma ¢alismalarinda (Biliytikcam, 2021; Yorulmaz, Cekirdekci ve Dede, 2021;
Sevencan, 2019) da benzer sonuglarin ortaya konuldugu goriilmiistiir. Atasever (2019), tarafindan matematik alaninda yapilan
calismasinda ise nitel ¢alismalarin daha ¢ogunlukta oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglara gore bu tez ¢calismasinda elde
edilen bulgularin celistigi gozlenmistir.

Nitel yontemi benimseyen tezlerde agirlikl olarak durum arastirmasi (%59) yonteminin kullanildig: belirlenmistir. Bu yontemi,
%18 ile eylem arastirmasi, %9 ile dokiiman incelemesi ve 6gretim deneyi yontemleri izlemistir. Nitel yontemlerin tercih edildigi
calismalarda ¢ogunlukla durum arastirmasinin kullanilmasinin nedeni arastirmaya dahil edilen daha kii¢iik grupta yer alan
kisileri derinlemesine inceleme firsati sunmasi olabilir. Matematik alaninda gergeklestirilen akademik ¢alismalarda (Yiicedag ve
Erdogan, 2011; Ciltas, Guler ve Sozbilir, 2012; Sevencan, 2019) egilimleri inceleyen bir¢ok benzer sonuglarin ortaya konuldugu
gorulmustir.

Incelenen lisansiistii tezlerde kullanilan veri toplama araglarinin nasil bir dagihm gésterdigine bakildiginda ¢cogunlukla ele alinan
tezlerin %74t olan 58 tezde kullanilan basar testlerine yer verildigi ortaya ¢ikmistir. Basari testlerini 36 tezde kullanilan
gorisme formlar1 takip etmistir. Basar1 testinin daha yogun kullanilmasinin sebebi ile arastirma yontemleri paralelligi
iliskilendirilebilir. Basari testleri, nicel ve nitel arastirmalarda en sik kullanilabilen veri toplama araglar1 olabilmektedir. Benzer
sonuglara ulasan ¢alismalarin (Tabak, 2019; Atasever, 2019; Sevencan, 2019) oldugu gozlenmistir. Diger yogunluklu olarak tercih
edilen veri toplama araci 24 tezde kullanilan tutum o6l¢egi olmustur. Tezlerde kullanilan 6lgek tiirleri (6z yeterlilik alg1 6lcegi,
yaratici distinme 0Olcegi, tistbilis 6l¢egi vs.) bulunsa da bunlar az sayida kullanilan veri toplama araglar1 olmuslardir.

Arastirmada ele alinan tezlerin veri analiz yontemlerine bakildiginda nicel analiz tekniklerinin hem nitel analiz tekniklerinden
hem de karma (nitel-nicel) analiz tekniklerine oranla daha ¢ok tercih edildigi ortaya ¢ikmistir. Nicel analiz yontemlerinde de
cogunlukla kestirimsel veri analiz teknikleri benimsenmistir. Nitel verilerin analizini benimseyen c¢alismalarda ise tezlerin %54
ile en ¢ok icerik analizi tercih edilmistir. Icerik analizini, %35 ile betimsel analiz takip etmistir. Hem icerik hem de betimsel
analizin bir arada kullanildig tezlerin genele orani %11 olarak bulunmustur. Sonuclar benimsenen arastirma yontemlerine
uygun sonuglarla paralellik gostermektedir. Literatiir incelendiginde veri analizlerinde elde edilen benzer bulgulara ulasildigi
calismalarin (Ding¢ Artut ve Hiirriyetoglu, 2022; Atasever, 2019; Sevencan, 2019) varligindan s6z edilebilir.

Ilkokul ve ortaokul kademelerinde Gercek¢i Matematik Egitimi iizerine yapilmis tezlerden elde edilen sonuglara bakildiginda
bir¢cok nokta dikkat ¢cekmektedir. Bunlardan ilki tezlerde ele alinan 6gretim uygulamasi olan Gergek¢i Matematik Egitimi’'nin
matematik basarisina etkisinin olumlu yonde oldugunu gosteren 44 teze ulasilmistir. Basariya bir etkisi olmadigina dair
sonuglarin elde edildigi tez sayis1 5 adettir. Buna gore basariya etkisini inceleyen tezlerin %90’1nda basariya olumlu etkisi
olduguna, %10’unda ise anlaml bir etkisi olmadigina ulasilmistir. Bakildiginda basar1 degiskeni tizerindeki etkisi tizerine yapilan
calismalarda ¢ogunlukla olumlu oldugu goértilmektedir. Bu durumun sebebi matematik dersine 6zgii bir 6gretimin, uygulama
slirecinin cagdas yaklasim tekniklerine uygun tasarlanarak sunulmasi olabilir. Tabak (2019) da inceledigi calismasinda benzer
sonuglara ulasmistir. Calismasinda basariya olumlu etkisini ¢cok sayida tespit ettigi literatiir arastirmasinin yani sira az sayida
basariya etki etmedigine ulastigi ¢alismalarin sebeplerini ise GME ile yapilandirmaci yaklasim anlayisinin tercih edildigi
matematik 6gretim programinda yer alan etkinlikler ile matematiksel kavramin 6gretimi arasinda farklilik olmamasindan, GME
ile deney grubunda uygulanan siirenin az olmasi ve O0grenen bireyin 6gretim uygulamasini benimseyememesinden
kaynaklandigini ifade etmistir. Sonuclardan elde edilen bir diger nokta tutum degiskenidir. Incelenen tezlerde 6grencilerin
matematige karsi tutumlarinda olumlu degisimler oldugunu ortaya koyan 15 tez varken, herhangi bir degisim olmadig1 yargisina
ulasan 8 tez oldugu dikkat ¢ekmistir. Tutuma etkisini inceleyen tezlerin %65’inde anlaml bir etkisi olduguna, geriye kalan
%35’inde ise bir etkisi olmadigina ulasilmistir. Arastirma sonuglarinda ele alinan tezlerde Gergek¢i Matematik Egitimi'nin
matematikte 6grenilen bilgilerin kaliciligina etkisinin arastirildig tez ¢alismalarinda ise kalicilig1 sagladigina ulasan tez sayisinin
17 oldugu, ancak kalicilik etkisi tizerinde herhangi bir anlamli bir fark olmadig1 bulgusuna ulasan 3 adet tez oldugu goriilmiistir.
Kaliciliga etkisini inceleyen tezlerin %85’inde kaliciliga etkisi olduguna, geriye kalan %15’inde ise bir etkisi olmadigina
ulasilmistir. Buradan hareketle Gergek¢i Matematik Egitimi ile ele alinan 6gretim siirecinde ¢ogunlukla kaliciliga etkisinin olumlu
yonde oldugu soylenebilir. Motivasyon degiskeni acisindan etkisinin incelendigi calismalarda ise 6grenci motivasyonlarini olumlu
yonde etkiledigi sonucuna 5 tezde, anlaml bir farklilik olmadig1 sonucuna ise 3 tezde ulasilmistir. Motivasyona etkisini inceleyen
tezlerin %63’iinde olumlu sonuglar ortaya konulurken, %37’sinde ise bir etkisinin gériilmedigine ulasilmistir. Incelenen tezlerde
dikkat ceken bir diger bulguda uygulanan Gergek¢i Matematik Egitimi’'ne iliskin 68renci goriislerinin (matematik derslerinin daha
eglenceli, ilgi arttiricy, anlasilir ve 6grenciyi aktif bir sekilde derste etkin tuttugu vb.) olumlu yonde arttirdigini dile getirmislerdir.
Bunun yaninda problem ¢6zme becerilerinde stratejiler gelistirebildikleri, farkli ¢6ziim yollari1 bularak 6grenme saglayabildikleri
sonuglarina da ulagilmistir. Incelenen tezlerde bircok dikkat ceken diger bulgular da bulunmaktadir.

ONERILER

Bu calisma, Tiirkiye’de ilkokul ve ortaokul kademelerinde Gergekci Matematik Egitimi lizerine yapilmis lisansiisti tezleri ile
siirhlidir. Bu nedenle bu ¢alismanin kapsam gecerliligini yiikseltecek ve Tiirkiye’deki var olan durumu daha kapsaml bir sekilde
ortaya koyabilecek, alanyazina iliskin diger arastirmalarin (bildiri, makale vb.) analize tabi tutulmasi 6nerilebilir.

INTERNATIONAL JOURNAL OF KARAMANOGLU MEHMETBEY EDUCATIONAL RESEARCH 1 5 5
Uluslararas: Karamanoglu Mehmetbey Egitim Arastirmalar: Dergisi




156

> Yusuf Karakus, Cihat Abdioglu

KAYNAKCA

Atasever, D. (2019). Tiirkiye'de 2014-2018 yillart arasinda matematik egitimi alaninda yapilan lisansiistii tezlerin analizi (Tez No.
591888) [Yiiksek lisans tezi, Abant Izzet Baysal Universitesi]. YOK Tez Merkezi.

Avc, E., Coskun-Tuncel, 0., & Inandj, Y. (2011). Ortadgretim on ikinci simif égrencilerinin matematik dersine karsi tutumlari.
Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 7(1), 50-58.

Aydurmus, L., Kayan, A. K., & Arslan, S. (2022). Tiirkiye’'deki gercek¢i matematik egitimi arastirmalarinin egilimleri: icerik
Analizi. Cumhuriyet Uluslararast Egitim Dergisi, 11(4), 787-802.

Baki, A. (2009). Kuramdan uygulamaya matematik egitimi (5). Harf Egitim.
Basaran Y. (2017). Sosyal bilimlerde 6rnekleme kurami. Akademik Sosyal Arastirmalar Dergisi, 5(47), 480-495.
Baykul, Y. (2005). IIkégretimde matematik égretimi (1-5. Siniflar) (8). Pegem Yayincilik

Baykul, Y. (2014). Ortaokulda matematik 6gretimi (5-8. Siniflar)(Yeni programa uygun gelistirilmis 2. Baski). Pegem Akademi
Yayincilik.

Bowen, G. A. (2009). Document analysis as a qualitative research method. Qualitative research journal, 9(2), 27-40. s.27

Biiyiikcam, S. (2021). Tiirkiye'de matematik egitimi alaninda matematik 6z yeterlik tizerine yapilan lisanstistii tezlerin incelenmesi
(Tez No. 701976) [Yiiksek lisans tezi, Kocaeli Universitesi]. YOK Tez Merkezi.

Corbin, |. ve Strauss, A. (2008). Basics of qualitative research: Techniques and procedures for developing grounded theory. Thousand
Oaks: Sage.

Cakir, P. (2013). Gergek¢i matematik egitimi yaklasiminin ilkogretim 4. sinif 6grencilerinin erigilerine ve motivasyonlarina etkisi
(Tez No. 342310) [Yiiksek lisans tezi, Dokuz Eyliil Universitesi]. YOK Tez Merkezi.

Ciltas, A., Giler, G., ve Sozbilir, M. (2012). Tiirkiye’de matematik egitimi arastirmalari: Bir icerik analizi ¢alismasi. Kuram ve
Uygulamada Egitim Bilimleri, 12(1), 565-580.

Din¢ Artut, P. ve Hiirriyetoglu, N. (2022). Tirkiye’de egitim alaninda gercek¢i matematik egitimi odakl yapilan akademik
calismalara yonelik bir icerik analizi. Ulusal Egitim Dergisi, 2(3), 554-571.

Ding, S. (2021). Veri isleme ve olasilik 6grenme alanlarinda yapilan lisanstistii tezlerin incelenmesi (Tez No. 701982) [Ytliksek lisans
tezi, Kocaeli Universitesi]. YOK Tez Merkezi.

Durmus, M. E,, & Ergen, Y. (2021). Experience of Primary School Teachers With Inclusion Students in the Context of Teaching
Mathematics: A Case Study. International Journal of Progressive Education, 17(1), 172-196.

Dursun, S. ve Dede, Y. (2004). Ogrencilerin matematikte basarisini etkileyen faktorler matematik 6gretmenlerinin gériisleri
bakimindan. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 24(2), 217-230.

Er, G. (2019). Matematik egitimi alaninda yazilan lisansiistii deneysel tezlerin incelenmesi (Tez No. 552852) [Ylksek lisans tezi,
Kastamonu Universitesi]. YOK Tez Merkezi.

Ergen, Y. (2021). Ilkokul matematiginin 6gretiminde farkli bir yaklasim: Gercek¢i matematik egitimi. K. A. Kirkic & H. Vatansever
Bayraktar (Ed.) icinde, Kuramdan uygulamaya ilkokul egitiminde yenilik¢i 6grenme ve 6gretim (ss. 237-272). Efe Akademi.

Ersoy, E. (2013). Gergek¢i matematik egitimi destekli 6gretim yonteminin 7.sinif olasilik ve istatistik kazanimlarinin 6gretiminde
dgrenci basarisina etkisi (Tez No. 348350) [Yiiksek lisans tezi, Sakarya Universitesi]. YOK Tez Merkezi.

Even, R., & Tirosh, D. (2002). Teacher knowledge and understanding of students’ mathematical learning. Handbook of International
Research in Mathematics Education, 219-240.

Fraenkel, J. R, & Wallen, N. E. (2006). How to design and evaluate research in education (6th ed.). New York, NY: McGraw-Hill.
Freudenthal, H. (1968). Why to teach mathematics so as to be useful?. Educational Studies in Mathematics, 12(2), 3-8.

Giiven, B. ve Ozgelik, C. (2017). ilkokul matematik dersine yonelik gerceklestirilen lisansiistii egitim tez calismalarina iliskin bir
inceleme. Egitimde Kuram ve Uygulama, 13(4), 693-714.

Hendel, D. D. (1980). Experiential and affective correlates of math anxiety in adult women. Psychology of Women Quarterly, 5(2),
219-230.

Jin, Y. (2004). The development of the China networked digital library of theses and dissertations. Online Information Review,
28(5),367-370.

Karadag, E. (2009). Egitim bilimleri alaninda yapilmis doktora tezlerinin tematik acidan incelenmesi. Ahi Evran Universitesi
Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 10(3), 75-87.

INTERNATIONAL JOURNAL OF KARAMANOGLU MEHMETBEY EDUCATIONAL RESEARCH
Uluslararas: Karamanoglu Mehmetbey Egitim Arastirmalar: Dergisi



Gergekci Matematik Egitimi (GME) iizerine yapilmis lisansiistii tezlerin incelenmesi <—
Karadeniz, I., & Karadag, E. (2014). Kirsal bélgelerdeki ortaokul égrencilerinin matematik kaygi ve tutumlari: korelasyonel bir
arastirma. Turkish Journal of Computer and Mathematics Education 5(3), 259-273.

Kaya, D. ve Aydogdu. S. (2022). Teknoloji destekli matematik egitimi: Turkiye’'deki lisansiistu tezlerin incelenmesi. Nevsehir Haci
Bektas Veli Universitesi SBE Dergisi, Dijitallesme Ozel Sayisi. 185-203.

Keklikci, H., & Yilmazer, Z. (2013). ilkégretim 6grencilerinin matematik korku diizeyleriyle matematik 6gretmenlerine yonelik
gorisleri arasindaki iligkinin belirlenmesi. Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi, 2(3), 210-216.

Kurt, E. S., & Dogan, M. (2019). Gerc¢ek¢i matematik 6gretimi ile gerceklestirilen uzunluklar: 6l¢me konusunda 6grenci gorusleri.
Temel Egitim, 1(3), 33-38.

Kutluca K., Alpay, N. F,, & Kutluca S. (2015). 8. Sinif 68rencilerinin matematik kaygi diizenlerine etki eden faktorlerin incelenmesi.
Dicle Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi Dergisi, 25, 202-214.

Lubienski, S. T. & Bowen, A. (2000). Who's counting? A survey of mathematics education research 1982-1998. Journal for Research
in Mathematics Education, 31(5), 626-633.

MEB (2013). PISA 2012 Ulusal On Raporu, Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii, Ol¢cme, Degerlendirme ve Yerlestirme
Grup Baskanligi, Ankara.

MEB (2018). Matematik dersi 6gretim programi (ilkokul ve ortaokul 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8. Siniflar). Talim ve Terbiye Kurulu
Baskanlig.

Merriam, S. B. (2009). Qualitative research: A guide to design and implementation. Jossey-Bass.

Ozdemir, E., & Uzel, D. (2011). Ger¢ekci matematik egitiminin 6grenci basarisina etkisi ve 6gretime yonelik 6grenci goriisleri.
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 40(40), 332-343.

Payne, G. ve Payne, J. (2004). Key concepts in social research. Sage.

Ruffell, M., Mason, ], & Barbara, A. (1998). Studying attitude to mathematics. Educational Studies in Mathematics, 35(1), 1-18.

Savas, E., Tas, S., & Duru, A. (2010). Factors affecting students’ achievement in mathematics. Inénii University Journal Of The Faculty
Of Education, 11(1), 113-132.

Sevencan, A. (2019). Tiirkiye’de matematik egitimi alaninda yapilmig lisansiistii tezlerin incelenmesi (Tez No. 552985) [Yiiksek
lisans tezi, Necmettin Erbakan Universitesi]. YOK Tez Merkezi.

Sengiil, S., & Cantimer Gerez, G. (2016). Ogrencilerin matematik dersindeki akademik basar1 ve basarisizlik nedenlerine yonelik
gorusleri. The Journal of Academic Social Science Studies, 51, 383-400.

Simsek, N. ve Yasar, A. (2019). Geogebra ile ilgili lisansiistii tezlerin tematik ve yontemsel egilimleri: Bir igerik analizi. Turkish
Journal of Computer and Mathematics Education (TURCOMAT), 10(2), 290-313.

Tabak, S. (2019). Tirkiye'de “gercekci matematik egitimi” ne iliskin arastirma egilimleri: tematik icerik analizi ¢alismasi. Ahi
Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 20(2), 481-526.

Tereci, A. (2017). 2010-2017 yillart arasinda Tiirkiye'de matematik egitimi alaninda yapilan lisanstistii tezlerin bazi kriterlere gore
karsilastirmali incelenmesi (Tez No. 488656) [Yiiksek lisans tezi, Gaziantep Universitesi]. YOK Tez Merkezi.

Tosun, T., ve Unal, D. 0. (2019). Veri ve Olasihk Ogrenme Alanlarinda Yapilmis Calismalarin Igerik Analizi. Ege Egitim
Dergisi, 20(1), 244-261.

Yavuz, M., Giilmez, D., & Ozkaral, T. C. (2016). Meslek lisesi 6grencilerinin bilissel ve duyussal 6zellikleri. Egitim ve Bilim, 41(187),
29-44.

Yenilmez, K. ve Ata, A. (2013). “Matematik egitiminde teknoloji kullanimi ile ilgili tezlerin incelenmesi”, Abstracts of 7th
International Computer & Instructional Technologies Symposium (ICITS), 119-120, Atatiirk University, 6-8 June 2013,
Erzurum, Turkey.

Yildirim, A., & Simsek, H. (2008). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri (6). Seckin Yayincilik.

Yorulmaz, A., Cekirdekci, S., ve Dede, B. (2021). Tiirkiye’de 2016-2020 yillar1 arasinda yapilan ilkokul matematik egitimi ile ilgili
lisansiistii tezlere iliskin bir analiz. Uluslararasi Karamanoglu Mehmetbey Egitim Arastirmalari Dergisi, 3(2), 81-93.

YOK, Yiiksek Ogretim Kurulu. ‘Yiiksekdgretim Bilgi Yonetim Sistemi’. Erisim: 22 Nisan 2023. https://istatistik.yok.gov.tr/

Yiicedag, T. (2010).2000-2009 yillari arasinda matematik egitimi alaninda Ttirkiye’de yapilan ¢calismalarinin bazi degiskenlere gére
incelenmesi (Tez No. 264362) [Yiiksek lisans tezi, Selcuk Universitesi]. YOK Tez Merkezi.

Yiicedag, T. ve Erdogan, A. (2011). 2000-2009 Yillar1 arasinda matematik egitimi alaninda Tiirkiye’de yapilan ¢alismalarin bazi
degiskenlere gore incelenmesi. Gaziantep Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 10(2), 825- 838.

INTERNATIONAL JOURNAL OF KARAMANOGLU MEHMETBEY EDUCATIONAL RESEARCH 1 5 7
Uluslararas: Karamanoglu Mehmetbey Egitim Arastirmalar: Dergisi



https://istatistik.yok.gov.tr/

