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Bu arastirmada Tiirkiye ilkokul 4.Smif Matematik Dersi Ogretim Programi ile Hindistan ilkokul 4. Smif
Matematik Dersi Ogretim Programinin hedef, icerik, egitim durumu ve 6lgme-degerlendirme ogeleri
baglaminda karsilastirilarak benzerlik ve farkliliklarinin ortaya konmasi amaglanmustir. Arastirma iilkeler-
arasi (cross-national) Karsilagtirmali egitim aragtirmasidir, yatay yaklagim ve tanimlayici yaklasim birarada
kullanilmistir. Arastirmada veri toplama yontemi olarak dokiiman incelemesi kullanilmis ve verilerin
kaynagini Hindistan ve Tiirkiye’de uygulamada olan, iilkelerin resmi genel ag siteleri ile ulasilan ilkokul
4. Smif Matematik Dersi 6gretim programlart olusturmaktadir. Aragtirmada toplanan verilerin analizinde;
betimsel analiz yonteminden yararlanilmistir. Aragtirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda Tiirkiye’ye
gore Hindistan’in ¢ok daha esnek dgretim programlarina sahip oldugu, Tiirkiye ilkokul 4. Sinif Matematik
Dersi Ogretim Programinda Hindistan ilkokul 4. Smif Matematik Dersi Ogretim Programina gore daha
¢ok teori, kavram ve tanimlarin 6grenilmesinin amaglandigi, Hindistan ilkokul 4. Sinif Matematik Dersi
Ogretim Programinda ise daha ¢ok matematigin pratik kullamminin amaglandigi sdylenebilir. Bu
farkliliklarin yanisira her iki Ogretim programinda da matematigin giinliik hayatta kullanimina 6nem
verildigi, yapilandirmaci kurama dayanan 6grenmeyi 6grenme, yaparak-yasayarak 6grenme anlayislarinin
on plana ¢ikt1g1 elde edilen sonuglar arasindadir.

Anahtar Kelimeler: Karsilagtirmali egitim, ilkokul matematik 6gretim programi, Tiirk egitim sistemi,
Hindistan egitim sistemi.

Comparison of 4th Grade of Turkish and Indian Primary Schools
Mathematic Educational Curriculums and within the Context of the
Elements of the Curriculum

ABSTRACT
In this study, it is aimed to compare the 4th Grade Mathematics Curriculum in Turkey and the 4th Grade
Mathematics Curriculum in India in the context of objectives, content, learning-teaching process and
assessment-evaluation elements, and to reveal the similarities and differences. The study is a cross-
national comparative education research and the horizontal approach and the descriptive approach are used
together. In the study, document analysis was used as the data collection method and the source of the
data consists of the primary school 4th grade Mathematics course curricula, which are in practice in India
and Turkey, and which can be accessed through the official web sites of the countries. In the analysis of
the data collected in the research; descriptive analysis method was used. In line with the findings obtained
from the research, India has much more flexible curricula compared to Turkey, it is aimed to learn more
theories, concepts and definitions in the 4th Grade Mathematics Curriculum in Turkey compared to the 4th
Grade Mathematics Curriculum in India. And it can be emphasized that the primary school 4th grade
Mathematics Curriculum in India mostly aims to develop the practical use of mathematics. In addition to
these differences, it is also among the results obtained that both curricula give importance to the use of
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mathematics in daily life, and are based on some theories such as learning to learn, constructivist theory
and learning by doing- experience.

Keywords: Comparative education, primary school mathematics curriculum, Turkish education system,
Indian education system.

Giris

Matematik biliminin Onemini kavrayan, matematik okuryazarligima ve matematigi etkin
kullanma becerisine sahip nesiller yetistirebilmenin yegane yolu temel egitimden itibaren bireylerin
sadece matematiksel iglemler yapmasimi degil; 6grendiklerini giinliik yasaminda uygulamasini,
problem ¢dzmesini, mantikli diisiinme ve akil yiiriitme siireclerini ise kosabilmesini (Ocalan, 2004),
bilimsel-elestirel-iist bilissel diisiinme becerilerinin gelisimini, teknolojik ve ekonomik agidan bireysel
ve toplumsal gelisimi ve 6zellikle matematik yapmaktan zevk alan bireylerin yetismesini amaglayan
matematik egitimidir. Nitelikli bir matematik 6gretimi i¢in ¢agdas egitim anlayisina uygun matematik
dersi ogretim programlarina ve uygulayicilara ihtiyag vardir (Ozkaya, 2021). Caglar boyunca
toplumlar ihtiyaglara cevap verebilmek amaci ile degisik egitim sistemleri, egitim-6gretim programlari
gelistirmiglerdir. Gelistirilen bu egitim sistemlerinin, 6gretim programlarinin iistiin yanlar1 oldugu gibi
zayif yanlar1 da olmustur. Bu durum tiim diinyada var olan degisik egitim sistemlerinin, egitim-
ogretim programlarinin incelenmesine, karsilastirilmasina ve faydali goriilen uygulamalarin dahil
edilmesine yonelik kargilagtirmali egitim ¢aligmalarina 6nem vermelerini beraberinde getirmistir.

Kargilagtirmali egitim, iilkelerin egitimle ilgili sorunlarmi fark edebilmesi, egitim-6gretim
programlarinin gelistirilmesinde ve diger iilkelerin deneyimlerinden yararlanabilmesinde biiyiik 6nem
tagimaktadir. Tiirkiye’de matematik 6gretim programlarinin karsilastirilmasi ile ilgili yeterince ¢aligma
olmamasi; alandaki sorunlarinin belirlenmesinde, ¢6ziim Onerilerinin ortaya konmasinda engel olarak
ortaya ¢ikabilir. Bu sebeple matematik 6gretimine iliskin yapilacak caligsmalarin artmasi hem bu alanin
hem de Tiirk egitim sisteminin gelisimi agisindan yararli olacaktir (Cetinbag, 2019).

Tiirkiye’de matematik 6gretim programlarindaki degisim en son 2018’de yapilmigtir. 2018
itibari ile matematik Ogretimi ile ilgili karsilastirmali egitim arastirmalari incelendiginde; Kog
(2019)’un Tirkiye ve Hong Kong ilkokul matematik dersi ogretim programlarini karsilastirdigi,
Cetinbag (2019)’in Tirkiye ve Kanada ilkokul matematik &gretim programlarini karsilastirdigi,
Bozkurt, Sapul ve Simgekler Dizman (2020)’1n Tiirkiye ve Singapur okul dncesi egitim programlarinin
matematik iceriklerini karsilastirdigi, Bozkurt, Cirak Kurt ve Tezcan (2020)’1n Tiirkiye ve Singapur
ortaokul matematik 6gretim programlarini cebir 6grenme alani baglaminda karsilastirdigi, Cicek,
Kuzu ve Caligkan (2021)’1n Tiirkiye ve Almanya matematik 6gretim programlarini geometri 6grenme
alan1 baglaminda karsilastirdigi, Ata Ozer ve Yaman (2021)’in Tiirkiye, Singapur ve ABD 8. simf
matematik ders kitaplarin1 Kkargilastirdigi, Ozkaya (2021)’nin Tiirkiye ile Kazakistan ortaokul
matematik 6gretim programlarim karsilastirdigi, Diker Coskun ve Oztiirk (2022)iin Tiirkiye ve
Kanada ortadgretim matematik &gretim programlarini karsilastirdign ve Bal Incebacak (2022)’1n
Tirkiye ve Singapur ilkokul matematik oOgretim programlarmi karsilastirdigi caligmalara
rastlanmaktadir. Ancak Uluslararasi Para Fonu (International Monetary Fund [IMF])’nun 2021°de
iilkelerin Gayrisafi Yurt i¢i Hasilalar1 (GSYIH) baz alarak olusturulan rapora gére diinyanin en biiyiik
ekonomi siralamasinda ABD, Cin, Japonya ve Almanya’dan sonra besinci sirada yer alan Hindistan ile
Tiirkiye 6gretim programlarinin karsilastirildigi ¢calismaya rastlanmamastir.

Hindistan egitim sisteminin temel egitim politikalarmin baginda egitimde firsat esitligi ve
azinliklarin kendi kiiltiirlerine gore egitim alma hakki gelmektedir. Hindistan federal parlamenter
sistem ile yonetilmekte, ililkede farkli eyaletler bulunmaktadir. Herbir eyelet kendi egitim
programlarini belirlemesine karsin, eyaletler arasi farkliliklarin temelini egitim dili olusturmaktadir.
Hindistan'da konusulan 22 adet resmi dil bulunmakta ve her eyalet s6z konusu dillerden birini
kullanabilmektedir. Hindistan’da egitim sistemi 5+3+2+2 geklinde yapilandirilmis ve 6-14 yas
arasindaki ilk sekiz yillik ilkdgretim kademesi zorunlu egitim kapsamindadir. Egitimin finansmani
merkezi hiikiimet ve eyalet hiikiimetlerinin katilimiyla saglanmaktadir. Yonetici ve 6gretmen haklari,
atama bicimleri de eyaletlere gore degigsmektedir. Hindistan’da egitim programlar farkli bolgelerdeki
ihtiyaclar dikkat alindigindan dolay1r esnek bir yapiya sahiptir. Merkezi c¢ekirdek bir program
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mevcuttur, bu c¢ekirdek program cercevesinde -eyaletlere, bolgelere gore farkli programlar
uygulanabilmektedir. Egitimin amacalarina ulasip ulasmadigi gerek okul gerekse ulusal diizeyde farkl
sinavlarla degerlendirilmektedir (Coskun, 2022). Hindistan Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme
Programi1 (Programme for International Student Assessment [PISA]), Uluslararas1 Matematik ve Fen
Egilimleri Arastirmasi (Trends in International Mathematics and Science Study [TIMMS]) gibi
uluslararast sinavlara katilmadigindan o6gretim programlarinin uluslararasi konjektorde basarisina
iligkin ¢ok fazla veri elde edilememektedir. Cagimizda giiglii ekonomiye sahip olmanin temelinde
bilgi toplumuna ve teknolojiye uyumlu egitim sisteminin de etkisi oldugu varsayilarak Hindistan’daki
Ogretim programlari aragtirma konusu olmasi agisindan 6nemlidir. Ayrica Hindistan’in matematik
biliminin gelisiminde milattan 6nceki donemlerden beri katkisi, bugiin kullandigimiz say1 sisteminin
kokeninin Hindistan’a dayandigi, vb. matematik tarihine iligkin bilgiler (Aslan Seyhan, 2021)
Hindistan’daki matematik d6gretim programlarinin incelenmesi, Tiirkiye ile karsilastirilmasi konusunda
motivasyon kaynagidir. Tiirkiye ve Hindistan’da uygulanmakta olan ilkokul matematik 6gretim
programlarinin karsilastirma ¢alismasinin gerek egitim programlarn alanina gerekse matematik
Ogretimi alanina katki saglayacagi diigiiniilmektedir.

Bu arastirmada Tiirkiye ilkokul 4. Simif Matematik Dersi Ogretim Programi (T4MDOP) ile
Hindistan ilkokul 4. Sinif Matematik Dersi Ogretim Programinin (H4MDOP) hedef, icerik, egitim
durumu ve Olgme-degerlendirme ogeleri baglaminda karsilastirmasi, benzerlik ve farkliliklarinin
ortaya konmasi amag¢lanmigtir. Bu amag dogrultusunda arastirmanin alt problemleri sunlardir:

1. Tiirkiye ve Hindistan’da uygulamada olan ilkokul Matematik 6gretim programlarinin hedef
ogesi (Ilkokul Matematik Ogretim Programlarinin Amaclar1) baglaminda benzerlikleri ve
farkliliklart nelerdir?

2. Tirkiye ve Hindistan’da uygulamada olan ilkokul 4. simif Matematik dersi Ogretim
programlarinin
- igerik 0gesi (6grenme alanlar1 ve 6grenme alanlarina iliskin kazanimlar)

- egitim durumu (6grenme-0gretme siiregleri) 6gesi
- 0lgme ve degerlendirme 6gesi baglaminda benzerlikleri ve farkliliklar: nelerdir?

Yontem
Arastirma Modeli/Deseni

Hindistan ve Tirkiye ilkokul 4. Sinif matematik dersi 6gretim programlariin hedef, igerik,
egitim durumu ve dlgme-degerlendirme dgeleri kapsaminda benzerlik ve farkliliklarini belirlemeye
yonelik bu nitel calisma iilkeler-aras1 karsilastirmali egitim arastirmasidir. Iki veya daha fazla iilkenin
egitim sistemlerinin gesitli agilardan karsilagtirilmasini i¢eren karsilagtirmali egitimde (Balci, 2021);
yatay, dikey, problem ¢6zme, 6rnek olay, tanimlayici, agiklayici ve degerlendirici olmak tizere farkl
yaklagimlar kullanilmaktadir. Bu arastirmada incelenen egitim sistemlerinde ayni doneme ait ilgili tiim
degiskenlerin yan yana getirilerek karsilastirllmasi amaglandigi igin yatay yaklasim ve o6gretim
programlar1 higbir degisiklige ugratilmadan arasindaki benzerlik ve farkliliklarin karsilastiriimasi
amaclandig1 icin tanimlayict yaklagim (Ultanir, 2000) birarada kullanilmstir.

Evren ve Orneklem

Arastirmada incelenen dokiimanlar Hindistan ve Tiirkiye’de uygulamada olan ilkokul 4. simf
Matematik dersi 6gretim programlaridir. Incelenen dokiimanlara iliskin kullanilan verilerin kaynagini
birinci el belgeler olan Hindistan ve Tiirkiye’de uygulanan iilkelerin resmi genel ag siteleri ile ulagilan
ilkokul 4. sinif Matematik dersi 6gretim programlar1 ve ders kitaplari olusturmaktadir (Milli Egitim
Bakanlhigi [MEB], 2022a; MEB, 2022b; National Council of Education Resarch and Training
[NCERT], 2005; NCERT, 2008; NCERT, 2021; NCERT, 2022; National Council for Teacher
Education [NCTE], 2009).
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Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada, veri toplama yontemi olarak dokiiman incelemesi kullanilmistir. Dokiiman
incelemesi nitel aragtirmalar i¢in O6nemli bir bilgi kaynagidir ve ihtiya¢ duyulan veriye
gbzlem/goériisme yapmadan, arastirilmasi hedeflenen olgu hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin
analizi yapilarak veriler toplanir. Birgok arastirma ydnteminin tamamlayicisi olarak kullanilan
dokiiman incelemesi; elektronik/basili tiim belgelerin titizlikle ve sistematik olarak incelenerek
arastirmaya dayali bilgiye ulagma, anlamlandirma, anlayis gelistirme amaciyla tek basina bir prosediir
olarak da kullanilabilmektedir (Bowen, 2009; Corbin ve Strauss, 2008; Wach, 2013; akt. Kiral, 2020).
Bu aragtirmada veriler “dokiimana ulasilmasi, orijinalligin kontrol edilmesi, dokiimanin anlasilmasi,
verinin analiz edilmesi ve verinin kullanilmas1” olmak iizere bes asama (Yildirim ve Simsek, 2018)
takip edilerek elde edilip incelenmistir. Arastirmada incelenen dokiimanlar Hindistan ve Tirkiye’de
uygulamada olan ilkokul 4. simif Matematik dersi ogretim programlaridir. Arastirmada incelenen
Hindistan ilkokul 4. sinif Matematik dersi 6gretim programi uzman kisiler tarafindan Ingilizceden
Tiirkgeye ¢evrilmis, ceviriler egitim programlar1 ve dgretimi, matematik dgretim programlar ve sinif
Ogretmenligi alanindaki uzmanlarin goriisleri alinarak kontrol edilmistir. Ceviri gegerliligi kontrol
edilirken baglamlar tizerinden ¢eviri yapilmigtir. Sonrasinda, Matematik Ogretim programlarinin
kazamimlari, O6grenme alanlari, egitim durumu ve Olgme-degerlendirme uygulamalart smif
Ogretmenligi alanindan iki arastirmaci ve egitim programlar1 ve 0gretimi alanindan bir arastirmaci
tarafindan bagimsiz olarak karsilagtirlmistir. Karsilagtirmalar goriis birligi/(goriis birligi + goriis
ayrilig1) formiilii (Miles ve Huberman, 1994) kullanilarak .88 hesaplanmustir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmada verilerin analizinde betimsel analiz yonteminden yararlanilmistir. Betimsel analiz
cerceve olusturma, ¢erceveye gore verileri isleme, bulgular1 tanimlama ve bulgular1 yorumlama olmak
iizere dort asamadan olusur (Yildirim ve Simsek, 2018). Ilk asamada arastirma sorularindan yola
cikarak; inceleme nesnesi olan 6gretim programlarina iligkin verilerin analizinin programin 6geleri
baglaminda yapilabilmesini saglayacak cerceve olusturulmus ve bu cergeveye gore veriler segilip
diizenlenmistir. Boylece elde verilerin programin hangi dgesi baglaminda ele alinacaginin belirlenmesi
saglanmistir. Daha sonra T4AMDOP ile H4MDOP karsilastirilmis, benzerlik ve farkliliklar bir araya
getirilmis ve veriler yorumlanmistir. Ayrica aragtirmanin egitim durumu dgesine iliskin verilerde
kaynak olarak kullanilan ders kitaplarinin incelenmesinde de resmi onay, basim yili, kullanim
yayginlig1 lgiitlerini saglayan ders kitaplari incelenmistir.

Arastirma Etigi

Bu c¢aligmada “Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Yonergesi”
kapsamindaki tiim kurallara uyulmustur. “Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigine Aykir1t Eylemler”
(yonergenin ikinci boliimii) baslhig: altinda belirtilen eylemlerden higbiri gerceklestirilmedigi, calisma
insan ve hayvan deneklerinin kullanimini gerektirmedigi i¢in Etik Kurul izni alinmamistir.

Bulgular

T4MDOP ile H4MDOP’iin hedef, icerik, egitim durumu ve dlgme-degerlendirme Ogeleri
baglaminda karsilagtirilmasi, benzerlik ve farkliliklarinin ortaya konmasi amaglanan bu aragtirmaya
iligskin bulgular alt problemler dikkate alinarak sirasiyla sunulmustur.

Hedef Ogesi (Ilkokul Matematik Ogretim Programlarinin Amaclar1) Baglaminda Benzerlik ve
Farkhliklara iliskin Bulgular ve Yorum

Tiirkiye Ilkokul Matematik Ogretim Programi (TIMOP) ve Hindistan ilkokul Matematik
Ogretim Programi1 (HIMOP) Amaglar1 Tablo 1°de (MEB, 2022a; NCERT, 2005) sunulmustur.
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Tablo 1.

Tiirkiye ve Hindistan Ilkokul Matematik Ogretim Programlarinin Amaclar:

Tiirkiye Ilkokul Matematik Ogretim Programi Amaclari

Hindistan ilkokul Matematik Ogretim Programi Amaclar

1.Matematiksel okuryazarlik becerilerini gelistirebilecek ve etkin bir
sekilde kullanabilecektir.

2.Matematiksel kavramlar1 anlayabilecek, bu kavramlar giinliik
hayatta kullanabilecektir.

3.Problem ¢ozme siirecinde kendi diisiince ve akil yiiriitmelerini
rahatlikla ifade edebilecek, bagkalarinin matematiksel akil
yiriitmelerindeki eksiklikleri veya bosluklari gorebilecektir.

4.Matematiksel diislincelerini mantikli bir sekilde agiklamak ve
paylasmak i¢in matematiksel terminolojiyi ve dili dogru
kullanabilmek.

5.Matematigin anlam ve dilini kullanarak insan ile nesneler arasindaki
iliskileri ve nesnelerin birbirleriyle iliskilerini
anlamlandirabilecektir.

6. Ustbiligsel bilgi ve becerilerini gelistirebilecek, kendi 6grenme

stireglerini bilingli bigimde yonetebilecektir.

7. Tahmin etme ve zihinden islem yapma becerilerini etkin bir sekilde
kullanabilecektir.

8. Kavramlar farkli temsil bigimleri ile ifade edebilecektir.
tutum gelistirerek matematiksel problemlere 6z giivenli bir yaklagim
gelistirecektir.

10.Sistemli, dikkatli,
gelistirebilecektir.

11. Aragtirma yapma, bilgi tretme ve kullanma becerilerini
gelistirebilecektir.

12. Matematigin sanat ve estetikle iliskisini fark edebilecektir.

13. Matematigin insanhigin ortak bir degeri oldugunun bilincinde
olarak matematige deger verecektir.

sabirll ve sorumlu olma Ozelliklerini

1.Giinlik hayatta kullanilan kavramlar ile matematiksel diisiince
arasinda iliski kurmak

2.Sekilleri anlamak ve sekillerin gozlemlenen degerlerini
hesaplayabilmek, sekiller arasindaki benzerlik ve farkliliklar
anlamak

3.Giinliik yasamdaki matematik problemlerini (toplama, ¢ikarma,
carpma, bolme) kendi yontemleri ile ¢6zebilme becerisi
gelistirmek.

4.Belli formiiller ile matematik islemlerini yapmak ve bunun igin
matematik dili gelistirmek.

5.1ki ya da daha fazla sayidaki islemlerin sonucunu 6n gorebilecek
ve bu iglemleri giinliik hayatta kullanabilmek.
6.Bir bitiiniin parcalarin1 kesir olarak anlamak ve basit kesir
islemlerini yapabilmek.
7.Matematiksel kavramlar fark etmek, anlamak ve bu kavramlari
kendi ifade yollarmi kullanarak agiklamak ve giinliik hayata
entegre etmek.
8. Sekil ve sayilardaki basit kaliplart tanimak ve bahse konu
kaliplar ile ilgili genisletme islemleri yaparak kendine 6zgii
matematiksel formiiller olugturmak.

Tablo 1 incelendiginde TIMOP ve HIMOP’de matematiksel kavramlar1 anlama ve giinliik

hayatta kullanabilme, matematigi giinliik hayata entegre edebilme, problem ¢ézme siirecinde kendi
diisiince ve yontemlerini kullanabilme, bireysel olarak matematik dili gelistirme becerisine sahip
olabilme amaglarmin benzer oldugu gériilmektedir. TIMOP’de yer alan Amag-1, Amag-6, Amag-9,
Amac-11, Amag-12 ve Amag-13’iin HIMOP’deki amaglar arasinda yer almadig1 elde edilen bulgular
arasindadir. HIMOP’de yer alan Amag-2, Amag-6 ve Amac-8’in daha ¢ok 6grenme alanlarina iliskin
kazamimlar mahiyetinde oldugu igin TIMOP’de yer verilmedigi sdylenebilir. Ayrica TIMOP’deki
Amag-10 HIMOP’de 6grenciye yonelik amaclar arasinda yer almamakta, HIMOP’deki dgretmenin
sorumluluklar1 boliimiinde amag olarak ele alinmaktadir.

Icerik Ogesi Baglaminda Benzerlik ve Farklihklara iliskin Bulgular ve Yorum

Tiirkiye ve Hindistan’ da uygulamada olan ilkokul 4. simf Matematik dersi 6gretim
programlarinin 6grenme alanlar agisindan benzerlikleri ve farkliliklart Tablo 2°de sunulmustur.

Tablo 2
Tiirkiye ve Hindistan'da Uygulamada Olan Ilkokul 4. Sumf Matematik Dersi Ogretim Programlarinin
Ogrenme Alanlari ve Ders Saatleri (MEB, 2022a; NCERT, 2022)

Tiirkiye flkokul 4. Simf Matematik Dersi Ogrenme Alanlart

Hindistan flkokul 4. Simf Matematik Dersi Ogrenme Alanlar

1. SAYILAR VE ISLEMLER

Toplam Ders Saati: 100 saat

Siire Olarak % Orant: 55,5

Alt Ogrenme Alanlari: Dogal Sayilar, Dogal Sayilarla Toplama
Islemi, Dogal Sayilarla Cikarma islemi, Dogal Sayilarla Carpma
Islemi, Dogal Sayilarla Bolme islemi, Kesirler, Kesirlerle Islemler

1. SAYILAR

Toplam Ders Saati: 40 saat

Siire Olarak % Orant: 45,5

Alt Ogrenme Alanlari: Sayilar ve Dort Islem (a-Mental Aritmetik,
b-Kesir Sayilart)

2. GEOMETRI
Toplam Ders Saati: 25 saat
Siire Olarak % Orant: 13,9

2. GEOMETRI
Toplam Ders Saati: 16 saat
Siire Olarak % Orant: 18,1

Alt Ogrenme Alanlari: Geometrik Cisimler ve Sekiller, Uzamsal Alt Ogrenme Alanlari: Sekiller ve Ug Boyutlu Anlayis

iliskiler, Geometride Temel Kavramlar

3. OLCME
Toplam Ders Saati: 47 saat

3. OLCME
Toplam Ders Saati: 21 saat
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Siire Olarak % Orani: 26,1 Siire Olarak % Orani: 23,9
Alt Ogrenme Alanlari: Uzunluk Olgme, Cevre Olgme, Alan Olgme, Alt Ogrenme Alanlari: Uzanluk, Agirhik, Hacim, Zaman
Zaman Olgme, Tartma, Sivi Olgme

4. VERI ISLEME

Toplam Ders Saati: 8 saat

Siire Olarak % Orant: 4,5

Alt Ogrenme Alanlari: Veri Toplama ve Degerlendirme

4. VERI ISLEME

Toplam Ders Saati: 6 saat

Siire Olarak % Orant: 6,8

Alt Ogrenme Alanlari: Grafik, Oriintii

5. PARA
Toplam Ders Saati: 5 saat
Siire Olarak % Oran1: 5,7

Tablo 2 incelendiginde TAMDOP’de igerik 6gesinin sayilar ve islemler, geometri, lgme ve
veri isleme olmak iizere 4 dgrenme alami ve toplam 17 alt 6grenme alam; H4MDOP’de sayilar,
geometri, dlgme, veri isleme ve para olmak lizere 5 dgrenme alan1 ve toplam 8 alt 6grenme alam
bigiminde ele alindig1 goriilmektedir. T4AMDOP’de yer alan dort dgrenme alanmi H4MDOP’de de yer
almakta, HAMDOP’de ayrica ‘para’ ayr1 bir 6grenme alani olarak ele alinmaktadir. H4MDOP’iin
icerik dgesinde yer alan sayilar ve dort iglem alt 6grenme alaninin konusu olarak ele alinan mental
aritmetik TAMDOP’de 6grenme alan1 veya alt 5grenme alam olarak yer alma maktadir.

T4MDOP ve H4MDOP &grenme alanlarina gore ayrilan ders saatleri agisindan incelendiginde
ise TAMDOP toplam 180 ders saati, H4MDOP ise toplam 88 ders saatidir. Ders saati siiresi olarak
O0grenme alanlarina ayrilan siirenin yiizdelik oranlar1 dikkate alindiginda; her iki programda da en
yiiksek orana sayilar 6grenme alanmin sahip oldugu goriilmektedir. Ogrenme alanlar1 ayrilan ders
saati yiizdesine gore siralandiginda her iki programda da birbirine yakin benzer bir siralama (En
yiiksek orandan en diisiik orana dogru: Sayilar, 6lgme, geometri, veri) elde edilmektedir.

Aragtirmanin ikinci alt problem kapsaminda Tiirkiye ve Hindistan’da uygulamada olan ilkokul
4. simf Matematik dersi dgretim programlarinin 6grenme alanlarina iliskin kazanimlar1 agisindan
benzerlikleri ve farkliliklar1 Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3
Tiirkiye ve Hindistan da Uygulamada Olan Ilkokul 4. Stmif Matematik Dersi Ogretim Programlarinin

Kazanimlart (MEB, 2022a; NCERT, 2022)

T4MDOP Kazammlari

H4MDOP Kazanmimlar

1. SAYILAR VE ISLEMLER OGRENME ALANI

Alt Ogrenme Alami: Dogal Sayilar

Kazanimlar: 4, 5 ve 6 basamakli dogal sayilar1 okur ve yazar;
10000°e kadar (10000 dahil) yiizer ve biner sayar; 4, 5 ve 6
basamakli dogal sayilarin boliklerini ve basamaklarini,
basamaklarindaki rakamlarin basamak degerlerini belirler ve
¢oziimler; dogal sayilar1 en yakin onluga veya yiizlige yuvarlar;
en ¢ok alti basamakli dogal sayilari biyiik/kii¢iik sembolii
kullanarak siralar; belli bir kurala gore artan veya azalan say1
ortntiileri olusturur ve kuralini agiklar.

Alt Ogrenme Alani: Dogal Sayilarla Toplama Islemi
Kazanimlar: En ¢ok dort basamakli dogal sayilarla toplama
islemini yapar; iki dogal sayinin toplamini tahmin eder ve
tahminini islem sonucu ile karsilastirir; en ¢ok dort basamakli
dogal sayilar1 100”iin katlartyla zihinden toplar; dogal sayilarla
toplama islemini gerektiren problemleri ¢ozer.

Alt Ogrenme Alani: Dogal Sayilarla Cikarma Islemi
Kazanimlar: En ¢ok dort basamakli dogal sayilarla gikarma
islemini yapar; i basamakli dogal sayilardan 10”un kati olan
iki basamakli dogal sayilar1 ve 100”{in kat1 olan ii¢ basamakli
dogal sayilar zihinden gikarir; dogal sayilarla yapilan ¢ikarma
isleminin sonucunu tahmin eder, tahminini islem sonucuyla
karsilagtirir; dogal sayilarla toplama ve ¢ikarma islemini
gerektiren problemleri ¢ozer.

Alt Ogrenme Alani: Dogal Sayilarla Carpma Islemi
Kazammlar: Us basamakli dogal sayilarla iki basamakh
dogal sayilar1 carpar; li¢ dogal sayi ile yapilan c¢arpma
isleminde sayilarin birbirleriyle ¢arpilma sirasinin degismesinin,
sonucu degistirmedigini gosterir; en ¢ok ilic basamakli dogal
sayilart 10, 100 ve 1000”in en ¢ok dokuz kati olan dogal
sayilarla; en ¢ok iki basamakli dogal sayilari 5, 25 ve 50 ile kisa

1. SAYILAR OGRENME ALANI
Alt Ogrenme Alani: Sayilar ve Dort Islem
Kazanimlar: Carpim tablosunu yazar; 10x10’a kadar ¢arpim tablosunu
olusturur; 2 ve 3 basamakli sayilar1 kafes algoritmasmi (lattice
algoritma) ve standart (siitun) algoritmasini kullanarak garpar; verilen
bir sayiy1 diger bir sayiya farkli yollarla boler: noktalar gizerek,
gruplayarak, carpmayi kullanarak, tekrarlanan ¢ikarmayi kullanarak;
dort islemi giindelik hayat gereksinimlerinde kullanir; sozel ifade
edilen problemleri ¢ozer; verilen sayilarin toplamlarmi, farklarini ve
carpimlarini tahmin eder.

a- Mental Aritmetik

Kazammlar: 10 ve 100’in katlarini zihinden toplar ve gikartir.
Carpma islemlerini zihinden belli sayilar ekleyerek sonucunu
tamamlar (7x6=5x6 +2x2 gibi)

b-  Kesir Sayilar:

Kazamimlar: Bir biitiiniin yarisini, ¢eyregini ve dortte {gilini
tamimlar; kesirler ile ilgili sembolleri bilir; 1/2, 2/4 ve 3/4 iin
anlamlarimi agiklar; 4. 1/2 ile 2/4 {in, 2/2 ile 3/3’lin, 4/4’lin ve 1’in
esit oldugunu bilir.

640



Ahi Evran Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi (AEUSBED), 2023, Cilt 9, Say: 2, Sayfa 635-654

yoldan carpar; en ¢ok ii¢ basamakli dogal sayilar1 10, 100 ve
1000 ile zihinden carpar; en ¢ok iki basamakli bir dogal say1 ile
bir basamakli bir dogal saymin ¢arpimimi tahmin eder ve
tahminini islem sonucu ile karsilastirir; dogal sayilarla ¢arpma
islemini gerektiren problemleri ¢ozer.

Alt Ogrenme Alani: Dogal Sayilarla Bélme Islemi

Kazammlar: Ug basamakli dogal sayilari en gok iki basamakli
dogal sayilara boler; en ¢ok dort basamakli bir sayiyr bir
basamakli bir sayiya boler; son ii¢ basamag sifir olan en ¢ok
bes basamakli dogal sayilar1 10, 100 ve 1000”e zihinden béler;
bir bélme isleminin sonucunu tahmin eder ve tahminini islem
sonucu ile kargilastirir; carpma ve bolme arasindaki iligkiyi fark
eder; dogal sayilarla en az bir bolme islemi gerektiren
problemleri ¢dzer; aralarinda esitlik durumu olan iki
matematiksel ifadeden birinde verilmeyen degeri belirler ve
esitligin saglandigini agiklar; aralarinda esitlik durumu olmayan
iki matematiksel ifadenin esit olmasi igin yapilmasi gereken
islemleriagiklar.

Alt Ogrenme Alani: Kesirler

Kazammlar: Basit, bilesik ve tam say1il1 kesri tanir ve modellerle
gosterir; birim kesirleri karsilastirir ve siralar; bir coklugun
belirtilen bir basit kesir kadarinibelirler; paydalari esit olan en
cok ti¢ kesrikarsilastirir.

Alt Ogrenme Alami: Kesirlerle Islemler

Kazamimlar: Paydalar esit kesirlerle toplama ve ¢ikarma iglemi
yapar; kesirlerle toplama ve ¢ikarma islemlerini
gerektiren problemleri ¢ozer.

2. GEOMETRI OGRENME ALANI

Alt Ogrenme Alani: Geometrik Cisimler ve sekiller

Kazammlar: Uggen, kare ve dikdértgenin  kenarlarii
ve koselerini isimlendirir; kare ve dikdortgenin kenar
ozelliklerini belirler; tiggenleri kenar uzunluklarina gore
siiflandirir; agmnimu verilen kiipli olusturur; izometrik ya da
kareli kagida es kiiplerle ¢izilmis olarak verilen modellere
uygun basit yapilar olusturur.

Alt Ogrenme Alani: Uzamsal Iliskiler

Kazamimlar: Ayna simetrisini, geometrik sekiller ve modeller
iizerinde agiklayarak simetri dogrusunu cizer; verilen seklin
dogruya gore simetrigini ¢izer.

Alt Ogrenme Alanmi: Geometride Temel Kavramlar

Kazamimlar: Dizlemi tanir ve omeklendirir; agty1 olusturan
isilart ve koseyi belirler, agiyr isimlendirir ve sembolle
gosterir; agilari, standart olmayan birimlerle dlger ve standart
Olgme birimlerinin gerekliligini agiklar; agilari standart aci
Olgme araglariyla olgerek dar, dik, genis ve dogru ag¢i olarak
belirler; standart a¢1 6lgme araglari kullanarak olgiisii verilen
aciy1 olusturur.

2. GEOMETRI OGRENME ALANI

Alt Ogrenme Alam: Sekiller ve Ug Boyutlu Anlayis

Kazammlar: Pergel ile ya da serbest elle daire gizer; bir dairenin
merkezini, ¢apmni ve yaricapi tanimlar; farkli sekiller olusturmak
icin tangramlart kullanir; geometrik sekilleri bir ya da iki sekil
kullanarak pargalara boler; belirli sayidaki karo (doseme) arasindan
belirlenmis bir bolgeyi kaplayabilecek karoyu (désemeyi) hem
sezgisel hem de deneysel olarak seger; basit sekillerin alanini ve
gevresini sezgisel olarak kesfeder, tahmin eder; verilen sekillerden 4
yiizlii, 5 yiizli ve 6 yiizlii kiipler olusturur; kagit kaplama ve kagit
kesme yolu ile yansimalar1 kesfeder; ti¢ boyutlu cisimlerin yapisini
anlar ve gizer; basit nesnelerin planmi, yiiksekligini ve yan
goriiniimiinii sezgisel olarak cizer.

3. OLCME OGRENME ALANI

Alt Ogrenme Alani: Uzunluk Olgme

Kazamimlar: Standart uzunluk dlgme birimlerinden milimetrenin
kullanim alanlarini belirtir; uzunluk 6lgme birimleri arasindaki
iligkileri aciklar ve birbiri cinsinden yazar; dogrudan
Olgebilecegi bir uzunlugu en uygun uzunluk O6lgme birimiyle
tahmin eder ve tahminini 6lgme yaparak kontrol eder; uzunluk
Olgme birimlerinin kullanildig1 en ¢ok ti¢  islem gerektiren
problemleri ¢ozer.

Alt Ogrenme Alani: Cevre Olgme

Kazamimlar: Kare ve dikdortgenin ¢evre uzunluklar ile kenar
uzunluklari arasindaki iliskiyi agiklar; aym gevre uzunluguna
sahip farkli geometrik sekiller olusturur; sekillerin  gevre
uzunluklarini hesaplamayla ilgili problemleri ¢6zer.

Alt Ogrenme Alani: Alan Olgme

Kazanimlar: sekillerin alanlarinin, bu alan1 kaplayan birim
karelerin sayisi oldugunu belirler; kare ve dikdortgenin alanini
toplama ve ¢arpma islemleri ile iliskilendirir.

Alt Ogrenme Alani: Zaman Olgme

Kazanmimlar: Zaman 6lgme birimleri arasindaki iliskiyi agiklar;
zaman 6lgme birimlerinin kullanildig: problemleri ¢ozer.

Alt Ogrenme Alani: Tartma

Kazanimlar: Yarim ve ¢eyrek kilogrami gram cinsinden ifade
eder; kilogram ve gramu kiitle 6lgerken birlikte kullanir; ton ve
miligramm kullanildig: yerleri belirler; ton-kilogram, kilogram-
gram, gram-miligram arasindaki iliskiyi aciklar ve birbirine
doniigtiirti; ton, Kilogram, gram ve miligram ile ilgili

3. OLCME OGRENME ALANI

Alt Ogrenme Alani: Uzunluk

Kazanimlar: ~ Metreyi  santimetre ile iliskilendirir; metreyi
santimetreye, santimetreyi metreye cevirir; uzunluk ve uzaklik ile
ilgili problemleri ¢6zer; bir nesnenin uzunlugunu ve verilen iki konum
arasindaki mesafeyi (uzakligr) tahmin eder.

Alt Ogrenme Alani: Agirlik

Kazanimlar: Tart1 ve standart birimler kullanarak verilen nesnelerin
agirligin 6lger; agirliklarin toplamlarini ve farkliliklarini belirler; bir
nesnenin agirligini tahmin eder ve bir tarti kullanarak kontrol
eder.

Alt Ogrenme Alani: Hacim

Kazanimlar: Standart birimlerle isaretlenmis kaplart kullanarak
verilen sivinin hacmini 6lger; verilen hacimlerin toplamlarini ve
aralarindaki farki belirler; bir kapta bulunan sivinin hacmini tahmin
eder ve dl¢iim yaparak dogrular.

Alt Ogrenme Alani: Zaman

Kazanimlar: Bir yildaki hafta sayisini hesaplar; bir yildaki giin
sayisinl bir ay igerisindeki giin sayisi ile iligkilendirir; artik yila
duyulan ihtiyacin nedenini agiklar; en yakin saat ve dakikay:
kullanarak zamani okur; am ve p.m terimlerini kullanarak zamani
ifade eder; benzer olaylarin siiresini tahmin eder; ileriye dogru
sayarak (en yakin saate kadar) gecen yaklasik siireyi bulur; iki tarih
arasindaki giin say1sinihesaplar.
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problemleri ¢ozer.

Alt Ogrenme Alani: Svi Olgme

Kazamimlar: Mililitrenin kullamldif1 yerleri agiklar; litre ve
mililitre arasindaki iliskiyi aciklar ve birbirine doniistiiriir; litre
ve mililitreyi miktar belirtmek icin bir arada kullanir; bir
kaptaki sivimin  miktarini, litre ve mililitre  birimleriyle
tahmin eder ve 6lgme yaparak tahminini kontrol eder; litre ve
mililitre ile ilgili problemleri¢ozer.

4. VERI ISLEME OGRENME ALANI

Alt Ogrenme Alani: Veri Toplama ve Degerlendirme
Kazamimlar: Situn grafigini inceler, grafik tizerinde yorum ve
tahminler yapar; siitun grafigini olusturur; elde ettigi veriyi
sunmak amaciyla farkli gosterimler kullanir; siitun  grafigi,
tablo ve diger grafiklerle gosterilen bilgileri kullanarak
giinliik hayatla ilgili problemler¢ozer.

4. VERI ISLEME OGRENME ALANI

Alt Ogrenme Alani: Grafik

Kazamimlar: Verileri toplar ve bar (siitun) grafigi  big¢iminde
sunar; Ogretmeni ile fikir alisverisi yaparak grafikler hakkinda
¢ikarimlarda bulunur, gizer.

Alt Ogrenme Alani: Oriintii
Kazanmimlar: Carpma ve bolmede 9’un katlar1 olan oriintiileri

belirler; verilen bir saymin 9’un katt olup olmadigini kontrol etmek
icin verilen sayidan dokuzlar1 ¢ikarir; 10 ve 100 ile garpma ve bolme
islemi yapar; simetriye dayali  geometrik  desenleri tanimlar,
belirler

5. PARA OGRENME ALANI

Hindistan Rupisini Hindistan Paise’ine (Tiirkiye’deki kurus karsiligr)
cevirir; yeniden gruplandirma ile siitun toplama ve ¢ikarma
igslemlerini kullanarak para tutarlari toplar ve cikarir; toplamlari,
degisimi (para doniistiirme), ¢oklu maliyeti bulmak igin islemleri
kullanir; alinanlarin toplam maliyetini tahmin eder.

Tablo 3’teki incelendiginde; TAMDOP’de 4 dgrenme alani bashigr altinda, 17 alt dgrenme
alaninda 71 kazanim, HAMDOP’de 5 6grenme alani bash@ altinda 8 alt dgrenme alaninda 51 kazanim
oldugu goriilmektedir. TAMDOP ve H4MDOP kazanimlar1 karsilastirildiginda; T4MDOP’deki
kazanimlarin nicelik bakimmdan H4MDOP’{in kazanimlarindan fazla oldugu ve farkli kazanimlarin
yer aldig: tespit edilmistir. Hindistan’in Tiirkiye gibi tek bir merkezi programa sahip olmamasi,
gerceve programa sahip olmasi ve daha fazla esneklige sahip olmasi dikkate alindiginda;
T4MDOP’deki kazanimlara Hindistan 4. Simifta énem verilmedigini sdylemek dogru degildir. Nitekim
Hindistan’da okullarin istege bagl olarak kullanabilecegi 6zel yayin evlerinin basmig oldugu New
Composite Mathematics (Aggarwal ve Aggarwal, 2022) ve New Enjoying Mathematics (Badami,
2022) adh iki farkli kitapta da g¢ekirdek programda yer almayan “bes ve alti basamakli sayilarin
okunmasi, yazilmasi, basamak degerlerinin bulunmasi, sembol kullanarak sayilarin siralanmasi” gibi
konularmin yer aldigi goriilmektedir. T4AMDOP’de mental aritmetik konusuna yer verilmedigi,
H4MDOP’de mental aritmetik konusuna yer verildigi elde edilen bulgular arasindadir. HAMDOP’de
mental aritmetik konusuna iliskin kazamimlar incelendiginde ise; bu kazanimlara T4AMDOP’de dogal
sayilarda islemlere iliskin alt 6grenme alanlarinda yer verildigi gériilmektedir. TAMDOP ve H4MDOP
dogal sayilarda carpma ve bdlme islemi ile ilgili kazamimlarinda gdze carpan fark ise, H4MDOP’de
kazanimlara yer yer kullanilacak yontemlerin (kafes algoritmasi, siitun algoritmasi, gruplama, ¢arpim,
tekrarlanan ¢ikarma ya da isaretleme (noktalar cizerek) gibi) eklendigi, 6grencilerin farkli yollar
kullanarak c¢arpma islemlerini yapmasi ve aymi sonuca ulagarak kendilerine en uygun yOntemi
bulmalar1 amaglandig1 sdylenebilir.

T4MDOP’de “Olgme” 6grenme alaninda 6 alt 6grenme alaninda toplam 21 kazamm,
H4MDOP’de 4 alt grenme alaninda toplam 18 kazanim yer almaktadir. HAIMDOP deki “Hacim” alt
ogrenme alan1 TAMDOP’de “Sivi Olgme” alt drenme alani olarak ifade edilmistir. iki programda alt
ogrenme alanlar1 ve kazamimlar farkli bicimde ifade edilse de anlamsal olarak benzemektedir.
H4MDOP ve T4MDOP “Zaman Olgme” alt 6grenme alanlarma iliskin kazanimlar agisindan
incelendiginde; kazanimlarin birbirlerinden tamamen farkli oldugu séylenebilir. TIMOP’de diger simf
seviyelerinde “Olgme” 6grenme alanimn alt dgrenme alam olan “Paralarimiz” alt 6grenme alanina
T4MDOP’de yer verilmezken, H4MDOP’de “Para” ayri bir dgrenme alami olarak ele almmustir.
H4MDOP ve TAMDOP “Veri” 6grenme alani acisindan karsilastirildiginda; H4MDOP’de ilaveten
“Oriintii” alt 6grenme alanma yer verildigi, grafikler ile ilgili kazanimlarin ise birbirine benzer oldugu
sdylenebilir. Ayrica H4MDOP’de “Veri Isleme” 6grenme alaninda yer alan simetri ile ilgili olan
kazanimin T4AMDOP’de “Geometri” grenme alani altinda ele alindig1 goriilmektedir.

642



Ahi Evran Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi (AEUSBED), 2023, Cilt 9, Say: 2, Sayfa 635-654

Egitim Durumu Ogesi Baglaminda Benzerlik ve Farklihklara iliskin Bulgular ve Yorum

H4MDOP’de ve T4AMDOP’de kazanimlar diger dersler ve konularla iligkilendirilmistir. Her
iki programda da bilgiyi farkli ifade bicimlerine doniistiirebilmeleri, bilgiyi farkli ortamlara
aktarabilmeleri ve uygulayabilmeleri, kavramlar arasi iliskiyi kurabilmeleri i¢in anlamli 6grenmede
somut modeller (semboller, somut araglar, resimler, sozlii ve yazili ifadeler) kullanilmakta,
ogrencilerin bireysel farkliliklarin1 dikkate alarak matematigi 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin ve
tutumlarinin gelistirilmesine 6nem verilmektedir (MEB, 2022a; NCERT, 2005; NCERT, 2022).

Hindistan’da matematik 6gretiminin yayginlagtiritlmast amaci ile kurulmus olan Ulusal Egitim
Aragtirmalar1 ve Egitimi Konseyi (National Council for Educational Research and Training [NCERT])
ozellikle ilkokul ¢agindaki ¢ocuklara matematigin sevdirilmesi adina uygulamali ¢alismalar yapmis ve
Onerilerde bulunmustur. Bu Onerilerin basinda 6grenci odakli basari kriterlerinin gelistirilmesi
gelmektedir (NCERT, 2006). Hindistan’da tiim okullarin ve o&gretmenlerin takip etmesi istenen
“Learning Outcomes at the Elemantary Stage” isimli kitapta; dgretmenlerin 6grenme siirecindeki
iiriiniin gelisim agamasina odaklanmalarin1 ve 6grenme siirecini olabildigi kadar fazla duyu organina
hitap edecek sekilde organize etmeleri istenmektedir (NCERT, 2017). Hindistan’da matematik egitimi
stirecinde 6nemli olan kavramlardan birisi de firsat esitligidir. Bu amagla, Hindistan’da dezavantajl
cocuklara matematikte kendilerini ifade edebilmeleri icin seviyelerine gore performans gosterme
olanagi verilmektedir (Rampal ve Subramanian, 2012). Hindistan’da ilkdgretim okullarinda ¢oklu
yaklagimlar ile matematik &grenmeye tesvik edilmekte; “Tek dogru cevap var” zorbaligindan
matematik kurtarilmaya c¢aligilmaktadir. Hindistan’da matematik daha eglenceli ve rekabetci
yapilmaya calisilmakta, matematik korkusunun ortadan kaldirilmasina yonelik 6grenme siirecleri
problem ¢6zme, tahmin, optimizasyon, modeller kullanimi, imgeleme, temsil ve matematiksel iletisim
yollarmin kullanilmasini temel almaktadir. Ayrica dlglim, tahmin, sekillerin anlagilmasi ve simetri gibi
konular i¢in sanat, mimari ve miizigin yardimi ile giinlik hayatta matematigin zengin kiiltiirel
kaynaklarindan yararlanilmasi yolunda 6grenciler tesvik edilmektedir (NCERT, 2006).

Hindistan’daki Ulusal Miifredat Kurulu (National Curriculum Framework [NCF]) dersler
arasindaki kesin sinirlarin kaldirilmast ve 6grenim siirecinde ¢ocugun ¢evresini ve kiiltliriinii temel
alan daha biitiinsel yaklasim gelistirilmesini Onermistir. Bu amagla, tilkede ilkokul matematik
kitaplarina giindelik yasam ile ilgili konular; is, girisimcilik, miras, tarihsel magara boyaciligi ve
cesitli alanlarda ustalik ile ilgili ¢ikan sorunlar1 ¢ézmeye yonelik boliimler bulunmaktadir (NCF,
2005). Hindistan’da ilkogretim matematik kitaplarinda; 6gretim programlarinda olan konular ve
konseptler ciddi anlamda ele alinmakla beraber ogrenilenleri pekistiren fakli konular da ele
alimmaktadir (Rampal ve Subramanian, 2012). Hindistan ilkokul 4. Simif matematik kitabinda konu
basliklar olarak 6grenme alanlarinin isimleri bulunmamaktadir, yaparak-yasayarak 6grenmeye dayali
etkinlik temelli bir yaklasim esastir. Kitaplarda gercek olaylar kullanilmakta, etkinliklere carpici
basliklar konularak ¢ocuklarin dikkati ¢ekilmekte ve matematik ile gilindelik hayat arasinda baglanti
kurmalar1 saglanmaktadir. HIMDOP’iin dgrenme-dgretme siirecinin planlanmasinda dgretmenlerin,
sanatin her dalindan yararlanmalari, siirece dahil etmeleri ve bu alanlar ile matematik arasinda iligkiler
kurmalar1 beklenmektedir (Aggarwal ve Aggarwal, 2022; Badami, 2022; NCERT, 2021). Hindistan’da
NCERT tarafindan olusturulan her ders igin her simif diizeyinde 6gretmen el kitaplar1 (Teachers’
handbook) bulunmaktadir. 4. Simif matematik 6gretmen el kitabinda; {irtine odaklanmanin ezbere
yoneltecegi, hatirlamaya doniik bilgilerin kullanilmasinin 6grenilenleri giinliik hayata uygulamalarini
zorlagtiracag1 vurgulanmakta, kullanilan 6gretim tekniklerinin 6grenmeyi 6grenme iizerine kurulmasi
ve her Ogrencinin kendi 6grenme yontemini kesfetmesini saglamasi gerektigi ifade edilmektedir.
Bunun i¢in matematik ile aile, glinlik yasam, ¢evre arasinda bag kurularak farkli yontemler, stratejiler
ve kaynaklar kullanilarak dersin islenmesi onerilmektedir. Ozellikle deneyimsel 6grenme iizerinde
durularak ¢ocuklarin kendilerini ifade etme, gozlem yapma, elestirel diisiinme, yorumlama, analiz
etme, ¢ikarimlarda bulunma becerilerini kazanmalari; 6gretmenlerin bu siiregte en temel gorevlerinin
rehberlik olduguna ogretmen el kitabinda deginilmektedir. Ogretmen el kitabi Hindistan’da
Ogretmenler i¢in programin tanitimindan, dgretmenin sahip olmasi gereken ozellikler, kullanilacak
stratejiler, gelistirilecek diisiinme becerileri, vb. bir¢ok konuda detayli olarak hazirlanmis bir
kaynaktir. Ogretmen el kitabinda; 6grenen merkezli egitim igin yer alan igerikler: neseli 6grenme,
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sanatla biitiinlesik 6grenme, etkinlige dayali 6grenme, eglence, oyunlar ve caligmalar ile 6grenme,
sporla biitiinlesik 6grenme, sorgulamaya dayali 6grenme, isbirlikci 6grenme, degerlendirme igin
ogrenme ve yaparak 6grenme (NCERT, 2019).

Tiirkiye’de Ilkokul Matematik Ogretim Programlar1 Milli Egitim Bakanligi’na bagh Talim ve
Terbiye Kurulu Bagkanligi tarafindan hazirlanmaktadir. Tirkiye’deki tiim okullar bu 06gretim
programlarini uygulamakla yiikiimlii olmakla birlikte 6zel okullar bu programlara ek olarak ilave
programlar uygulayabilmektedir. Ogretmenler TAMDOP’iin kazanimlarini ve programin Onerilerini
g6z Oniinde bulundurarak ogretim siireclerinin planlanmasinda 6grencilerin bireysel ve kiiltiirel
farkliliklarini, 6grenme stillerini, cografi kosullart ve c¢evresel faktorleri dikkate alarak esnek
davranabilirler ve uygun yontemleri belirleyebilirler. Ancak higbir ilave program MEB tarafindan
hazirlanan resmi programla ve Milli Egitimin temel ilkeleri ile celisemez. TIMOP 6grenciyi merkeze
alan ve kavramsal anlamay1 6nemseyen bir bakis a¢isina sahip olmakla birlikte, Tiirkiye Yeterlilikler
Cergevesinde (TYC) belirlenen 8 anahtar yetkinlikle birlikte esneklik, estetik, esitlik, adalet ve
paylagim gibi degerleri de uygun kazanimlarla iliskilendirmeyi 6ne ¢ikarmaktadir. Bu yetkinliklerden
biri de “Matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler” olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
T4MDOP’de 6grenmeyi 6grenme esastir ve dgrencilerin dgrenme stillerini/stratejilerini 6ne ¢ikaran
uygulamalara dncelik verilmesi, yapilandirmaci yaklasima uygun etkinliklerin, matematik oyunlarinin
ve mimkiin oldugu oOlciide somut materyallerin kullanilmasi, matematiksel kavramlarin
icsellestirilmesi, bireysel ve bireylerarasi iletisim kurmaya tesvik edilmesi, matematige karsi olumlu
tutum gelistirilmesi, matematiksel diisiinmenin gelistirilmesi, matematigin gergek hayatla ve diger
derslerle iliskisinin kurulmasi 6n plana ¢ikmaktadir. TAMDOP’de dgrencilerin kendilerini ifade etmesi
ve diistinme siirecinin ortaya ¢ikarilmasi 6nemlidir. Bu amagla “Bu probleme benzer bir problemle
daha once karsilastin m1? Eger karsilastiysan nasil bir yol izledigini hatirliyor musun? Bu problemin
¢oziimiinde ige yarayacak yolu biliyor musun?” gibi sorularin kullanilmasi1 6nerilir (MEB, 2022a).
T4MDOP’de kazamimlar1 isleme siireleri ve yiizdeleri yaklasik olarak belirtilmistir. Bu siirenin
degismesine neden olabilecek bircok etmen vardir. Bunlardan en oOnemlisi O0grenci seviyesidir.
T4MDOP’de belirtilen 6grenme alanlari, alt 6grenme alanlar1 ve kazanimlar islenis sirasina gore
verilmemistir; iinite siralamast “Uniteler ve Zaman Dagilimlar1” bashg altinda belirtilmistir.
Ogretmenlerin dgretim siireclerini planlarken bu siralamay1 dikkate almalar1 gerekir. Tiirkiye’de
derstte kullanilacak kitaplar MEB tarafindan olusturulan komisyonlarca MEB yayinlari olarak
hazirlanir. Bu yayinlarin yani sira 6zel yayinevleri tarafindan da kitaplar hazirlanip MEB’in onayina
sunulur ve MEB Talim ve Terbiye Kurulunun onayina sahip oldugu, kag yillik siire ile kullanilmasinin
uygun gorildiigi kitaplarin ilk sayfalarinda belirtilir. Kitaplar genellikle ders kitabi, 6grencilerin
pekistirme yapmalarina yonelik 6grenci ¢alisma kitab1 ve Ogretmenlere rehber olunmasi amaciyla
ogretmen kilavuz kitab1 olarak hazirlanir. Ders kitaplarinda, iinitelerin genel siralamasinda bir
degisiklik yapmadan iinite i¢indeki kazanimlarin verilis sirasinda degisiklige gidilebilir (MEB, 2022b).
Sinif seviyesine gore kazanimlar birlestirilerek islenebilir, bir kazanim bagka bir {inite igerisinde de ele
alinabilir. T4AMDOP ders kitaplarinda gercek hayatla iliskilendiren problem ¢dzme ve problem kurma
calismalarini ele alan, gorsellerle desteklenen, matematigin  diger Ogrenme alanlart ile iliski
kurmasini saglayan, ¢ocugun matematik dersi kazanimlarina ulagirken diger alanlarla da iligkisini
kurmasini saglayan, milli degerleri ve kiiltiirel 6zellikleri dikkate alan etkinliklere dayali bir anlayis
hakimdir. Ayrica ders kitaplarinda ogrencilerin gelisim oOzelliklerinin dikkate alinarak sik sik
gorsellere ve oyunlastiilmis fiziksel aktivitelerle matematigi daha eglenceli hale getirilmenin
amagclandigini da gorilmektedir (MEB, 2022b).

Ol¢me ve Degerlendirme Ogesi Baglaminda Benzerlik ve Farkhliklara iliskin Bulgular ve
Yorum

T4MDOP’de 6lgme ve degerlendirme dgesinin temelinde her bireyin farkli oldugu, dlgme-
degerlendirme siirecinin tiim &grenciler i¢in ayni olmasinin insanin dogasina aykirt oldugu anlayisi
hakimdir. Bu nedenle Ol¢gme-degerlendirmede miimkiin oldugu kadar farklilik ve esneklik
saglanmasinin gerektigi, programlarin 6gretmenler igin bir yol gosterici oldugu, programlarin 6l¢gme-
degerlendirmeye ait biitiin unsurlar1 igermesini beklemenin gercekgi bir beklenti olmadigi
belirtilmektedir. TAMDOP’de egitimde cesitlilik; birey, egitim diizeyi, ders icerigi, sosyal ortam, okul
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imkénlart vb. i¢ ve dis dinamiklerden ciddi sekilde -etkilendigi icin Olgme-degerlendirme
uygulamalarinin  etkililigini saglamada oOnceligin programlarda degil Ogretmenlerde oldugu
vurgulanmaktadir. Ogretmenlerden bu siirecte yaratici ve ozgiin olmalar1 beklenmektedir (MEB,
2022a). TIMOP’de 6lgme-degerlendirme uygulamalarina yon veren ilkeler belirtilmistir. T4AMDOP’de
O0lcme ve degerlendirme siirecinde Ogretmenlerin kullanabilecegi Olgme araglart Tablo 4’te
sunulmustur.

Tablo 4
T4MDOP de Yer Alan Olgme Araglari (MEB, 2022a)
Geleneksel Olcme Araglart Destekleyici Olcme Araclart
Yazili yoklama, Agik Uglu Sorular, Dogru Yanlis Portfolyo, Oz degerlendirme, Akran degerlendirme, Kontrol
Sorulari, Bogluk Doldurma Sorulari, Coktan Se¢meli listesi, Dereceli Puanlama Anahtari (Rubrik), Yapilandirilmis Grid
Sorular, Eslestirme Sorulari, Kisa Cevapli Sorular, Sorulari, Tanilayict Dallanmis Agag, Matematik Giinligii, Genel
Klasik Yazili Sorular (Essay), Sozlii yoklama izlenim Degerlendirme, Gozlem ve Gériisme Formlari, Grup

Degerlendirme Formu, Problem ¢6zme igin degerlendirme 6lgegi

T4MDOP’de  6lgme-degerlendirme boyutunda geleneksel 6lgme araglarinin  yaninda
destekleyici yontemlerinin de kullamimi Onerilmektedir. Bu sayede Ogrencilerin egitim siirecinde
bilgiyi nasil yapilandirdiklar1 gézlenebilir ve tiriin ile degerlendirilebilir.

H4MDOP’de 6lgme-degerlendirme siirecinde dgretmenlerin dgrencilerin bireysel 6zelliklerini
g6z oniinde bulundurmalari, 6grenme-6gretme siirecini degerlendirecekleri yontem ve teknige dgrenci
ile karar vermeleri, degerlendirmede kullanabilecek tek dogru bir 6lgme aracinin olmadigi, 6lgme-
degerlendirme siireci igerisinde Ogrencilerin problem ¢6zme/elestirel diisiinme/is birligi icinde
calisma/yaraticilik/etkili iletisim/ merak/ giriskenlik/kendi kendini yonetme becerilerini de gbz oniinde
bulundurmalar1 gerektigi vurgulanmaktadir (NCERT, 2019). H4MDOP’de 6l¢gme-degerlendirmede her
kazanima iliskin mutlaka elestirel diisinme ve yaraticilik ile ilgili soru sorulmasi gerektigi; bu
sorularin Ogrencilerin analiz yapma, problemlerin neden-sonug iligkilerini belirleme, diigiincelerini
etkili bir sekilde dile getirme ve matematik dersinde 6grendikleri bilgileri ger¢ek hayat durumlarina
uygulama yeterliliklerini gelistirecegi belirtilmisti. H4MDOP’de 6lgme-degerlendirme asamasinda
kullanilacak 6lgme araclari igerige gore sekillenmektedir. Olgme araglari formal olma diizeylerine
gore dort kategoride ele alinmustir. H4MDOP’de 6lgme-degerlendirme siirecinde ogretmenlerin
kullanabilecegi 6lgme araglar1 Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5
H4MDOP 'de Yer Alan Ol¢me Araglari (NCERT, 2019: 81)
<4Daha Az Formal Daha Formal»
Yapilandirilmanmg Biraz Yapilandiriimis Daha Yapilandirilmig En Yapilandiriimis
-Ogrencilerle yapilan kisa -Gozlem formu -Smuf ici test -Sinav (examinations)
toplantilar -Goriisme ve Anket Formu -Kontrol listesi -Standart testler (standardised
- Diyaloglar -Rol Oynama -Portfolyo tests)
-Haber verilmeden yapilan -Pratik ¢alismalar -Basilmig Yetenek Testleri
sinavlar -Proje Odevi-Ornek Olay (published aptitude tests)
-Verilen metni, gazete yazismni ya  -Kavram haritasi
da makaleyi analiz etme -Giris ve ¢ikig kartlar
-Portfolyo

-0z, Akran Degerlendirme

H4MDOP’de &lgme araclarindan portfolyonun &nemi vurgulanmaktadir, portfolyonun
Ogrencilerin bireysel Ozelliklerini dikkate alan, &grencilere kendi hizlarinda ilerleme sansi veren,
egitim silirecini degerlendirme imkani veren ve Ogrenme igin degerlendirme agisindan Onemi
vurgulanmaktadir. Portfolyo 6lgme aracinin fiziki dosya olusturma, e-portfolyo ve fiziki ve e-
portfolyonun birlikte kullanilmasi olarak ti¢ farkli sekilde kullanilabileceginin yanisira e- portfolyonun
da kendi icinde gelisimsel, degerlendirme ve sunum amagli olmak iizere ili¢ farkli amagla
uygulanabilecegi de belirtilmistir (NCERT, 2019).

T4MDOP ve H4MDOP’iin 6lgme ve degerlendirme dgesi baglaminda benzerliklerine iliskin
elde edilen bulgular su sekilde 6zetlenebilir: Her ikisinde de 6l¢me-degerlendirme siireci planlanirken
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kazanimlarin ve ayrica dgrencilerin bireysel farkliliklarinin géz 6niinde bulundurulmasi, iiriin odakl
Olecme araclarinin yeterli olmadig1 siire¢ odakli O6lgme araglarina da yer verilmesi, Olgme-
degerlendirmenin sadece ders/konu/iinite sonlarinda degil 6grenme-6gretme siirecinde de olmasi,
ogrenme i¢in 6lgme-degerlendirme anlayisinin 6n plana ¢ikmasi gereklilikleri vurgulanmaktadir. Her
iki programda da Olgme-degerlendirmede ogretmenlere kesin sinirlar ¢izilmemekte, esneklik
saglanmakta, dgretmenlerin kendi yaraticiliklarini ortaya koyarak planlamalar: istenmektedir. Ayrica
ogretmenlere kullanilabilecekleri 6lgme araglart agisindan olduk¢a farkli secenek sunulmakta ve
bircok farkli strateji dnerilmektedir. Ozellikle “portfolyo” iki iilke programinda da 6nemli bir yere
sahiptir.

T4MDOP ve H4MDOP’iin 6lgme-degerlendirme baglaminda farkliliklarina iliskin elde edilen
bulgular ise su sekilde &zetlenebilir: TAMDOP’de yer alan dogru-yanhs sorulari, ¢oktan segmeli
sorular, eslestirme sorulari, kisa cevapli sorular, yapilandirilmis grid, tanilayici dallanmis agac 6lgme
araclarinn  H4MDOP’de yer almadign  goriilmektedir. T4MDOP’de  6lgme-degerlendirme
faaliyetlerinin 6gretmen tarafindan planlandigi, HAMDOP’de ise lgme-degerlendirme faaliyetlerine
ogretmen ile dgrencinin birlikte karar vermeleri gerektigi belirtilmektedir. Ayrica HAMDOP’de her
konu ile ilgili elestirel diisinme ve yaraticilikla ilgili sorularin yer almasi, 6grencilerin problem
¢Ozme, elestirel diisiinme, ig birligi i¢inde ¢aligma, yaraticilik, etkili iletisim, merak duyma, giriskenlik
ozelliklerinin de degerlendirmeye dahil edilmesi istenmektedir; TAMDOP’de buna deginilmemektedir.

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Arastirmada 4. sinif Matematik dersi 6gretim programlart karsilastirilan Tiirkiye ve Hindistan
egitim yonetimleri agisindan ele alindiginda; en temel farklilik Tiirkiye’de merkezi, Hindistan’da ise
yari-federal bir yapilanma yoniinde bir egitim yoOnetimi anlayisinin mevcut olmasidir. Tiirkiye’de
yonetici ve 0gretmen haklari, atama bigimleri merkezden belirlenen kriterlere goére yapilmakta ve
bolgelere gore degismemektedir; Hindistan’da ise eyaletlere gore degismektedir. Tirkiye ile Hindistan
arasindaki ogretim programlarmin olusturulmasi ve uygulanmasi agisindan en temel farklilik ise
Tiirkiye’de MEB Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan 6gretim programlar1 merkezde hazirlanmakta ve
tim okullardan bu programin uygulanmasi istenmektedir. Elbette Tirkiye’de de ogretim
programlarinin uygulanmasinda esneklik vardir ancak bu esneklik farkli programlarin uygulanmasi
bi¢giminde degildir. Tirkiye’de Ogretmenlerin program tasarimi yapma ve uygulama siireglerinde
yeterince Ozerk olmadigi, 6gretim programlarinin merkezi bir anlayisa sahip oldugu ve Tiirk egitim
sisteminde milli egitime yapilan vurgunun 6n plana ¢iktig1 Diker Coskun ve Oztiirk (2022) tarafindan
yapilan aragtirmada da belirtilmistir. Hindistan’da ise merkezi ¢ekirdek bir program olusturulmakta,
farkli bolgelerdeki ihtiyaglar ve konusulan farkl diller dikkate alinarak ¢ekirdek program cercevesinde
eyaletlere/bolgelere gore farkli programlar uygulanabilmektedir. Bu agidan Tiirkiye’ye gore Hindistan
¢ok daha esnek Ogretim programlarina sahiptir. Bu durumun Hindistan’in oldukga biiyiik bir
ylizol¢limiine sahip olmasindan dolay1 farkliliklarin da fazla olmasindan kaynakladig1 soylenebilir.
Ayrica Hindistan egitim sisteminin temel egitim politikalarinin basinda egitimde firsat esitligi ve
konustuklar1 farkli dillere gore bir egitim alma hakkinin geldigini de belirtmek gerekir (Coskun,
2022). Tirkiye’nin PISA, TIMMS gibi uluslararasi sinavlarda istenilen diizeyde basar1 elde
edememesi dikkate alindiginda; egitim sisteminde birtakim degisimlere ihtiya¢ duyuldugu asikardir
(Ozkaya, 2021). Tiirkiye’deki &gretim programlari dgrenenin ihtiyaglarmin, bireysel veya bolgesel
farkliliklarinin dikkate alabilecegi kadar esnek ve c¢agimizin degisimlerine ayak uydurabilecek,
uluslararast Olgiitleri dikkate alacak kadar ortak bir ¢ekirdege sahip egitim yonetim anlayisina sahip
olacak sekilde diizenlenerek gerek bireylerin gerekse Matematik konu alaninin ihtiyaglarin1 daha iyi
karsilayabilir. Ko¢ (2019) da Tirkiye’deki matematik 6gretim programlarinin asirt merkeziyetgi ve
ogretmen merkezli yaklasimdan uzaklasarak; okullardaki yasantilar1 vb. durumlar g6z oniine alacak
gerekli esnekligin saglanarak dersin hedeflerine ulagilabilmesi adina ¢ok daha islevsel olacagin
vurgulamgtir.

Arastirmadan TIMOP ile HIMOP hedef ogesi (amaglar) baglaminda elde edilen bulgulara
dayanilarak; genel bir bakis agisiyla her iki programin da matematigin giinliik hayatta kullanimina
onem verdigi sonucuna ulasilmistir. Diker Coskun ve Oztiirk (2022) de Tiirkiye’deki matematik
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Ogretimi programlarinin giinliik hayat ile matematiksel bilgiyi iliskilendirebilen bireylerin
yetistirilmesine yonelik oldugu sonucuna ulagsmistir. Matematiksel okuryazarlik becerisi, iist biligsel
bilgi ve becerilerin gelisimi, kendi Ogrenme siirecini bilingli ydnetebilme ve matematiksel
terminolojiyi ve dili dogru kullanabilme amaglarinin yalmzca TIMOP’de bulundugu, HIMOPde bu
amaglara yer verilmedigi goriilmektedir. Tiirkiye’de ‘“matematiksel terminolojiyi ve dili dogru
kullanabilme” amacinin yer aldig1 bulgusundan yola ¢ikarak Tiirkiye’de Hindistan’a gore daha c¢ok
teori, kavram ve tamimlarin G6grenilmesinin amag¢ edinildigi sOylenebilir. Hindistan matematik
Ogretiminin amaclarimin ise daha ¢ok matematigin pratik kullammminin gelistirilmesini amagladig
goriilmektedir. Bal Incebacak’m (2022) calismasinda TIMOP’iin matematiksel kavramlar1 6gretmeyi
hedefleyen bir yapida oldugu, Singapur’un ise 6grencilerin ihtiyaglarini giderme iizerine odaklandig:
sonucuna ulasilmistir. Cetinbag (2019) da TIMOP’de matematiksel dilin dogru kullanilmasina verilen
O6nemin Ogrencileri ezbere dayali 6gretime yonlendirebilecegi tehlikesinden bahsetmistir. Bu ve benzer
arastirma sonuglari TIMOP’iin kavramlarin Ogretimini temele almaktan ziyade &grencilerin
ihtiyaglarimi dikkate alan bir yapida giincellenmesi gerekliligini; Matematik alanindaki 6grenmelerin
igsellestirilmesi ve 0grencilerin ihtiyaglar1 dogrultusunda uygulamali olarak matematigi kullanmaya
iligkin biligsel, duyussal ve psikomotor yeterlikleri agisindan ortaya koymaktadir.

TIMOP’de yapilandirmaci kurama dayanan “6grenmeyi 6grenme” anlayisinin ve iist biligsel
diisiinme becerisinin 6n plana c¢iktig1 goriilmektedir. Ancak yapilandirmact kurama uygulamada
yeterince yer verilip verilmedigi de 6nemlidir. Diker Coskun ve Oztiirk (2022) TIMOP iin temelindeki
egitim felsefesinin gilincel ihtiyaclar dogrultusunda tekrar diizenlenmesi gerektigini vurgulamakla
birlikte yazili kaynaklarda belirtilen yapilandirmact yaklasimin uygulamada karsilik bulmadigini ifade
etmistir. Bunun sebebini Kog¢ (2019) TIMOP’iin 4 ve 6 yil gibi (2005’ten itibaren giincelleme
calismalari) oldukca kisa zaman dilimlerinde giincellendigine, bir sinif 6gretmeninin her dordiincii
smifta farkli bir 6gretim programi dahilinde egitim sunmak zorunda birakildigina ve biitiiniiyle yeni
bir Ogretim programimin bu kadar hizli uygulanmaya baslanmasimin pratik ve ekonomik
olamayacagina dayandirarak acgiklamaya ¢alismistir. HIMOP de iist bilissel bilgi ve kendi dgrenme
siirecini bilingli ydnetebilme amaglarina ayrica deginilmemistir. Ancak genel olarak HIMOP’iin de
yapilandirmaci kurama dayanan 6grenmeyi 6grenme, yaparak-yasayarak égrenme anlayislarini temele
aldig1 sdylenebilir. Hindistan’da matematik 6gretim amaglarinin basinda; matematigi giindelik hayatta
kullanabilme becerileri gelmekte ve matematik Ogretiminin amaglarindan biri de Ogrencilerin
kendilerine has yontemler gelistirerek matematikte yetkinlesmeyi saglamaktir. TIMOP’de
matematigin bilim olarak degerinin anlasilmasi, diger alanlarla iliskisinin fark edilmesi, sanatla
iligkisinin vurgulanarak hayatin her alaninda matematik yaptigimiz vurgulanmaktadir. Ancak bazen
bir alaninin 6nemini devamli vurgulamak kii¢iik yaslardaki 6grenenlerde “bu ders ¢ok zordur”, “cok
Oonemliyse hata yapmamam gerekir” gibi olumsuz 6n yargilara da yol acabilmektedir. Bu 6nyargilar
Tiirkiye’de ilkokul ogrencileri i¢in matematik 6grenimini zorlastirici durumlar olarak karsimiza
cikabilir. HIMOP’deki amaglar bu agidan ele alindiginda; Tiirkiye’ye gére daha somut ve daha
olgtilebilir oldugu, matematigin giinliik hayati kolaylastiran bir arag olarak ele alindig1 gorilmektedir.

Aragtirmada T4MDOP ile H4MDOP icerik baglaminda karsilastirildiginda; T4AMDOP’de
kazanim ve konu sayilari agisindan H4MDOP’den daha fazla kazanima ve konuya yer verildigi
goriilmektedir. Tirkiye ile Almanya ve Singapur ilkokul matematik O6gretim programlarinin
karsilastirdig1 calismalarda da TIMOP’de yer alan konu ve kazanim sayilarinin fazla olduguna dikkat
cekilmektedir (Bal Incebacak, 2022; Cicek, Kuzu ve Caliskan, 2021). Bas (2017) ve Cetinbag (2019)
da yapmis olduklar1 arastirmalarda her giincellenen TIMOP’de kazamim sayilarinin azaltilmasina
ragmen hala ¢ogu iilkedeki programdan ¢ok daha fazla kazanima yer verildigini ifade etmislerdir.
Programlarda fazla kazanim ve konuya yer verilmesi oOgretmenleri igerigi yetistirme telasina
itebilmekte; derinlemesine, anlamli, igsellestirilmis, deneyime dayali Ogrenmelere engel
olabilmektedir. Coban (2011) matematik 6gretim programindaki kazanim sayilarinin fazla olmasinin
olumsuz yonlerine vurgu yaparak igerigin yogun hale gelmesine neden olduguna dikkat ¢cekmektedir.
T4MDOP’de birbirine yakin olan kazamimlarim birlestirilerek kazanim sayisinin azaltilarak daha sade
ve anlagilir bir hale getirilebilecegi; konular azaltilarak konu yetistirme kaygisinin Oniine
gecilebilecegi ve 6gretim siirecinin daha etkili olabilme ihtimalinin artacagi diisiiniilmektedir.
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T4MDOP ile H4MDOP 6grenme alanlarma iliskin kazanim sayilart karsilastirildiginda;
geometri 6grenme alaninda H4MDOP’iin daha yalin oldugu, daha somut/yasantiya dayali, daha
dlciilebilir/gdzlenebilir kazanimlara yer verdigi soylenebilir. Olgme oOgrenme alam acisindan
karsilastirildiginda T4AMDOP ile HAMDOP’de ortak kazamimlarin olmasinin yanisira giindelik hayatta
pek cok kullanim alan1 bulunan zaman 6lgme alanindaki kazanimlarin HAMDOP’de T4AMDOP’e gore
daha fazla oldugu, H4MDOP’de temel olarak giindelik hayatta kullanmima iliskin kazamimlar yer
alirken TAMDOP’de ise daha teoriye énem veren, islem yapma temelli ve problem ¢ozmeye iliskin
kazanimlarin yer aldigi goriilmektedir. Gereginden fazla islem igeren matematik dersi igerigi
Ogrencileri sonu¢ odakli, ezbere dayali bir Ogrenme siirecine itebilir. Bu da igsellestirilmis
ogrenmelerin oniindeki en onemli engellerden biridir. TAMDOP dért islem temelli olmak yerine;
ogrencilerin kendi matematiksel ifadelerini olusturmalarini saglayacak sekilde tasarlanmalidir.
Boylece hayatilik ilkesi kapsaminda &grencilerin  matematigi daha fazla sevmesinin ve
i¢sellestirmesinin oniindeki engellerden biri ortadan kaldirilmis olur. Ayrica HAMDOP ve T4MDOP
yer alan kazanimlar arasindaki temel farkliliklardan birisi de H4MDOP’de yer alan kazammlarm
ogrencilerin kendilerine 6zgii yaklasimlar gelistirmesine tesvik ettigi, TAMDOP’de ise bu durumun
olmadig1 yoniindedir.

T4MDOP ve H4MDOP egitim durumu oOgesi baglaminda Kkarsilastirildiginda; her iki
programda da bilginin farkli alanlara aktarilabilmesi/uygulanabilmesi, kavramlar arasi iligki
kurulabilmesi i¢in 6grenmede semboller, araclar, resimler ile sozlii ve yazili ifadeler gibi somut
modeller kullanilmakta ve ogretim siirecinde Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 da gdz oniinde
bulundurularak 6grencilerin matematik 6grenmesi yolundaki motivasyonun gelistirilmesinin
amaglandig1 soylenebilir. Bu ortak yonlerin yani swra iki program arasinda farkliliklar da
bulunmaktadir. Bu farkliliklarin temelinde ise genel olarak HIMOP’iin pratik ve giindelik yasamda
kullanim temelli bir anlayisa sahip olmasi ve temel amacin ¢ocuklarin matematigi sevmesi ve egitim
hayatlar1 boyunca matematikten kopmamasmin hedeflenmesidir. H4MDOP’de matematik dersini
sevdirmek, her bireyin kendi matematiksel islem yolunu kesfetmesini saglamak, matematik dersinde
Ogrenilen bilgilerin giinliik hayata aktarilmasini saglamak, her 6grencinin farkliligini/yetenegini ortaya
cikarmak i¢in eyleme dayali 6grenme ve calisma 6n kosuldur. Problemler somut ve giinliik hayatta
gordiigii materyallerle anlamli hale getirilmekte ve c¢oziilmektedir. Hatalar1 diizeltmek i¢in smif
icerisinde yaparak-yasayarak 6grenme modeli kullanilmaktadir. Bu yontem ile 6grenmenin kalici hale
getirilmesi  hedeflenmektedir. Yapilan arastirmalar, Ogrenenlerin giindelik sorunlar ile ilgili
kavramlarla karsilasinca matematik performanslarinin/anlayislarinin ¢ok daha iist diizeyde gelistigini
kanitlamaktadir (NCF, 2005). H4MDOP’de merak uyandirma, tesvik etme ve destekleme, daha 6nce
¢Oziilmemis problemlerle karsilastiklarinda kendi ¢6ziim yollarimi kullanma ve gelistirmek igin
kesfederek dgrenme 6nemli bir yer tutmaktadir. Ogretmenler dgrencilerin yaraticilik ve yetenegini
kullanarak onlarin diisinme ve 6grenme yollarini kesfederek 6grenmeyi daha iyi hale getirmekte ve bu
sekilde ogrencilerin istekliligini canli tutmayr amaclamaktadir. H4MDOP 6grencilerin  kendi
seviyelerine gore siirece dahil edilmesi ve sorularin sorulmasi, matematik 6grenme siirecine aktif
olarak katilmasi, firsat esitliginin tam olarak saglanabilmesi kapsaminda dezavantajli ¢ocuklara
matematikte kendilerini ifade edebilmelerine olanak saglanmasi, pratik matematik problemlerinin
ogrencilerin kendilerine 6zgii farkli yollar ile ¢6zliime ulastirilmasinda 6grencilerin tesvik edilmesi,
sorularin/problemlerin tek bir dogru cevabinin olmadigi ve sonugtan ¢ok siirece odaklanilmasi
anlayisi, deneyimsel 6grenmeye dayali 6grenme siiregleri, 6grencilerin matematige karst olumlu tutum
gelistirmeleri 6nemlidir. Pek ¢ok iilke matematikte firsat esitligi konusunu; matematigi hem akademik
basartya hem de diger derslere olumlu anlamda katki sagladigi icin 6nemli gérmekte ve bu anlayisi
egitim politikalarina yansitmaktadir. Hindistan da dahil olmak {izere, pek cok iilkede, dezavantajl
cocuklara matematikte kendilerini ifade edebilmeleri i¢in seviyelerine gore performans gdsterme
olanag1 verilmekte ve bu durum da cocuklarin ozgiivenlerini olumlu olarak etkilemektedir. Bu
yaklagim, toplumda matematik ile ilgili genel gecer diisiince olan “yalnizca yetenekli gocuklar
matematigi basarir” fikri ile temelden c¢elismekte ve yeni bir perspektif ortaya koymaktadir (Rampal
ve Subramanian, 2012). HIMDOP’de asil amag¢ matematik problemlerinin dogru cevabinin bulunmast
degil 6zgiin yollar ile problemlerin ¢dziim siirecine odaklamlmasidir. HAMDOP’de 6grencilerin
matematigi insaat, aligveris, para, kriket gibi giincel konular ile harmanlanarak 6grenmesi amaglanir
ve Kkiiltiir, sanat, spor, mimarlik vb. konulardan matematik ogretiminde yararlanilir. Ornegin;
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cocuklarin geometri ve sayilar Ogrenirken tarihi bir binanin fotograflar1 ve gercek hikayesi ile
baslayarak ¢ocuklarin iilkenin tarihi degerleri hakkinda bilgi sahibi olmasi, mimari eserlerin 6nemini
fark etmesi ve sanati matematige entegre ederek giinlilkk hayat ile biitiinlestirmesi saglanir.
Matematigin giinliik hayattan kopuk, zor bir ders olmaktan ¢ikarilip tamamen diger alanlar ile birlikte
islenen bir disiplin haline getirilmesi amaglanir. Matematik dersine sanatin her alaninin entegre
edilmek istenmesinin nedeni, sanatin, kisilerin yaratici ve elestirel diistinmelerini saglamasi, problem
¢ozme becerileri kullanmalarin1 gerektirmesi, analiz ve sentez yapmalarini saglamasi olarak
diistiniilmektedir. Sanat yolu ile bu becerileri kazanmig 6grenci bu diisiinme yollarin1 matematige
aktaracak ve matematiksel diisiinme becerisini gelistirecektir. TIMOP’de ise matematiksel yetkinlik
kavrami farkli bir yaklagim olarak 6n plana ¢ikmakta ve saglam bir aritmetik becerisi iizerine insa
edilen siirece, faaliyetlere ve bilgiye vurgu yapilarak matematiksel yetkinlige ulasmanin yollarina
dikkat ¢ekilmektedir. TAMDOP egitim durumu dgesinde ise kosulabilecek etkinlik ornekleri dikkate
alindiginda; oyunlara, fiziksel aktivitelere yer verildigi, spor aktiviteleri ile matematik dersinin
O0grenme-0gretme siirecinin daha eglenceli ve etkili bir hale doniistiiriildigli gériilmektedir. Buradan
hareketle T4AMDOP’{in de H4MDOP gibi matematige iliskin olumlu tutum gelistirmeyi dikkate aldig1
sOylenebilir.

T4MDOP ve H4MDOP kullanilan ders kitaplarindaki etkinlikler agisindan karsilastirildiginda;
Hindistan’da ders kitaplarmin etkinlik ac¢isindan daha zengin, daha biitiinciil, daha fazla
deneyimlemeye ve yaparak-yasayarak oOgrenmeye dayali etkinliklere yer verdigi sOylenebilir.
Tiirkiye’deki matematik ders kitaplarinda Hindistan’da kullanilan ders kitaplarindaki gibi gergek
yasam Oykiileri ve sanat eserlerini incelemeyi igeren etkinliklere yer verilerek 6grencilerin siireg
igerisinde daha biitlinsel ve gercekei etkinliklerle matematiksel kavramlara ulasmalari saglanabilir. Bu
acidan Tirkiye’de ders kitaplarinin etkinlikler a¢isindan gelistirilmesi, uygulayicilarina rehberlik etme
konusunda yeterli cesitlilikte etkinlik &rneklerinin T4AMDOP’e dahil edilmesinin kazammlarm
gergeklestirilebilmesi, uygulamaya gegirilmesi ve matematik egitiminde aktif katilimci yaklagim
agisindan bir gereklilik oldugu diistiniilmektedir. Sfard (2008) matematik egitiminde aktif katilimci
yaklagimi; geleneksel yaklagimin aksine 6grenenlerin evde, toplumda ya da okulda matematik siirecine
aktif olarak katilmasi, matematik 6grenme siirecini kendi ihtiya¢ duydugu matematiksel problemler ile
adeta matematigi kisisellestirmesi ve icsellestirmesi olarak ifade etmektedir. Ata Ozer ve Yaman
(2021) Tiirkiye, Singapur ve ABD matematik ders kitaplarim1 karsilastirdiklar g¢alismalarinda
Tiirkiye’deki ders kitaplarinda soru ve etkinlik ¢esitliliginin ve dikkat g¢ekici unsurlarin arttirilmasi
gerekliligine vurgu yapmuslardir. Tan-Sisman ve Karatash (2020) da TIMOP’de 6gretmen merkezli bir
dgrenme-dgretme siirecinin olduguna, tiim egitim kurumlarinda uygulanmas gereken tek bir TIMOP
olmasina ragmen egitim durumlarina iliskin yer verilen agiklamalarin yeterli ve yonlendirici
olmadigina dikkat c¢ekmekle birlikte; etkinlik Orneklerine daha fazla yer verilmesi ve oOzellikle
kesfetme, merak uyandirma ve dikkat ¢gekmeye yonelik etkinliklere agirlik verilmesi gerektigini ifade
etmislerdir. Ko¢ (2019) tarafindan Tiirkiye ve Hong Kong ilkokul matematik dersi Ogretim
programlarinin karsilastirmali olarak incelendigi ¢alisma sonuglar1 da; TIMOP’iin 6grenme-dgretme
yasantilarini destekleyen 6rnekler agisindan yetersiz oldugu yoniindedir.

T4MDOP ve H4AMDOP programin son dgesi olan dlgme-degerlendirme dgesi baglaminda
karsilastirildiginda; iki programin da genel anlamda Ol¢me-degerlendirme siirecinde kazanimlara
odaklandigi, siire¢ odakli 6lgme araglarindan olan portfolyoya dnem verdigi tespit edilmistir. Her iki
Ogretim programinda da oOgrencilerin bireysel Ozelliklerinin 6n planda tutuldugu, O&lgme-
degerlendirmede tek bir dogru yontemin bulunmadigina, 6grenme i¢in dlgme anlayisi ¢ergevesinde
biligsel Ozelliklerin yanisira duyussal ve devinimsel yonlerin de dikkate alindigi goriilmektedir.
H4MDOP’de ¢ok odakli 6lgme ve degerlendirme siireci; dgrencilerin dgrendiklerini gergek hayatta
uygulayabilme yetilerinin gelistirilmesi ve yetkinlestirilmesi amaci ile gerceklestirilmektedir. Bu
kapsamda H4MDOP’de &lgme-degerlendirmede kullanilan yontem ve teknige bakilmaksizin,
kazanimlar ile ilgili mutlaka elestirel diislinme ve yaraticilik ile ilgili sorular sorulmasi gerekliligine
deginilirken T4MDOP’de elestirel diisiinme ve yaraticihik ile ilgili 6lgmeye deginilmemistir.
T4MDOP’e elestirel diisiinme ve yaraticilik hususlarmin eklenmesi; sunum, yorumlama, dgrencinin
kendi matematiksel yontemini kesfetmesi ve ¢ikarimlarda bulunma gibi olast uygulamalara yer
verilmesi 0grencilerin matematik ile daha yakin bir iliski kurmas1 yoniinde fayda saglayacaktir. Ayrica
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T4MDOP’iin ~ dlgme-degerlendirme ~ siirecinde  degerlendirilecek ~ kriterler ~ arasina iletisim,
iligkilendirme, analiz etme, ¢ikarimlarda bulunma, akil yiiriitme gibi becerilerin eklenmesi, bu
becerilerin dl¢iilmesinin bir zorunluluk haline getirilmesi, bu becerilerin 6l¢iilmesine iliskin agiklayici
orneklerin sunulmasi; matematik dersinde kullanilan 6lgme araglarmin daha gercekgi, daha siireg
odakli ve daha olumlu tutumlar1 gelistirmeye yonelik olmasini saglayacagi gibi ayni zamanda
ogrencinin kendi matematiksel yollarini bulmasina da katki saglayacaktir.

T4MDOP ve H4MDOP yer verdikleri &lgme araglarimin  simiflandirilmasi  agisindan
karsilatirildiginda; H4AMDOP’de formal olma durumlarina gore siniflandirilirken, T4MDOP’de
gelencksel ve destekleyici olarak siniflandirilmaktadir. TAMDOP’de geleneksel olgme araglart
kapsaminda; yazili yoklama, acik uglu, dogru-yanlis, bosluk doldurma, vb. araglara tek tek yer
verilmistir, HAMDOP’de ise bu soru tiplerine tek tek yer verilmemis, bunlar standart testler ve smav
olarak en yapilandirilmis 6lgme araglari olarak ele alinmistir. HAIMDOP’de az yapilandirilmis dlgme
araclarina yer verilirken bu 6lgme araglarmin TAMDOP’de yer almadig1 goriilmektedir. Kog (2019)
TIMOP’de 6lgme-degerlendirmede yer verilmis olan bashklarin dgretmenler acisindan oldukca eksik
oldugunu, programda herhangi bir 6rnege yer verilmedigini, bunlarin programlara dahil edilerek
Ogretmenler agisindan programin anlasilir ve kullanigh bir hale getirilebilecegini vurgulamistir. Her iki
Ogretim programinda da dgretmenlere 6lgme-degerlendirme siirecini planlama konusunda bir 6zgiirliik
taninmakta, planlama siirecinin Ogrencinin ihtiyaclarina gore Ogretmen tarafindan yaraticili§in
kullanilmas1 suretiyle belirlenebilecegi belirtilmis olmasina ragmen H4MDOP ¢ok daha esnek,
formallikten daha uzak, daha birey merkezlidir denilebilir. Diker Coskun ve Oztiirk (2022)
calismalarinda TIMOP’de uygulanacak &lgme ve degerlendirme uygulamalarinin bakanlik tarafindan
onceden belirlendigini, Tan-Sisman ve Karatash (2020) TIMOP’de &lgme-degerlendirmeye iliskin
ilkelerin, tiim ders programlarinda ortak ve tek tip olarak belirlendigini ifade etmiglerdir.

Bu arastirma ve TIMOP’e iliskin karsilastirmali egitim calismalarinin sonuglar1 dikkate
alindiginda 6zelde T4MDOP’e genelde TIMOP’e iliskin; Tiirkiye’deki matematik 6gretim
programlarinin asir1 merkeziyet¢i yaklasimdan uzaklagarak daha esnek bir yapida diizenlenebilmesi
yoniinde calismalarin arttirilmasi; kazanim sayisinin azaltilarak daha sade ve anlasilir bir hale
getirilmesi; programlarin ogrencilerin kendi matematiksel ifadelerini olusturmalarim1 saglayacak
sekilde tasarlanmasi; ders kitaplarimin etkinlikler agisindan gelistirilmesi ve etkinlik 6rneklerinin
Ogretim programlarina dahil edilmesi; 6lgme-degerlendirmede kazanimlar ile ilgili mutlaka elestirel
disiinme ve yaraticilik ile ilgili sorularin &gretim pogramlarina déhil edilmesi; degerlendirilecek
kriterler arasina iletisim, iliskilendirme, analiz etme, c¢ikarimlarda bulunma, akil yiiritme gibi
becerilerin eklenmesi ve agiklayict orneklerin sunulmasi; Olgme araglarinin  &grencinin  kendi
matematiksel yollarin1 bulmasini destekleyecek bigimde yeniden diizenlenmesi; 6lgme-degerlendirme
siireclerinin daha gercek¢i olarak matematige 0Ozgii ilkeler ve standartlar dikkate alinarak,
ogretmenlere aciklayici 6rnekler sunacak bigimde yapilandirilmasi 6nerilebilir.

Arastirmacilarin Katki Orani

Bu makalede birinci yazar %40, ikinci yazar %40, tglincli yazar %20 oraninda katkida
bulunmustur.

Cikar Catismasi
Aragtirmada ¢ikar ¢atismasina sebep olabilecek bir durum bulunmamaktadir.
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Extended Abstract
Introduction

Since the last change in mathematics curriculum in Turkey was made in 2018, when
comparative education studies on mathematics teaching after this year are examined, there are studies
that compared primary school mathematics curriculum of Turkey and Hong Kong (Kog, 2019),
Canada (Cetinbag, 2019), Singapore (Bal Incebacak, 2022), preschool education curriculum of Turkey
and Singapore (Bozkurt, Sapul and Simsekler Dizman, 2020), middle school mathematics curriculum
of Turkey and Singapore (Bozkurt, Cirak Kurt and Tezcan, 2020), Germany (Cicek, Kuzu and
Caligkan, 2021), Kazakhstan ((")zkaya, 2021), secondary education mathematics curriculum of Turkey
and Canada (Diker Coskun and Oztiirk, 2022). However, according to the report of the International
Monetary Fund (IMF) based on the Gross Domestic Product (GDP) of the countries in 2021, no
studies that comparing it with the Indian curriculum, which is in the fifth place after the USA, China,
Japan and Germany in the world's largest economy rankings, and Turkey were found.

In this study, it is aimed to compare and reveal the similarities and differences between the
Turkish primary school 4th grade Mathematics Curriculum (T4MC) and the Indian primary school 4th
grade Mathematics Curriculum (I4MC) in terms of objectives, content, learning-teaching process and
assessment-evaluation elements. For this purpose, the sub-problems of the research are as follows;

1. What are the similarities and differences of the primary school Mathematics Curriculum in
practice in Turkey and India in terms of the objectives element?
2. What are the similarities and differences of the primary school 4th Grade Mathematics

Curriculums in practice in Turkey and India in terms of content, learning-teaching processes

and assessment and evaluation?

Method

This study is qualitative and a cross-national comparative education research. In the study,
document analysis was used as a data collection method and first hand documents were tried to be
reached while determining the sources in document analysis. The descriptive analysis method was
used in the analysis of the data collected in the research.

Findings

The findings obtained from the research are as follows; compared to Turkey, India has much
more flexible curricula, T4AMC aims to teach more theory, concepts and definitions compared to
IAMC, 14MC, on the other hand, is more in the direction of developing the practical use of
mathematics. Other findings are that the TAMC includes more acquisitions and subjects than the 14MC
in terms of the number of acquisitions and the number of subjects, the textbooks used in Indiaare
richer in terms of effectiveness, holistic, based more on experience and practice-by-living than the
textbooks used in Turkey and they also include learning-based activities and are created in a way that
allows students to connect mathematics and daily life through activities related to art, sports and the
history of the country. When T4AMC and 14MC are compared in the context of assessment-evaluation,
it has been determined that both curricula have multiple assessments in general, take into account
individual differences, and give importance to portfolio, which is one of the process-oriented
assessment tools. Besides these similarities, differences between two curriculums are; regardless of the
method and technique used in assessment and evaluation in 14MC, it is mentioned that it is necessary
to ask questions about critical thinking and creativity about the acquisitions, while the assessment of
critical thinking and creativity was not included in the assessment-evaluation process of T4AMC, and
that the less structured assessment tools in the 14MC are not included in the TAMC, the multiple-
choice tests at the primary school level are not included in the 14MC while they are among the
assessment tools in the TAMC.
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Conclusion, Discussion and Recommendations

In the study, when TPMC and IPMC were compared in the context of the objectives, it was
concluded that both curriculums give importance to the use of mathematics in daily life, but it is aimed
to teach more theories, concepts and definitions in Turkey than in India. It would not be wrong to say
that the objectives of IPMC are mostly aimed at improving the practical use of mathematics. Bal
Incebacak (2022) mentioned that TPMC has a structure aimed at teaching mathematical concepts.
These results reveal the necessity of updating TPMC in a structure that takes into account the needs of
students rather than taking the teaching of concepts as a basis.

In the study, among the results of the comparison of TAMC and 14MC in terms of learning
areas and acquisitions in the context of content, it has been determined that T4MC includes more
acquisitions and subjects than 14MC in terms of the number of acquisitions and the number of
subjects. In studies comparing primary school mathematics curriculum in Turkey with Germany and
Singapore, it was noted that the number of subjects and acquisitions in TPMC is high (Bal Incebacak,
2022; Cigek, Kuzu and Caliskan, 2021). In this context, it can be said that the acquisitions can be
made simpler and more understandable by reducing the number of acquisitions by combining the
acquisitions that are close to each other in T4AMC.

When T4MC and 14MC are compared in the context of learning-teaching processes, it was
concluded that individual differences were taken into account in both curriculums, but 14MC focused
more on equality of opportunity in mathematics, and disadvantaged children were given the
opportunity to perform according to their level in order to express themselves in mathematics. Thus, in
many countries where this understanding is dominant, including India, the idea of "only gifted
children can achieve mathematics", which is the common thought in society, loses its validity and a
new perspective emerges that everyone can do mathematics (Rampal and Subramanian, 2012).

When T4MC and 14MC are compared in terms of the activities in the textbooks used, it has
been determined that the textbooks used in India include activities that are richer in terms of activity,
more holistic and more based on experience compared to the textbooks used in Turkey. Ata Ozer and
Yaman (2021) emphasized the necessity of increasing the variety of questions and activities and
attractive elements in Turkish textbooks in their study, in which they compared Turkish, Singaporean
and USA mathematics textbooks in terms of content and visuality.

When T4MC and 14MC are compared in the context of assessment-evaluation, it was
concluded that both of them focus on achievements in general, keep individual characteristics in the
foreground, and take into account the understanding of measurement for learning. The most obvious
difference is that while it is mentioned that questions about critical thinking and creativity should be
asked about the acquisitions in assessment and evaluation in 14MC, the assessment related to critical
thinking and creativity is not included in the assessment-evaluation process of TAMC. Adding critical
thinking and creativity aspects in T4AMC will help students discover their own mathematical method
and make inferences, which will help students establish a closer relationship with mathematics.
Another important result of the research in the context of assessment-evaluation is that I4MC is much
more flexible, far from formality, and more individual-centered compared to Turkey. Diker Coskun
and Oztiirk (2022) and Tan-Sisman and Karatasl (2020) also emphasized in their studies that TPMC
is not flexible enough in terms of measurement and evaluation practices to be applied.
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