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Bu ¢alismada Tiirkiye'nin 8. suif TIMSS 2015 matematik bagarisinin onceki
smavlara gére degisiminin incelenmesi amacglanmistir. Bu kapsamda bagari
ogrenme alanlart baglaminda ele alimirken diger taraftan tutum, evdeki egitsel
kaynak sayisi, ev ddevine ayrilan siire ve ogretmenin egitim diizeyi géz oniinde
bulundurularak karsilastrmalar yapilmigtir. Dogast geregi dokiiman analizi
yonteminin benimsendigi bu ¢alisma, Tiirkiye 'nin TIMSS sinavliarinda ufak artiglar
gostermesine karsin her sinavda uluslararasi ortalamanin altinda kaldigini
gostermistir. Bununla birlikte tutum ve ev ddevine ayrilan siire agisindan ilk bes
tilkenin ¢ogundan yiiksek bir puana ve yiizdeye sahip olmasina ragmen bu durumun
basariya yansimadigr goriilmiistiir. Egitsel kaynak sayisi ve lisansiistii egitim
diizeyindeki ogretmen sayisi agisindan ise basarili ilk bes iilkenin yiizdelerinin
Tiirkiye ’den daha fazla oldugu goriilmektedir. Sonug¢ olarak tutumlarin ve ev
ddevine ayrilan siirenin matematik basarisini yordayici degiskenler olamayabilecegi
sonucuna ulastlmistir.

Anahtar Kelimeler: TIMSS, ev ddevi, kaynak sayisi, matematik basarisi, 6gretmen egitim
diizeyi, tutum

Facing the Reality: A Study on TIMSS Mathematics Achievement
of Turkey

Abstract

The current study aims to investigate the TIMSS 2015 mathematics achievement
of 8th grade Turkish students compared to the previous exams. In this respect, on
one hand the learning areas were considered, and on the other hand comparisons
were made with special care to attitude, attitude, educational home resources, the
weekly time students spend on assigned homework and teacher degree. The current
study which relied on document analysis showed that the mathematics achievement
of Turkish eighth graders showed a marginal increase in consecutive TIMSS, and
they scored below the international average in all exams. In addition, although the
Turkish students relatively have more positive attitudes and weekly time spent on
assigned homework compared to top five countries, they were unable to reflect it on
their mathematics achievement. In terms of educational home resources and number
of postgraduate teachers, the percentages of top five countries were greater than
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Turkey. Consequently, it is thought that attitude and weekly time students spend may
not be predictors of mathematics achievement.

Keywords: TIMSS, homework, educational source, mathematics achievement,
teacher degree, attitude

Giris

Egitim alaninda karsilagtirmali arastirmalarin kdkeni incelendiginde, 19. yiizyilin ilk
¢eyreginde Fransiz aragtirmact Marc Antoinne Jullien de Paris tarafindan yiiriitiilen
ve Avrupa lilkelerinin farkli egitim sistemleri arasindaki benzerlik ve farkliliklari
ortaya koydugu caligmasi bu alandaki oncii ¢calisma olmustur (Celik, 2016). Farkli
tilkeler, bolgeler veya aym iilkede farkli donemlerde uygulanan egitim sistemini
karsilastirarak egitimin niteligini artirmayr amaglayan karsilagtirmali egitim
aragtirmalar1 (Postlethwaite, 1988), 6te yandan iyi Orneklerin tespit edilmesi ve
egitim politika, plan ve reformlarma yon verilmesi adina da onemlidir (Froese-
Germain, 2010). Karsilagtirmali egitim arastirmalarinin  6zellikle teknolojinin
yayginlagtig1 ve bunun neticesinde bilgi paylagiminin hizlandigi giiniimiizde arttig1
goriilmektedir. Farkli tilkelerdeki matematik 6gretmeni adaylarinin alani &gretme
bilgilerinin incelendigi Teacher Education and Development Study in Mathematics
(TEDS-M) (Tatto vd., 2008); OECD iilkelerindeki 15 yas grubu ogrencilerinin
okulda 6grendikleri bilgileri ne derece gilinliikk yasama uyarladiklarini belirlemeyi
amaglayan Programme for International Student Assessment (PISA) (OECD, 2012),
4. siif Ogrencilerinin  uluslararasi arenada okuma becerilerini karsilagtirmay1
amaglayan Progress in International Reading Literacy Study (PIRLS) (Martin,
Mullis & Kennedy, 2007) ve farkl: iilkelerdeki 4. ve 8. sinif 6grencilerin matematik
ve fen alanlarinda kazandiklar1 bilgi ve becerilerin degerlendirilmesine yonelik bir
tarama arastirmast olan Trends in International Mathematics and Science Study
(TIMSS) (IEA, 2011), en bilindik karsilagtirmali egitim aragtirmalarindandir.

Diinyada fen ve matematik alaninda farkl: iilkelerin basarilarinin karsilagtirmali
olarak incelendigi en kapsamli ¢alisma olan TIMSS (IEA, 2015), ilk olarak 1995
yilinda 46 iilkenin katilimiyla gerceklestirilmistir. Matematik alaninda 8. siuf
diizeyinde TIMSS 1999’a 38 iilke, toplam 146.451 6grenci, TIMSS 2007’ye 48 iilke
toplam 241.613 6grenci katilmigtir. Tiirkiye ise, TIMSS 1999’a 7841 6grenci ile
TIMSS 2007’ye ise 4498 dgrenci ile katilim gostermistir. Orneklemin seciminde
oncelikle her iilkedeki hem devlet hem 6zel okullardan rastgele drnekleme yontemi
ile okullar se¢ilmis olup ardindan her bir okuldan rastgele bir smif secilmistir
(Olson, Martin & Mullis, 2008). TIMSS 2011°e sekizinci sinif diizeyinde 45 iilke,
TIMSS 2015°¢e ise 39 iilke katilmig, her iilkeden 150-200 okul arasindan toplamda
4000 6grenci 6rnekleme dahil edilmistir (Mullis, Martin, Foy & Arora, 2012).

TIMSS 1999, 2007, 2011 ve 2015°de matematik alanindaki sorular ileri, ytliksek,
orta ve diisiik olmak tizere 4 seviyeye ayrilmigtir. 2015 yilinda gergeklestirilen son
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TIMSS siavinda sekizinci simif diizeyinde sorulan toplam 212 sorunun 6grenme
alanlarima gore dagilimi incelendiginde 64’1 (%31) sayilar, 62si (%29) cebir, 43’0
(%20) geometri, 43’ii (%20) ise veri ve olasilik 6grenme alanlarinda yer almaktadir.
Yine bu 212 sorunun benimsenen bilissel diizey kavramsal catisi baglaminda
dagilimi incelendiginde, sorularin 69’u (%33), 95’1 (%45) uygulama ve 48’i (%22)
muhakeme diizeyindedir (Mullis vd., 2016). Diger bir ifade ile sorularin bilyiik bir
kismi Ggrencilerin temel tammlamalar ve basit hesaplamalar yapmasinin tesinde
bunlarin problem ¢6ziimiinde kullanimini temel aldig1 soylenebilir.

Bunun yaninda TIMSS c¢aligmasinda, iilkelerin mevcut bagart durumlarinin
sebeplerini agiklayabilmek amaciyla 6grencilerin matematik dersine ve 6grenmeye
yonelik tutumu, evdeki egitsel kaynak sayisi, matematik dersinde verilen ev
Odevlerine ayrilan zaman, 6gretmen egitim diizeyi tiiriinden degiskenler ile ilgili
veriler elde edilmistir. Ilerleyen kisimda tutum, evdeki egitsel kaynaklar, ev 6devine
ayrilan siire ve 6gretmenin egitim diizeyi degisenlerine deginilmektedir.

Tutum

Tutumlar, dogrudan gozlemlenemeyen ancak inang ve duygular vasitasiyla
davramiglara yansitilan egilimler olarak tamimlanmaktadir (Auzmendi, 1991).
Matematik egitiminde tutum denildigi zaman, matematige yonelik negatif ya da
pozitif yatkinlik ifade edilmektedir (Aiken, 2000; McLeod, 1992). Ogrencilerin
matematige yonelik tutumlari ile basarilart arasindaki iligki, gegmisten gliniimiize
egitim arastirmalarinda siirekli incelenen bir degisken olarak yer almistir. Bircok
aragtirmact matematige karsi tutumun gerek matematik 6grenimi gerekse matematik
ogretimi ile iligkili oldugunu savunmaktadirlar (Farooq vd., 2008; Ma & Kishor,
1997; Philippou & Christou, 1998). Her ne kadar tutum g¢alismalar: ile ilgili
literatiirde oldukga fazla ¢alisma olsada, 6zellikle katilime1 sayisimin fazla oldugu,
tutumun diger degiskenlerle iligkilerinin incelendigi karsilastirmali egitim
aragtirmalarinin basarinin sebeplerini agiklamada degerli oldugu sdylenebilir.

Evdeki Egitsel Kaynaklar

Okulda o6grencilere sunulan &grenme firsatlarinin yaninda (Davis-Beggs, 2013;
Greenwald, Hedges & Laine, 1996) bazi arastirma sonuglar1 bireylerin aile
degiskeninin de Ogrencilerin basarilarinin {izerinde etkisinin olabilecegine dair
onemli ipuglar1 sunmaktadir (Okpala, Okpala & Smith, 2001; Sirin, 2005). Ornegin
Visser, Juan & Feza (2015) tarafindan ortaya konulan sonuglar, ailenin gelir
durumunun 6grenci basarisina okulun fiziksel olanaklarindan daha fazla etki ettigini
gostermistir. Bununla birlikte daha 6zelde 6grencinin evdeki egitsel kaynaklarinin
sayist da son yillarda bazi genis kapsamli uluslararasi ¢aligmalarda incelenmistir.
Ornegin Bellin, Dunge & Gunzenhauser (2010), Alman &grencilerin PIRLS sinav
sonuclarini inceledikleri ¢aligmada diisiik okuma becerisine sahip bireylerin evdeki
egitsel kaynaklarinin da diisiik oldugunu tespit etmisler, ancak yiiksek basari
gosteren bazi O6grenci guruplarmin da yine diislik kaynaga sahip olduklarini
belirtmiglerdir. Genis kapsamli farkli bir ¢aligma olan 20 AB iilkesinin PIRLS

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2017 Volume: 12 Number: 23



164 Gergeklerle Yiizlesme: Tiirkiye 'nin TIMSS Matematik Bagsarisi...

verilerinin sunuldugu bir raporda ise Ogrencilerin evlerindeki egitsel kaynaklarla
okuma basarilar1 arasinda giiglii bir iliski tespit edilmistir (Aratjo & Costa, 2012).
Onceki TIMSS calismasi sonuglari da benzer sonuglar sunmaktadir. Arora &
Ramirez’in (2004) ortaya koydugu sonuglar, TIMSS’e katilan iilkelerin sonuglari
kendi i¢inde incelendiginde evdeki egitsel kaynaklarin matematik basarisi ile
dogrusal bir iliskiye sahip oldugunu gostermektedir.

Ev Odevine Ayrilan Siire

Ev odevleri ile Ogrenci basarisi arasindaki iliski, uzun yillardan beri egitim
aragtirmacilarimin  iizerinde tartistrklar1 bir konu olmustur. Ornegin Cooper,
Robinson & Patall (2006), ev ddevleri ile ilgili yaklasik 16 yil boyunca yapilan
arastirmalar1 derlemisler ve arastirmalarinin sonucunda ev 6devlerinin belli
konularda 6grenci basarisini artirabilecegi sonucuna ulasmislardir. Ilgili literatiirde
ev 0devinin 6grencilerin matematik basarisina ve kalici 6grenmeye etkisini ortaya
koyan c¢alismalarin yaninda (Tertemiz, 1991) higbir etkisi olmadigi sonucuna ulasan
caligmalar da yer almaktadir (Kapikiran & Kiran, 1999). Bununla birlikte son
yillarda ev &devinin basari ile iliskisinden ziyade 6deve ayrilan siire ile basari
arasindaki iliskinin incelenmeye baslandig1 goriilmektedir. Ozellikle &nceki
yillardaki TIMSS sonuglar1 ve 6dev siiresi arasindaki aragtirmalar (Sirin, 2014),
o0deve ayrilan siirenin ortaokullarda ilkokullara gore daha etkili oldugunu
gostermistir. Buna karsin 6deve ayrilan siirenin ¢ok fazla olmasinin basari i¢in bir
gosterge olmadigi, aksine basarisizligin gostergesi olabilecegi goriilmiistir. Bu
baglamda ozellikle son yillarda iilkemizde ev 6devlerinin azaltilmasindan yariyil
odevlerinin kaldirilmasina kadar bir dizi karar alinmistir (MEB, 2017).

Ogretmenin Egitim Diizeyi

Okullarda egitim Odgretim faaliyetlerini yiirliten 6gretmenler, hi¢ siiphesiz egitim
sisteminde yer alan onemli bilesenlerden biridir. Ogretmenlerin sahip olduklari
mesleki bilgi ve becerilerin 6grenci basarist ile iligkili oldugu bir¢ok arastirmaci
tarafindan ifade edilen bir degiskendir (Baki & Baki, 2010; Ball, Thames & Phelps,
2008; Celik, 2016; Selling Gargia, & Ball, 2016; Shulman, 1987). Ogretmenlerin
sahip olmalar1 gereken mesleki bilgi ve beceriler alan bilgisi, pedagojik alan bilgisi,
miifredat  bilgisi, 0©zel Ogretim yontem ve stratejileri Dbilgisi seklinde
smiflandirilabildigi gibi (Baki, 2010), bunun yaninda mesleki gelisimlerini
saglayacak sekilde almis olduklari lisans egitiminin yaninda hizmet igi kurslar
(Kaleli-Yilmaz & Giiven, 2016) ve lisansiisti egitimler de 6nemli yer tutmaktadir.
Esasen bu egitimlerin dolayli olarak amaci egitim ¢iktilarinin niteligi, diger bir ifade
ile dgrenci basarisini artirmak olmakla beraber, kiiciik Olgekli ¢alismalarda bu
iligkinin varligmin belirlenmesinin oldukga gii¢ oldugu agiktir. Ornegin bazi
calismalarda 6gretmenin egitim durumu ile 6grencilerin matematik basarisi arasinda
dogrudan bir iliski gézlemlenmezken (Dial, 2008) baz1 ¢aligsma sonuglari pozitif bir
iliski oldugunu belirtmektedir (Goldhaber & Brewer, 2000). TIMSS Iisrail
sonuclarini inceleyen Zuzovsky (2009) ise Ogrencilerin matematik basarilar ile
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Ogretmenlerin egitim diizeyleri arasinda ilging bir sekilde negatif yonde bir iliski
bulmustur.

Tirkiye’nin matematik alanindaki TIMSS basarisinin 6nceki sinavlara gore
degisiminin incelendigi bu g¢alisma, 6zellikle son yillarda siklikla degisen egitim
politikalarinin ~ yansimalarmin incelenebilmesi bakimindan 6nemlidir. Basart
degisimini gerek ulusal gerekse uluslararasi alanda incelemenin yollarindan birisi,
genis katilimli basari tespit ¢aligmalaridir. Diger yandan tutum, dgretmenin egitim
diizeyi, ev Odevine ayrilan siire ve evdeki egitsel kaynak degiskenleri iizerine
yiriitilen ve yukarida bir kismi &zetlenen calismalarin yaninda genis katilimli
TIMSS verilerinin karsilastirmali olarak sunulmasi, bu degiskenlerin basari {izerine
etkisini yordamada daha saglikli sonuglar sunabilir. Tiim bunlar g6z Oniinde
bulunduruldugunda mevcut g¢alismanin bu noktada literatiire katki saglayacagi
ongoriilmektedir.

Arastirmanmin Problemleri
Calisma kapsaminda yanit aranacak olan problem ciimleleri asagidaki gibidir:

a) Tiirkiye’nin TIMSS matematik basarisi ge¢misten giiniimiize nasil bir degisim
gostermektedir?

b) TIMSS’de Tiirk 6grencilerinin ve matematik basarisi bakimindan ilk bes sirada
bulunan iilke O6grencilerinin matematige yonelik tutumlari, haftalik olarak ev
odevine ayirdiklar siire, evdeki egitsel kaynak sayilar1 ve 6gretmenlerinin egitim
diizeyi ile matematik basarilari agisindan durumlari nasildir?

Yontem

Dokiiman analizi yonteminin (Yildirim & Simsek, 2005) benimsendigi bu ¢aligmada
birinci aragtirma problemine yamit bulabilmek igin 1999, 2007, 2011 ve 2015
yillarina ait TIMSS verilerinden, ikinci problem igin ise 2015 TIMSS verilerinden
yararlanilmstir.

Matematik alaninda 8. sinif diizeyinde TIMSS 1999’a 38 iilke, TIMSS 2007’e 49
ilke, TIMSS 2007’ye 48 iilke katilmistir. Toplam 146.451 &grencinin katildigt
TIMSS 1999°a Tiirkiye 7841 6grenci ile toplam 241.613 6grencinin katildigi TIMSS
2007’ye ise Tiirkiye 4498 grenci ile katilmistir. Orneklemin segiminde iki asamali
bir yol izlenmistir. {1k olarak her iilkedeki hem devlet hem 6zel okullardan rastgele
(random) 6rnekleme ile okullar se¢ilmis, daha sonra her bir okuldan rastgele bir sinif
secilmigtir (Olson, Martin & Mullis, 2008). TIMSS 2011 e sekizinci sinif diizeyinde
45 ilke katilmistir. Sekizinci sinif diizeyinde 300.000’den fazla 6grenci katilim
gostermis, her iilkeden 150-200 okul arasindan katilim saglanmis ve her iilkeden
toplamda 4000 6grenci ornekleme dahil edilmistir (Mullis, Martin, Foy & Arora,
2012). TIMSS 2015°e sekizinci sinif diizeyinde 39 iilke katilmistir. Her iilkeden
150-200 okul arasindan katilim saglanmis ve her iilkeden toplamda 4000 dgrenci
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ornekleme dahil edilmistir. Mevcut ¢alismada ilgili 6rneklemlerden elde edilen ve
hazirlanan raporlarda belirtilen sonuglarin bir derlemesi sunulmustur.

Bulgular ve Yorum

TIMMS 1999-2007-2011-2015 Sonuglan Isiginda Tiirkiye Matematik Basarisi
Agcisindan Uluslararasi Alanda Nerededir?

Tiirkiye matematik alaninda 8. smif diizeyinde TIMSS 1999°da 429 puanla 31.
sirada, TIMMS 2007°de 432 puanla 30. sirada, TIMSS 2011°de 452 puan ile 24.
sirada, TIMSS 2015°te ise 458 puan alarak 24. sirada ise yer almigtir. Tiirkiye almis
oldugu bu puanlarla uluslararasi ortalamanin altinda kalmigtir. TIMMS 1999, 2007
ve 2011°de oldugu gibi TIMMS 2015’de de ilk swralar1 Singapur, Giiney Kore,
Tayvan, Hong Kong ve Japonya gibi uzak dogu iilkeleri paylasmislardir. Tablo 1°de
tilkelerin matematik basar1 puanlar1 ve basari siralar1 verilmistir (Mullis vd., 2000;
2008; 2012; 2016).

Tablo 1.
Ulkelerin 8. sinif Diizeyinde Matematik Basart Puanlari ve Basar: Siralar:

.. Puan Siralama
Ulkeler
1999 2007 2011 2015 1999 2007 2011 2015

Tayvan 585 598 609 599 3 1 3 3
Kore 587 597 613 606 2 2 1 2
Singapur 604 593 611 621 1 3 2 1
H. Kong 582 572 586 594 4 4 4 4
Japonya 579 570 570 586 5 5 5 5
Tiirkiye 429 432 452 458 31 30 24 24
Bostwana - 364 397 391 - 43 43 35
Urdiin 428 427 406 386 32 31 35 36
Fas 337 - 371 384 37 - 40 37
G.Afrika 275 - 352 372 38 - 44 38
Arabistan - 329 394 368 - 46 37 39
U. Ort 487 500 500 500 - - - -

Tiirkiye’nin matematik alanindaki basar1 durumunu daha derinlemesine ortaya
koymak amaciyla, asagida TIMSS 2007, 2011, 2015’de bilissel alanlara gore
iilkelerin basar1 durumlari sunulmustur.

Bilissel Alanlara Gore Tiirkiye’nin TIMSS Karnesi

Asagida TIMSS 2015°te en basarili ilk bes iilke, en basarisiz bes iilke ve Tiirkiye nin
bilme, uygulama ve muhakeme bilissel alanlarindaki durumu betimlenmistir. 1999
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TIMSS raporunda bilissel alanlara iliskin basar1 siras1 bulgusu yer almadigindan
tabloda bu sinava iligkin veriler verilmemistir (Mullis vd., 2008; 2012; 2016).

Tablo 2.
Ulkelerin TIMMS 2007, 2011ve 2015 deki Bilissel Alanlara Gére Matematik Basar
Puanlar

2007 2011 2015

Ulke A B C A B C A B C

Kore 596 595 579 616 617 612 607 606 608
Tayvan 594 592 591 611 614 609 598 602 602
Singapur 581 593 579 617 613 604 633 619 616
Hong K. 574 569 557 591 587 580 600 595 591
Japonya 560 565 568 558 574 579 578 592 591
Tiirkiye 439 425 441 441 459 465 447 460 472
Bostwana 376 351 ++ 404 383 398 394 385 389
Urdiin 432 422 440 405 397 416 391 378 380
Fas - - - 363 378 357 382 385 374
G. Afrika - - - 352 336 363 371 362 383
Arabistan 308 335 ++ 402 375 388 359 364 374
UA. Ort. 500 500 500 500 500 500 500 500 500

*A: Bilme B: Uygulama C: Muhakeme UA Ort: Uluslararasi Ortalama

Tablo 2’den de goriilecegi gibi Tiirkiye; TIMSS 2007 sonuglarina kiyasla
TIMSS 2011°’de bilme diizeyinde 2 puanlik, uygulama diizeyinde 34 puanlik,
muhakeme diizeyinde ise 24 puanlik bir artis gdstermistir. TIMSS 2015°te ise
TIMSS 2011’¢ kiyasla bilme diizeyinde 6, uygulama diizeyinde 1, muhakeme
diizeyinde 7 puanlik bir artis s6z konusudur. Ancak bu artislar istenilen diizeyde
degildir. Turkiye aldig1 puanlarla uluslararasi ortalamanin altinda kalmigtir. TIMSS
2007, 2011 ve 2015°de matematik basarisinda ilk bes sirayir paylasan uzak dogu
iilkelerinin tiimiinde (Sadece Japonya’da bilme alaninda 2 puanlik bir diisiis var)
bilme, uygulama ve muhakeme biligsel diizeyleri i¢in basart puanlarmin siirekli
yiikseldigi goriilmektedir. TIMSS’deki matematik sorulari; ileri diizey, yliksek
diizey, orta diizey ve diisiik diizey olmak iizere dort diizey dikkate alinarak
sorulmaktadir.

Tiirk 6grencilerinin ileri, yiiksek, orta ve diisiik diizeye ulagsma yiizdeleri

Asagida TIMSS’de en basarili ilk bes iilke, en basarisiz bes iilke ve Tiirkiye nin
ileri, yiiksek, orta ve diisiik diizeye ulagsma yiizdeleri betimlenmistir (Mullis vd.,
2000; 2008; 2012; 2016).
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Tablo 3.

Ogrencilerin Diizeylere Gore Basart Yiizdeleri

Ulkeler Yiiksek D. Yillara Gore Basar1 Yiizdesi TIMSS 2015
1999 2007 2011 2015 Sirasi

Singapur 77 70 78 81 1

Tayvan 67 71 73 72 4

Kore 70 71 77 75 2

Hong Kong 70 64 71 75 3

Japonya 66 61 61 67 5

Tiirkiye 7 15 20 20 22

U. Medyan 26

Ulkeler Ileri D. Yillara Gore Basari Yiizdesi TIMSS 2015
1999 2007 2011 2015 Sirast

Singapur 42 40 48 54 1

Tayvan 37 45 49 44 2

Kore 32 40 47 43 3

Hong Kong 28 31 34 37 4

Japonya 29 26 27 34 5

Tiirkiye 1 5 7 6 16

U. Medyan 6

Ulkeler Orta D. Yillara Gore Basar1 Yiizdesi TIMSS 2015
1999 2007 2011 2015 Sirasi

Singapur 94 88 92 94 1

Tayvan 85 86 88 88 5

Kore 91 90 93 93 2

Hong Kong 92 85 89 92 3

Japonya 90 87 87 89 4

Tiirkiye 27 33 40 42 24

U. Medyan 62

Ulkeler Diisiik D. Yillara Gore Basar1 Yiizdesi TIMSS 2015
1999 2007 2011 2015 Sirasi

Singapur 99 97 99 99 1

Tayvan 95 95 96 97 5

Kore 99 98 99 99 2

Hong Kong 98 94 97 98 3

Japonya 98 97 97 98 4

Tiirkiye 65 59 67 70 27

U. Medyan 84

Tiirkiye’nin 2015 TIMSS sonuglaria gore ileri diizeye ulasma yiizdesi 6, yliksek
diizeye ulasma yiizdesi 20, orta diizeye ulagsma yiizdesi 42, diisiik diizeye ulasma
yiizdesi 70’dir. Yiksek, orta ve diisiik diizeyler igin Tiirk 6grencilerinin yiizdeleri
uluslararasi ortancanin altinda kalmustir. {leri diizey igin Tiirk dgrencilerinin yiizdesi
uluslararas1 ortancaya esittir. 1999, 2007 ve 2011 TIMSS sonugclariyla
karsilastirlldiginda 1999 TIMSS’e gore %5’lik bir artis, 2007 TIMSS’e gore %1°lik
bir artig, 2011 TIMSS’e gore %1°’lik bir diisiis ortaya ¢ikmistir. 1999, 2007, 2011 ve
2015 TIMSS sonuclarina gore en basarili ilk bes iilkenin ileri diizeye erigsme
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ylizdeleri ile diger iilkelerin bu diizeye ulagma yiizdeleri arasindaki fark oldukca
fazladir. Nitekim 5. Sirada yer alan Japonya’nin ileri diizeye ulasma yiizdesi 34 iken,
6. Sirada yer alan Kazakistan’in ileri diizeye ulagma yiizdesi 15°dir.

Yiiksek diizeye ulasma yiizdeleri agisindan 2015 TIMSS sonuglart; 1999, 2007,
2011 TIMSS sonugclartyla karsilastirildiginda 1999 TIMSS’e gore %13’liik bir artis,
2007 TIMSS’e gore %5°lik bir artis ortaya ¢ikmis, 2011 TIMSS sonuglart ile 2015
TIMSS sonuglar1 bu diizey ac¢isindan bir farklilik gdstermemektedir. 1999, 2007,
2011 ve 2015 TIMSS sonuglarma goére en basarili ilk bes iilkenin yiiksek diizeye
erisme yiizdeleri ile diger iilkelerin bu diizeye ulasma yiizdeleri arasindaki fark ileri
diizeyde oldugu gibi oldukga fazladir. Nitekim 5. sirada yer alan Japonya’nin yiiksek
diizeye ulasma yiizdesi 67 iken, 6. sirada yer alan Rusya’nin ileri diizeye ulagma
ylizdesi 46’dir.

Tirkiye’nin 2015 TIMSS sonuglarina gére orta diizeye ulasma yilizdesi 42°dir.
1999 TIMSS sonuglarina gore yiizde 15, 2007 TIMSS sonuglarina gore yilizde 9°liik
bir artig, 2011 TIMSS sonuglarina gore %2’lik bir artis géze ¢arpmaktadir. Ancak
1999, 2007, 2011ve 2015 TIMSS sonuglarina gore en basarili ilk bes iilkenin orta
diizeye erigsme yiizdeleri ile diger ilkelerin bu diizeye ulagma yiizdeleri arasindaki
fark ileri ve yiiksek diizeyde oldugu gibi fazladir. 5. sirada yer alan Tayvan’in orta
diizeye ulagsma yiizdesi 88 iken, 6. sirada yer alan Rusya’nin orta diizeye ulagma
yiizdesi 78°dir. Dikkat edilirse Tayvan ile Tiirkiye arasinda %46°lik bir fark vardir.

Tiirkiye nin 2015 TIMSS sonuglarina gore diisiik diizeye ulasma yiizdesi 70°dir.
1999, 2007 ve 2011 TIMSS sonuglartyla karsilagtirildiginda 1999 TIMSS’e gore
%3, 2007 TIMSS’e goére %11 ve 2011 TIMSS’e gore %5 bir artis ortaya ¢ikmistir.
1999, 2007, 2011 ve 2015 TIMSS sonuglarina goére en basarili ilk bes iilkenin bu
diizeye erigsme yiizdeleri ile diger iilkelerin bu diizeye ulagma yiizdeleri arasindaki
fark ileri, yiiksek ve orta diizeyde oldugu gibi fazla degildir. Nitekim ilk bes siray1
paylasan iilkeler disinda kalan 10 iilkenin bu seviyeye ulagma yiizdesi 90’dan
fazladir. Bu agidan bakildiginda, Tirkiye bu diizeyde oldukca diisiik bir basari
gostermigtir. Ek 1°de ileri, yiiksek, orta ve diisiik diizey sorular igin basari
gostergeleri ve 6rnek TIMMS sorulari verilmis olup, her bir diizey i¢in Tiirkiye’nin
bu diizeylerdeki matematik basarilarinin, TIMMS 2015°deki en basarili ilk bes iilke
ile karsilastirilmasi yapilmustir.

Icerik Alanlaria Gore Tiirkiye’nin Matematik Basarisinin Incelenmesi

TIMSS 1999°da bes icerik alani, TIMSS 2007, 2011 ve 2015°de dort icerik alani ile
ilgili sorular yer almaktadir. TIMSS 1999°daki igerik alanlari; kesirler ve say1 hissi,
Olgme, veri gosterimi, analizi ve olasilik, geometri ve cebir’dir. TIMSS 2007, 2011
ve 2015°deki icerik alanlar1 ise sayilar, cebir, geometri, veri ve olasiliktir. Bu
zamana kadar yapilmis olan siavlarda kizlarin ve erkeklerin iilkeler bazindaki puan
ortalamalar1 Tablo 4’de verilmektedir (Mullis vd., 2000; 2008; 2012; 2016).
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Tablo 4.
Icerik Alanlart Agisindan Kizlarin ve Erkeklerin Basar: Durumlari

, . 1999 2007 2011 2015
Igerik Ulkeler

Kiz Erkek Kiz Erkek Kiz Erkek Kiz Erkek

|

Tayvan 574 579 574 579 597 599 585 594

Kore 566 573 575 591 610 626 594 608

Singapur 607 609 601 593 613 609 633 625

H.Kong 579 578 570 564 588 588 590 598

Japonya 563 576 545 558 549 565 569 576

Tiirkiye 428 432 423 435 433 437 443 452

Sayilar (2007-2011-2015)
(Kesitler ve Say1 Hissi 1999)

Bostwana - - 372 361 400 383 404 382
Urdiin 433 430 419 414 398 383 381 380
Fas 326 341 - - 378 381 383 382
G. Afrika 292 308 - - 358 359 369 368
Arabistan - - 314 305 398 388 351 353

UA. ort. 484 491 448 453 464 468 478 484

Tayvan 585 588 622 613 636 621 617 610

Kore 585 585 596 596 617 616 616 608

Singapur 578 574 589 569 622 607 630 615

H.Kong 570 568 573 558 586 579 593 593

Japonya 568 571 560 559 568 572 601 590

-_E Tiirkiye 442 426 447 434 464 446 469 450
3 Bostwana - - 404 383 415 399 410 389
Urdiin 446 433 461 436 451 413 438 397

Fas 350 354 - - 360 353 380 366

G. Afrika 290 296 - - 367 356 400 387
Arabistan - - 350 338 412 388 398 384

UA. ort. 489 485 457 444 476 464 489 478

Tayvan 555 560 593 591 629 621 610 604

Kore 569 578 585 588 611 613 613 611
Singapur 556 565 586 571 612 607 621 613

H. Kong 558 554 573 567 604 591 601 602

‘= Japonya 572 578 573 572 582 589 600 595
E Tiirkiye 429 428 415 407 461 447 472 454

3 Bostwana - - 325 324 381 380 374 380

o Urdiin 451 447 447 425 417 397 392 369
Fas 405 408 - - 386 394 407 412

G. Afrika 333 338 - - 310 320 366 362
Arabistan - - 375 344 371 358 353 331

UA. ort. 485 489 454 448 464 461 481 475

& , Tayvan 557 561 567 564 585 583 586 590
= £ Kore 574 579 580 579 611 621 599 601
) : _ £ Singapur 563 561 581 568 609 605 621 614
ié‘ E é H.Kong 546 548 554 544 585 578 593 601

Japonya 552 559 573 573 576 583 591 587
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Tiirkiye 446 445 448 442 474 461 470 464

Bostwana - - 390 376 398 383 386 361
Urdiin 438 434 434 417 393 367 353 339
Fas 376 388 - - 332 333 353 354
G. Afrika 352 361 - - 336 329 362 351
Arabistan - - 362 336 389 384 370 352

UA. ort. 486 489 453 449 459 456 475 472

Tablo 4’de goriilecegi gibi Tiirkiye sadece TIMSS 2011 veri ve olasilik igerik
alaninda uluslararast ortalamanin {izerinde yer almistir. Bu icerik alaninda 1999 ve
2007 sonuglarina gore belirgin bir artisin oldugu dikkat ¢ekmektedir. Sayilar igerik
alaninda ise 1999 yili sonuglarma gore bir gelisim gozlenirken, 2007 yili sonuglarina
gore bir gerileme durumu s6z konusudur. Cebir alaninda ki basari durumu, sayilar
alanindaki basar1 durumuna benzer niteliktedir. Geometri alaninda ise Tirk
Ogrencilerin basarisinin yillara gére artis gosterdigi anlasilmaktadir. Genel olarak
bakildiginda Tiirkiye sadece 2011 TIMSS’de cinsiyet agisindan veri-olasilik igerik
alaninda uluslararasi ortalamanin iizerinde bir basar1 elde etmistir. TIMSS
ogrencilerin basarilarinda etkisi oldugu diisiiniilen bazi degiskenlerle ilgili de bilgi
sunan kapsamli bir karsilagtirma arastirmasidir. Ilerleyen kisimda sirasiyla en
basarili ve en basarisiz ililke 6grencilerinin ve Tiirk 6grencilerinin matematige
yonelik tutum puanlari, haftalik ev 6devine ayirdiklart siire, evlerindeki egitsel
kaynak sayilar1 ve 6gretmenlerinin egitim diizeyi degiskenlerine yonelik bulgular
sunulmustur. Tablo 5’de TIMSS 2015’e¢ gore en basarili ve en basarisiz iilke
ogrencilerinin ve Tiirk 0Ogrencilerinin matematige yoOnelik tutum puanlart
sunulmugtur (Mullis vd., 2000; 2008; 2012; 2016).

Tablo 5.
TIMSS 2015°e gére en Basarii ve en Basarisiz Ulke Ogrencilerinin ve Tiirk
Osrencilerinin Matematige Yonelik Tutum Puanlar:

Tutum Ortalama Puanlari (2011-2015), 1999-2007 i¢in *’a bakiniz

Ulke
1999 2007 2011 2015
A B C A B C A B C A B C
Kore 9 10 x 33 29 53 8.9 9.1 8.6 9.1 9.4 8.6
Tayvan 23 11 x 37 27 45 9.0 8.6 8.3 9.2 9.1 8.1
Singapur 45 15 x 60 41 77 104 10.0 100 101 9.7 9.7
Hong K. 28 14 x 47 30 60 9.6 9.3 9.2 9.5 9.4 8.7
Japonya 9 6 x 30 17 43 9.1 8.6 8.5 9.2 9.0 8.5
Tiirkiye 41 18 x 71 39 87 10.3 9.8 10.0 103 9.8 10.1
Bostwana - - x 18 42 83 110 9.7 11.2 114 9.8 11.2
Urdiin 54 12 x 72 58 91 109 107 111 108 105 11.0
Fas 73 5 X - - - 11.2 102 115 111 100 111
G. Afrika 62 7 X - - - 108 100 112 10.9 9.8 11.1
Arabistan - - X 54 47 82 101 106 10.2 9.8 10.2 9.8
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A: Matematik 6grenmekten zevk alma ortalama puani

B: Matematik yapmada kendine giiven ortalama puani

C: Matematige deger verme ortalama puani

(*1999 ve 2007 yillarinda yapilan TIMSS’de tutum ortalama puanlari kullamlmayip, yiiksek,
orta ve diisiik diizey kategorileri kullanildigindan, yiiksek diizey kategorisinde yer alan
Ogrenci yiizdesi tabloda verilmistir. 1999 TIMSS’de matematik yapmada kendinden emin
olma (confident in mathematics) ve matematige deger verme (value) kategorileri yoktur.
Bunun yerine self concept kategorisi yer almaktadir. B siitununda yiiksek diizeyde self
concept’e sahip 6grenci yiizdesi verilmistir).

Bugiine kadar yapilan smavlarda (TIMSS 1999-2007-20011-2015) Tirk
dgrencilerinin tutum puanlarinin genel olarak, bu siavlarda basar1 anlaminda ilk bes
siray1 alan tlkelere gore yiiksek oldugu dikkat ¢ekmektedir. Tiirk dgrencileri; 2011
TIMSS’de tutum degiskeninin A ve B kategorilerinde, 2007 TIMSS’de tutum
degiskeninin B kategorisinde, 1999 TIMSS’de tutum degiskeninin A kategorisinde
Singapur’un gerisinde kalmistir. Tablo 6’da en basarili ve en basarisiz iilkeler ile

Tirkiye’nin haftada 3 saatten fazla ev 6devine zaman ayirma yiizdeleri verilmistir
(Mullis vd., 2000; 2008; 2012; 2016).

Tablo 6.
TIMSS 2015’e gore Hafiada Ev Odevlerine 3 saatten Fazla Zaman Aywran Ogrenci
Yiizdesi

Haftada Ev Odevlerine 3 saatten Fazla Zaman Ayiran Ogrenci Yiizdesi

Ulke 1999 2007 2011 2015
Yiizde (%)
Kore 16 6 2 3
Tayvan 23 31 17 15
Singapur 59 42 16 22
Hong K. 16 34 17 21
Japonya 17 8 3 3
Tiirkiye 56 22 8 12
Bostwana - 29 21 22
Urdiin 58 26 12 9
Fas 51 - 18 11
G. Afrika 44 - 26 34
Arabistan - 13 5 7

TIMSS 2007-2011 ve 2015°de ev 6devine haftada {i¢ saatten fazla zaman ayirma
ylizdeleri incelendiginde Tiirkiye’nin, TIMSS basar1 puani en yiiksek olan ilk bes
iilke igerisinden Kore ve Japonya’yr geride biraktigi, Tayvan, Singapur ve Hong
Kong’un ise gerisinde kaldigi goriilmektedir. TIMSS 1999 sonuglarina gore
Tirkiye, Singapur’un altinda yer alirken, diger en basarili dort iilkeyi geride
birakmistir. Tablo 7’de Tiirkiye’nin egitsel kaynak degiskeni agisindan durumu
yansitilmaya ¢aligilmistir (Mullis vd., 2000; 2008; 2012; 2016).
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Tablo 7.
TIMSS 2015°e gore Evinde Cok Sayida Egitsel Kaynak Oldugunu Belirten Ogrenci
Yiizdesi

Evinde Cok Sayida Egitsel Kaynak Oldugunu Belirten Ogrenci Yiizdesi
Ulke 1999 2007 2007 2011 2015
(200°den fazla kitap) ~ (101-200 kitap)

Yiizde (%)

Kore 14 26 25 32 37
Tayvan 8 18 13 15 15
Singapur 5 14 15 12 12
Hong K. 3 10 9 10 12
Japonya - 16 16 17 19
Tiirkiye 1 5 9 5 7
Bostwana - 6 5 2 2
Urdiin 4 9 10 6 5
Fas 1 - - 3 2
G. Afrika 2 - - 3 3
S. Arabistan - 8 7 6 6

*1999, 2011 ve 2015 TIMSS raporunda 6grencinin evinde 100°den fazla kitap olma durumu
¢ok sayida kitap kategorisi olarak ifade edilmistir.

*2007 TIMSS raporunda ¢ok sayida kitap kategorisi yerine 101-200 arasi kitap ve 200°den
fazla kitap kategorileri yer almaktadir.

TIMSS 1999-2007-2011 ve 2015°de evinde ¢ok sayida egitsel kaynak oldugunu
belirten 6grenci yiizdeleri incelendiginde, Tiirkiye’nin genel anlamda TIMSS bagar1
puani en yiiksek olan ilk bes iilke gerisinde kaldigi goériilmektedir. Bu durum bu
simavlarda en basarisiz olan iilkeler icinde gecerlidir. Tablo 8’de katilimer {ilke
ogrencilerinin 6gretmenlerinin egitim durumu degiskeni agisindan Tiirkiye’nin
durumu yansitilmaya ¢alisilmistir (Mullis vd., 2000; 2008; 2012; 2016).

Tablo 8.
Katilimer Ogrencilerin Ogretmenlerinin Egitim Durumu

.. 2007 2011 2015

Ulke A B A B A B
Kore 32 68 37 63 34 66
Tayvan 22 72 38 62 51 49
Singapur 6 89 10 87 11 87
Hong K. 26 62 33 62 43 53
Japonya 8 90 9 91 9 90
Tiirkiye 7 66 8 80 7 90
Bostwana 1 9 1 12 1 34
Urdiin 13 76 12 75 9 80
Fas - - 1 19 5 32
G. Afrika - - 18 42 2 71
Avrabistan 1 96 1 95 3 88
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*A: Katilimei okullarda gorevli 6gretmenlerden Lisansiistii egitim yapmis olan 6gretmen
yiizdesi, *B: Katilimc1 okullarda gorevli 6gretmenlerden Lisans egitimi yapmis olan 6gretmen
yiizdesi, ¥1999 TIMSS’de veri yoktur.

Tablo 8 incelendiginde, katilimer Tiirk 6grencilerinin 6gretmenlerinin lisansiistii
egitim mezunu olma yiizdesi, TIMSS’de en basarili ilk bes iilke 6grencilerinin
Ogretmenlerinin lisansiistii egitim mezun olma yiizdesine kiyasla diisiiktiir. Lisans
mezunu olma agisindan ise tersi bir durum s6z konusudur.

Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

Tirkiye, TIMSS sinavlarinda matematik puani agisindan ufak artiglar gostermis
olmasina karsin her sinavda uluslararasi ortalamanin altinda kalmigtir. Baki (2013),
Tirk 6grencilerinin matematik dersindeki basarisiz olus sebebini 6gretmenlerin,
¢ogunun benimsedigi geleneksel Ogretim anlayisiyla aciklayarak; bu anlayisla
matematigin; birbirinden kopuk, giinliik ihtiyaglardan uzak, degismez, kesin, soyut
kuralardan ve ayri ayr1 6grenilmesi zorunlu denklemlerden olusan bir ugras alani
olarak goriildiiglinii, bunun sonucunda satrang kurallar1 dgretilir gibi 6grenciye bu
sekilde sunulan matematigin soguk, sevimsiz ve ezberlenerek Ggrenilmesi gereken
bir ders olmaktan 6teye gegmedigini vurgulamustir.

TIMSS 1999-2007-20011-2015 sonuglar1 Tiirk 6grencilerinin matematige
yonelik tutum puanlarinin genel olarak, bu sinavlarda bagar1 anlaminda ilk bes siray1
alan iilkelere gore yiiksek oldugunu gostermektedir. Tutuma yonelik hem Tiirkiye
hem diger iilkelerden elde edilen bulgular dikkate alindiginda, matematik basarisi ile
matematige yonelik tutum arasinda her zaman olumlu yonde anlamli bir iligkinin
olamayabilecegi goriilmektedir. Literatiirde tutum ve matematik basarisi arasinda
anlamli ve pozitif bir iligkinin oldugunu ortaya koyan ¢alismalar oldugu gibi (Ai,
2002; Hemmings vd., 2011; Ma & Kishor, 1997; Singh, Granville & Dika, 2002),
tersi durumun varligini gosteren ¢aligmalara da (Kasa, 2009; Kesan, Yetisir ve Kaya,
2011) rastlanmaktadir. Peker & Mirasyedioglu (2003), calismasinin sonucunda
ogrencilerin genelde olumlu tutum i¢inde olmalarina ragmen matematik dersindeki
basart oranmin diisik oldugunu rapor etmigler, matematik basarisini etkileyen
%85’lik diger degiskenlerin arastirilmasi gerektigini belirtmislerdir. Walmsley
(2000), bir 6grencinin matematik ¢alismaya devam etmesinin matematige karsi
olumlu tutum igerisinde oldugunu gdstermeyebilecegini, bu tip bir 6grencinin kendi
kariyeri i¢in matematigi basarilmasi gereken bir ders olarak gordiigiinii ifade
etmistir. Dolayisiyla matematik bagarisint  agiklamada tutumun her zaman
ongoriildiigii gibi bagari lizerinde bir etki gosteremeyebilecegi sdylenebilir.

TIMSS 2007-2011 ve 2015°de ev 6devine haftada ii¢ saatten fazla zaman ayirma
yiizdeleri incelendiginde Tiirkiye’nin, TIMSS basar1 puani en yiiksek olan ilk bes
iilke icerisinden Kore ve Japonya’y1 geride biraktigi, Tayvan, Singapur ve Hong
Kong’un ise gerisinde kaldigr goriilmektedir. TIMSS 1999 sonuglarina gore
Tirkiye, Singapur’un altinda yer alirken, diger en basarili dort iilkeyi geride
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birakmistir. Bu sonuglar ev ddevine ayrilan siire ile basar1 arasinda pozitif yonlii bir
iliski olabilecegi gibi negatif yonlii bir iligkinin de olabilecegini gostermektedir.
Yaygin olarak inanilan sey, ev ddevine ayrilan siirenin sik sik akademik bagarinin
bir yordayicist oldugudur. Ancak yapilan c¢alismalar ev ddevine ayrilan siire ile
basar1 arasinda her zaman bdyle bir durumun olusamayabilecegini gostermektedir.
Elde edilen bu sonuca paralel olarak literatiirde, basar1 ile ev 6devine ayrilan siire
arasinda olumlu yonde bir iligkiyi ortaya koyan c¢aligmalar oldugu gibi (Cooper &
Valentine 2001; Cooper vd., 2006), bu iki degisken arasinda ters yonlii ve diisiik
diizeyde bir iligkiyi rapor eden ¢aligmalara da rastlanmaktadir (Dettmers vd., 2009;
Nufiez vd., 2013; Nufiez vd., 2015; Tam 2009; Trautwein 2007; Trautwein vd.,
2009; Xu, 2011). Ters yonlii ve diisiik diizeyde ortaya ¢ikan iliskinin nedenlerinden
biri ev ddevinin niteligi olabilir. Kazmierzak (1994), iist-diizey diisiinme becerilerini
gerektiren ev ddevlerinin 0gretmenler tarafindan nadir sekilde verildigini ifade
etmis, derste ¢dziilen problemlerin benzerlerinin ev ddevi olarak verilmesinin etkisiz
oldugunu vurgulamistir. Benzer sekilde Begley (1998), &grencilerin yaratict
yonlerini harekete geciren ve kesfetme firsatlari sunan 6devlerin verilmesinin
yararina temas etmistir. Ev 6devi ile basar1 arasinda ortaya ¢ikan ters yonlii iliskinin
diger bir nedeni d6gretmenlerin ev 6devi verme ve sonrasindaki yaklasimlari olabilir.
De Jong, Westerhof & Creemers (2000), ev ddevlerinin etkili olmasinda 6gretmen
yaklagimlarinin 6nemli oldugunu, ev Odevlerinin 6gretmen tarafindan diizenli
verilmesinin, ders planlar1 igerisinde yer almasimin, kontrol edilmesinin ve
puanlanmasinin 6nemli olduguna isaret etmislerdir. Kazmierzak (1994), plansiz ve
diizensiz bir bigimde ders bitis zilinin ¢almasina yakin verilen ev 6devlerinin
Ogrenciler tarafindan unutulacagina isaret etmistir. Paschal, Weinstein & Walberg
(1984) ise kontrolii yapilan ev 6devlerinin etki biiyiikliigliniin 0,80 olarak yiiksek
diizeyde oldugunu belirtmistir. Begley (1998) ise kii¢iik ¢ocuklar icin 6dev olarak
kisa siirede tamamlanmis kisa gorevlerin secilmesi gerektigini vurgulamistir. Buna
paralel olarak, Rosario ve arkadaglari (2009), ev 6devine ¢ok zaman ayirmanin
Ogrencilerde motivasyon disiikligii ve zamanin etkisiz sekilde kullanimiyla
sonuglanabilecegini  vurgulamistir.  Sonu¢ olarak  Ogrencileri  diisiinmeye
sorgulamaya yonelten, yaraticiliklarini kéreltmeyen, 6gretmenler tarafindan planl
ve diizenli sekilde verilen, degerlendirme olgiitleri 6grencilerle paylasilan, kontrolii
yapilarak gerekli doniitleri verilen ev ddevlerinin 6grencilerin matematik bagarilarini
arttirict yonde bir etkisinin olabilecegi soylenebilir.

TIMSS 1999-2007-2011 ve 2015°de evinde ¢ok sayida egitsel kaynak oldugunu
belirten 6grenci yiizdeleri incelendiginde Tiirkiye’nin genel anlamda TIMSS bagsar1
puani en yiiksek olan ilk bes iilkeden oldukg¢a geride oldugu goriilmiistiir. Evans,
Kelley, Sikora & Treiman (2010), 27 iilkeden 70.000’in iizerinde katilimci ile
yuriittiigii calismasinda evdeki kitaplar ile 6grencinin genel basarisi arasinda pozitif
bir iligki tespit etmistir. Benzer bir bulgu Giivendir, Giivendir & Aslan (2016)
tarafindan yiiritiilen bir ¢alismada ulasilmis, 6grencilerin evlerindeki materyal sayisi
ile Ingilizce dersi akademik basarilari arasinda pozitif yonde bir iliskiye ulasilmistir.
Diger taraftan Fash 6grencilerin TIMSS 2011 Fen basarilarini ¢esitli degiskenler
baglaminda inceleyen Boulifa & Kaaouachi (2015), ev kaynaklar1 ile dgrenci
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basarisi arasinda pozitif yonlii bir iligki bulmakla beraber evdeki kitap sayisinin bu
basarida etkisinin olmadig1 sonucuna ulagsmistir. Buradan hareketle evdeki kitap
sayisinin tek basina basari ig¢in bir anahtar olmadigi, ancak resmin biitiinline
bakildiginda anahtarlardan biri olabilecegi sdylenebilir.

TIMSS 2007-2011 ve 2015 sonuglarina gére TIMSS matematik basart puani
acisindan ilk bes sirada bulunan iilke 6grencilerinin Ogretmenlerinin lisansiistii
egitim yapma ylizdesinin genel anlamda katilime1 Tiirk 6grencilerin 6gretmenlerinin
lisansiistii egitim yapma yiizdesine gore fazla oldugu dikkat c¢ekmektedir.
Literatiirde, bu sonucu destekleyen goriis ve sonuglara rastlandigi gibi, tersi
sonuglara da rastlanmaktadir. Agyeman (1993) hem akademik hem de mesleki
Ogretim niteliklerine sahip olmayan bir 6gretmenin siiphesiz kendi konusunun
Ogretilmesi ve dgrenilmesi lizerinde olumsuz bir etkisi olacagini bildirmistir. Benzer
sekilde Goldhaber & Brewer (2000), dgretmenlerin egitim diizeyi ile dgrencilerin
matematik ve fen bilimlerindeki performansi arasindaki iligkiyi incelemis ve
aralarinda pozitif yonlii bir iligki bulmuslardir. Hanushek (1989), 6gretmenlerin
egitim diizeylerinin 6grencilerin akademik basarilarina etkilerini rapor eden 113
calismanin sonuglarini incelemis, caligmalarin  %85'inde Ogrencilerin  egitim
performansi ile 6gretmenin egitim diizeyi arasinda pozitif bir iligki bulamamustir.

Ozet olarak, Tiirk 6grencileri bugiine kadar yapilan TIMSS sonuglarina gore
matematik  basarisinda  uluslararasi  ortalamanin  altinda  bir  performans
gostermiglerdir. Bu basarisizhgin altinda yatan nedenlerin  derinlemesine
aragtirtlmas1 gerekmektedir. Bu basarisizligin nedenlerini arastirmak isteyen
aragtirmacilar, 2004 yilinda uygulanmaya baslanan ve dgrenci merkezli bir yapiya
sahip olan matematik 6gretim programlarinin dgretmenler tarafindan benimsenme
diizeyleri ve uygulamada yaganan sikintilar {izerinde ¢alisma yiriitiilebilirler. Bunun
yaninda calismadan elde edilen sonuglar, tutum ve ev Odevine ayrilan siire
degiskenlerinin matematik basarisin1 yordayict degiskenler olamayabilecegini ortaya
koymaktadir. Egitsel kaynak sayist ve dgretmen egitim diizeyi degiskenleri i¢in ise
tersi bir durum ortaya ¢ikmustir. Sonu¢ olarak bu tip degiskenlerin basari ile
iligkisini ortaya koymaya donik kapsamli ve uzun soluklu arastirmalarin
yapilmasinda fayda vardir.

Ek 1.

TIMSS 2015 Soru diizeylerine gore Tiirkiye 'nin Basart Durumu

ileri Diizey Yiiksek Diizey

Bu bagsar seviyesindeki égrenciler Bu bagsart seviyesindeki 6grenciler nispeten
cesitli problem durumlarinda dogru karmagik olan ¢esitli durumlarda, bilgilerini ve
¢tkarimlarda bulunabilir ve ogrendiklerini kullanabilirler

genellemeler yapabilir. Bu seviyedeki
ogrenciler lineer egitlikleri ¢ozebilir.
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Icerik Alam: Cebir
Bilissel Alan: Uygulama
Tamumlama: Yy eksenini
dogrusal esitligi tanimlar
Soru: Janet bir fonksiyonun grafigini
su sekilde tanimliyor

kesen bir

(a) Grafigi dogrusaldir

Icerik Alami: Geometri

Bilissel Alami: Uygulama

Tanmmlama: Paralel dogrular ve iiggende ac1
iceren problemleri ¢6zer

(b) Grafigi y eksenini 3’de
kesiyor P 0
Bu fonksiyon asagidakilerden
hangisidir? g £ C
— y?2 _

y=x+ 3 y= 3x+1 PQ ve BC dogru parcalar birbirine paralel
y = 3x 2 _ 1 y=X+ 3 olduklarina gore x agisinin Ol¢iisii kag derecedir?
Uluslararasi dogru cevaplama Uluslararas1 dogru cevaplama yiizdesinin 43

yiizdesinin 42 oldugu bu soruda,
Tirkiye’nin dogru cevaplama ylizdesi
32 olup uluslararasi ortalamanin altinda
kalmigtir. Tayvan 56, Hong Kong 34,
Singapur 58, Kore 63, Japonya 66,
Rusya 60’lik  dogru cevaplama
yiizdesine sahiptir.

oldugu bu soruda, Tiirkiye dogru yiizdesi 37 olup
uluslararast ortalamanin altindadir. Tayvan 74,
Hong Kong 80, Singapur 85, Kore 87, Japonya 86,
Rusya 64°liik dogru cevaplama yiizdesine sahiptir.

Orta Diizey

Diisiik Diizey

Ogrenciler ¢esitli durumlarda temel
matematik bilgilere bagvurabilirler

Bu seviyedeki 6grenciler tamsayilar ve basit
grafiklerle ilgili bazi temel bilgilere sahiptirler

Icerik Alam: Sayilar

Bilissel Alan: Bilme

Tammlama: Verilen bir kesre en

yakin ondalik say1y1 belirler

Soru: Asagidakilerden hangisi

kesrine en yakin ondalik sayidir?

A) 0,34 B) 0,43

C)0,74 D) 0,79

Ya'e

Icerik Alam: Veri ve Olasilik

Bilissel Alan: Uygulama

Tammmlama: Siitun grafigini tamamlamak igin
tablodaki bilgileri kullanir

Soru: Bir okuldaki 100 O&grencinin boylari
Ol¢iiliiyor ve agagidaki tabloda gosteriliyor.
Tablodaki bilgileri kullanarak siitun grafigini
tamamlayiniz.

Boy (cm) 145 | 150 | 155 | 160
Say1 16 40 25 19

~

40 — —
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Uluslararast dogru cevaplama Uluslararas1 dogru cevaplama yiizdesinin 64
yiizdesinin 62 oldugu bu soruda, oldugu bu soruda, Tiirkiye 62’lik dogru cevaplama
Tirkiye dogru yiizdesi 39 olup yiizdesi ile uluslararasi ortalamanm altinda yer
uluslararasi ortalamanin alinda  almigtir. Tayvan 76, Singapur 83, Kore 71, Hong
kalmigtir. Tayvan 80, Hong Kong 91, Kong 85, Japonya 79, Rusya 70, Slovenya ve
Singapur 95, Kore 88, Japonya 75, Litvanya 81°lik dogru cevaplama yiizdesine
irlanda 86, Amerika 85’lik bir dogru sahiptir.

cevaplama yiizdesine sahiptir.
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Extended Abstract

As one of the largest international comprehensive assessments, TIMSS aims at
assessing science and mathematics achievement of different countries in the world.
It was first conducted in 1995 with the participation of 46 countries. The current
study, which aimed to comparatively analyze the mathematics achievement of
Turkey since the first TIMSS, is important to investigate the reflections of the
revised educational policies in recent years. In fact, from adopting the constructivist
approach to announcing the 2017 (draft) curricula, the fundamental purpose of the
whole improvement effort has been to increase achievement levels. One of the ways
to examine achievement in both national and international exams is analyzing large
scale studies. On the other hand, addressing the data of TIMSS comparatively in
terms of several variables such as attitude, teacher degree, weekly time students
spend on assigned homework and educational home resources may help the
researchers to make predictions about the effect of those variables on student
achievement. Considering all these issues, it would be correct to say that the current
study has potential to make a worthwhile contribution to the literature.

TIMSS, which is conducted in four-year periods, was last given in 2015 with the
participation of 8th graders from 39 countries. Approximately 150 — 200 schools and
a total of 4000 students from each participant country were included in the sample.
Some of the TIMSS questions were multiple-choice, and the rest were open-ended
requiring written responses. Multiple-choice questions were coded as 0 or 1 and 2.
Open-ended ones were included considering the difficulty level of the task. In
TIMSS 2015, there was a total of 212 questions for 8th grades, 64 of which
concerned numbers, 62 algebra, 43 geometry and 43 data. Of these questions, 69
were related to knowing, 95 to applying and 48 to reasoning cognitive skills. The
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questions were also classified in four categories as advanced, high, intermediate and
low.

Among eight grades in TIMMS countries, Turkey ranked 31th in 1999, 30th in 2007
and 24th in 2011, and was placed below the international average in mathematics.
According to TIMSS 2015 results for eight grade mathematics, Turkey ranked 24th
out of 39 countries with 458 points. Similar to TIMSS 1999, 2007 and 2011, Far
Eastern countries such as Singapore, South Korea, Taiwan, Hong Kong and Japan
achieved the highest scores. Turkish students have performed over the international
average in data and chance content domain in TIMSS 2011.In terms of this learning
field, an observable increase was seen compared to 1999 and 2007 results. While the
mathematics achievement of Turkish 8th graders increased compared to 1999, it
decreased compared to TIMSS 2007. The achievement in algebra results is similar to
that in the numbers learning field. When geometry results are investigated,
consistent increases can be observed. Surprisingly, the attitude score of Turkish
student in all TIMSS results (1999, 2007, 2011 and 2015) is greater than that of the
top five countries. Regarding the weekly time students spend on assigned
homework, Turkey gained a higher score than Korea and Japan, but lower than
Taiwan, Singapore and Hong Kong. According to TIMSS 1999 results, Turkey was
below Singapore but above the most successful four countries. As for home
educational resources, it is worth noting that Turkey fell even further behind the top
five countries. Although Turkey was behind the top five countries regarding the
number of teachers holding postgraduate degrees, this was not the case for the
number of university graduate teachers.

Consequently, although the mathematics achievement of Turkish eighth graders
showed a marginal increase in consecutive TIMSS, they performed below the
international average. Even though the attitude scores of Turkish students were
better than the top five countries, they were unable to reflect it in their mathematics
achievement. With regard to home educational resources and postgraduate teachers,
Turkey was far behind the top five countries.
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