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Bu calisma {icretli 6gretmenlik uygulamasmin &grencilerin matematik dersine
karst tutumuna etkisini incelemek amaciyla yapilmistir. Arastirmada, nitel
yontemin bir cesidi olan betimsel tarama modeli kullanilmigtir. Calisma,
Turgutlu’da bir devlet okulunda 6grenim goren 20 dgrenci ile tabakali amagsal
ornekleme yoluyla gergeklestirilmistir. Arastirmada 20 &grencinin 10° u
matematik dersinde ortaokul Ogrenimi siiresince lcretli dgretmenlik
uygulamasindan dolayr Ogretmen degisikligi yasayan, diger 10’ u dcretli
ogretmenlik uygulamasi ile kargilasmamis ve matematik dersinde daha oOnce
ogretmen degisikligi yasamayan O6grencilerden segilmistir. Yari yapilandirilmis
bir formda goriigme sorulart hazirlanmistir. Hazirlanan sorular dgrencilere
yoneltilmistir. Gorlismelerden elde edilen bulgulara gore; matematik dersinde
daha once iicretli 6gretmenlik uygulamasiyla herhangi bir 6gretmen degisikligi
yasamamis dgrencilerin tamaminin bu durumdan memnun oldugu belirlenmistir.
Bu gruptaki 6grencilerde 6gretmene alisma, bu durumun dersi sevmeyi olumlu
etkilemesi, derste daha rahat s6z alabilme ve Kendilerini rahat hissetme
davranislar1 tespit edilmistir. Daha 6nce matematik dersinde tcretli 6gretmenlik
uygulamasi ile iki veya daha fazla matematik 6gretmeni degisikligi yasamis
ogrencilerde, bu durumun O&grenciyi dersi sevmesi bakimindan olumsuz
etkiledigi, degisiklik durumunda derse ve dgretmene, aynit zamanda $gretmenin
anlatis bicimine aligmanin zorlagtigi, her O0gretmenin dersi iyi anlatamamasi
sebebiyle derse karsi ilgi kaybi yasanabilecegi sonuglarina varilmistir. Elde
edilen bulgulart agiklamak i¢in Ogrencilere verilen kodlar ile birlikte,
gerektiginde ifadeler bire bir aktarilarak bulgular desteklenmistir. Calismanin
sonunda da Oneri olarak, ticretli 6gretmenlik uygulamasinin kaldirilarak yerine
kadrolu atama yapilmasinin matematik dersine ait tutumu olumluya gevirecek
ardindan da basartyr getirecek bir adim olabilecegi getirilebilir. Bu durumun
miimkiin olmadig1 sartlarda da, iicretli 6gretmenler, nitelik agisindan yeterliler
arasindan gorevlendirilmeli, stirekliligi saglamak acisindan en az birer yil
sozlesme yapilmalidir.
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The Reflections from Wage School Teaching Practice on Middle School
Students’ Attitudes towards Maths Course

Abstract Keywords
The study aims to investigate the effect of wage school teaching on students’ Math,
attitudes toward math course. In study, one of qualitative descriptive design was Attitude,

employed. The sample consists of students studying at a middle school where Wage school teacher practice,
wage school teaching practice has been carried out in Turgutlu town, Manisa Frequent teacher alteration
province. Students greatly come from families who have socio-economically at Article Inf
medium and low level. 20 students participated in study in which students was -
chosen using purposive sampling method. 20 student of 10 of whom math Received: 21.01.2017
teachers has been no alteration and the remaining 10 students of whom math Accepted: 28.01.2017
tachers have been changed in different times. The data were obtained with Online Published: 28.04.2017
interviews performed using semi-structured questions and audio-record. having

not experienced the teacher alteration, all students satisfiy at this stuation. In case

of math teachers have not changed, students stated that they get accustomed to

the teacher, this stuation constributes to like math course; more express

themselves, and feel more comfortable themselves. Students who have

experienced the teacher alteration two time or more in math course stated that

they were affected negatively in terms of liking math course. Also, Incase of

alteration, they pointed out that they have a diffuculy in getting accustomed to

different teaching styles changing from teacher to teacher, every teacher teaches

well, and therefore, it reduces their interests in course. It has been

reccommended that the best effective practice is to calcel the wage school

teaching teaching in order to preserve their continuity in education. Permanant

school teachers should be employed instead of wage school teachers.

Giris

Ucretli 6gretmenlik, Milli Egitim Bakanh@ tarafindan gesitli sebeplerle okullarda yeterli
sayida kadrolu oOgretmen tahsis edilememesi sonucu ortaya ¢ikan, yiikksekOgretim mezunu olan
kisilerden ders {icreti karsihginda gretmen gorevlendirilmesi esasina dayanan bir uygulamadir (Oztas,
2010). Bu uygulama, her ne kadar 6gretmen ihtiyacinin kargilanmasi durumuna bir ¢éziim yolu olarak
goriilse de, gerek uygulama siirecinde yasanan sikintilar (kura ile atama, brang dig1 atama veya atama
stirecinin gecikmesi vb), gerekse 0gretmenlerin ayni egitim dgretim yili igerisinde kendi istekleri ile
ayrilmalar1 veya Milli Egitim Mudiirliiklerinin baska bir O0gretmen atamasi gergeklestirmeleri
nedeniyle ayrilmalar1 sonucu siireklilik gosterememektedir. Bu gibi durumlar egitim dgretim agisindan
dcretli Ogretmenlik uygulamasinin, oOzellikle egitim sisteminin birincil hedefi olan program
kazanimlarmi O6grencilerce kavranmasi noktasinda tekrar gozden gecirilmesi gerekliligini ortaya
koymaktadir (Dogan, Demir & Turan, 2013). Ayrica ticretli 6gretmenlerin alan dis1 ya da yiiksek okul
mezunlarinin arasindan gorevlendirildigi durumlarda simf i¢i 6grenme — Ogretme siirecinde basta
olmak tizere, pedagojik formasyon bilgilerinin ve simif i¢i tecriibe eksikliginin sonucu olarak dersi
sevdirememe, Ogrencinin seviyesine inememe, iletisim sorunlart yasama ve Ogretmeni dinlememe,
ciddiye almama gibi durumlar1 sikca gdzlenmistir (Polat, 2013). Ote yandan iicretli égretmenlerin
istthdaminda ise uygulamanin ekonomik ve o6zlilk haklari boyutunda da bazi olumsuz sartlar
mevcuttur. Ucretli 6gretmenlerin sigortalar1 kadrolu dgretmen ayarinda yatmamaktadir. Aldig {icret,
girdigi ders saatine gore verilmektedir yani bu anlamda geliri yaklasik olarak kadrolu bir 6gretmenle
ayn1 isi yapsa dahi, kadrolu 6gretmenin iigte biri kadardir (Oztas, 2010). Baglayicilig1 olan herhangi
bir is sozlesmesi yoktur. Istedigi an ya da istendigi an gorevi birakabilir, biraktirilabilir. Tiim bu
olumsuzluklar s6z konusuyken fiicretli 6gretmen gelecek kaygisi tasir, c¢alistigi kurumlarda diger
Ogretmenlerce tam anlamiyla kabul géremez ve kendini o kurumun kiiltiirline adapte edemeyebilir,
aidiyet duygusu gelistiremeyebilir (Arslan, Sabah & Goksu 2006; Turan & Bozkurt, 2010; Oztas
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2010). Egitimin 6nemli paydaslarindan olan veliler ve hatta (fark ettikleri takdirde) 6grenciler bile
iicretli O6gretmenleri ‘gergek Ogretmen’ gibi kabul etmemektedir (Dogan, Demir & Turan, 2013).
Ucretli dgretmenlerin gegici oldugunu bilen veliler uygulamaya ve sik yasanabilecek &gretmen
degisimine kars1 ¢ikmaktadir (Sahin, 2008; Torun 2010). Tiim bu sinif dig1 olumsuz etmenlerle birlikte
sinif icinde 6grenme-6gretme yaklagimlarinda da yasanilan sorunlar birlestiginde, iicretli 6gretmeni
bir¢ok sorun beklemektedir. Bu durum hem 6gretmenin hem de 6grencinin motivasyonunu olumsuz
etkiler (Dogan, Demir & Turan, 2013).

Bu duruma gore icretli ogretmenler hangi derste gorevlendirilirse goérevlendirilsin sikinti
yasamasi muhtemeldir. Ancak durum matematik dersi gibi birikimli ve siireklilik gerektiren bir ders
icin disiiniildiiglinde, bu uygulamanin yarattig1 sorunlar daha da vahim hale gelebilir. Ciinkii dersin
kendi i¢inde barindirdigi nitelik geregi, o dersin 6gretmeni de yeterli donanimda olmali ve siireklilik
gostermelidir.

Baykul'a (2005) gore iilkemizde pek ¢ok dgrenci, matematigi zor ve basarilmasi gii¢ bir ders
olarak gormektedir. Tiirkiye’de ortaokul kademesinde 8.sinif diizeyin de yapilan merkezi sinav olan
Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sinavi (TEOG) nin sonuglarina bakildiginda bu durum elde
edilen verilerle desteklenmektedir. TEOG Sinavinda 6grenciler matematik dersi i¢in 20 ¢oktan segmeli
soruyu yanitlamakta, yanlis dogruyu gotiirmemekte, yapilan dogrular {izerinden her soruya 5 puan
verilerek degerlendirme yapilmaktadir. Ulke genelinde 2015 yilinda agiklanan veriye gére 2014-2015
egitim-6gretim yilinin 1. merkezi TEOG Siavinda matematik dersi i¢in 20 sorunun dogru sayilarinin
aritmetik ortalamasi 7,6 olarak ol¢iilmiig, 100 iizerinden 38 puana tekabiil eden bir veri elde edilmistir.
2015-2016 egitim-6gretim yilinda yapilan 2. Dénem TEOG merkezi sinavinda (27-28 Nisan 2016)
matematik dersi Tiirkiye geneli ortalamasi 42 puan iken, 2016-2017 egitim-O0gretim yilinin ilk
doneminde Kasim ayinda yapilan Teog sonuglarinda, matematik dersi Tiirkiye geneli ortalamasinda
yine diger derslere gore en diisiik ders olarak 48 puanla 6lgiilmiistiir. Bu sonug da matematik dersine
ait basarisizhigin bir gostergesidir. Matematik dersine ait basarisizligin birgok sebebi olabilir. Bu
sebeplerden en Onemlilerinden biri 6grencilerin matematik dersine karsi gelistirdigi olumsuz
tutumlardir. Tutum duyussal bir algi olup basariy1 etkiler (Askar, 1986; Baykul, 1990; Eldemir, 2006).
Derse karst olumsuz tutumlarin olugmasina neden olan sebepler arastirilmalidir. Bu sebeplerden bir
tanesi de ogrencilerin ihtiyaclarina yonelik hazirlanamayan 6gretim programlaridir (Dursun & Dede,
2004). Ancak eski 6gretim programlarina kiyasla, hazirlanan yeni dgretim programlari, bilissel ve
duyussal agidan yapilandirmaci yaklasima gore 6grenci tutumlarini da 6nemseyen sarmal bir anlayisla
olusturulmaktadir. Matematik dersinde kazanimlar 5. siifta 6grenilmeye baslanir ve 8. sinifa kadar da
ayn1 konudaki kazanimlar genisleyerek devam eder. Bu yiizden konularin hem bilissel hem de
duyussal anlamda kazandirilmasi hedeflenir. Yeni &gretim programinda &grencilerin  dersi
basarmalarinda duyussal bir faktér olan tutumlarin 6nemi fark edilmistir. Bu yiizden de Milli Egitim
Bakanligi 2013 yilinda giincellenen o6gretim programinda tutumlarin 6nemine vurgu yapmistir.
Matematik dgretim programinda amagclar kisminda var olan su ifade de bu yargiy1 desteklemektedir:

“Ogrencilerin matematige yonelik olumlu tutum gelistirmeleri, ézgiiven sahibi olmalari, matematiksel
degerlere sahip olmalari ve &z diizenleme becerilerini kullanmalar: énemlidir. Ogrencilerin
matematiksel icerik ve becerilerindeki gelisimlerinin yani sira iiretken egilimlerinin gelistirilmesine de
onem verilmelidir. Diger bir deyisle, matematigi hissedilir, yararl, ugrasmaya deger bir alan olarak
gormeleri saglanmalidir. Bu ¢ercevede ogrencilerin matematikle ilgili duyussal gelisimleri, tutum,
ozgiiven ve matematik kaygilart da dikkate alinmahdwr (Aktaran, Matematik Ogretim Programu,
2013).”

Ogrencilerin matematik dersine kars1 olumlu tutum gelistirmesinde en énemli faktérlerden biri
de o derse giren brang Ogretmenleridir (Baser & Yavuz, 2003). Ancak ficretli Ogretmen
gorevlendirilmesinin yapilabildigi en 6nemli derslerden biri de matematiktir. Matematik dersi gibi
birikimli ilerleyen (yani 6grenilen bir konunun diger konuya zemin olmasi niteligindeki) ve siireklilik
gerektiren bir derste, iicretli 6gretmenlik uygulamasiyla sik 0gretmen degistirildiginde 6grencinin
dersi sevmemesi, 0gretmenine alistigi anda yeniden degisiklik yasanmasiyla derse karsi ilgisinin
azalabilecegi ve sonrasinda derse karsi olumsuz tutum gelistirerek basarisizligin ilk adimlarinin
yaganmaya baslanabilecegi ongoriilebilir. Bu noktadan hareketle, iicretli 6gretmenlik uygulamasinin
matematik dersinde 6grenci tarafindan gelistirilebilecek olumsuz tutumlara etkisinin olup olmadigini
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incelemek amaciyla bu calisma yapilmistir. Arastirma yapilirken iicretli 6gretmenligin etkisini
arastirmak icin, bu uygulamanin sonucu olan matematik dersinde sik Ogretmen degisikligi
yaganmasinin etkilerinin tespit edilip edilemeyecegi de alt problem olarak arastirilmistir. Ciinkii
egitimde stireklilik ve nitelik 6nem arz etmektedir. Bu baglamda, literatiir tarandiginda, icretli
ogretmenlik uygulamasina doniik, genel kapsamli sorunlar1 (Oztas, 2010; Dogan, Demir & Turan,
2013; Polat, 2013), ticretli 6gretmenliklerin kurumlarina aidiyet duygusunu (Arslan, Sabah & Goksu,
2006; Turan & Bozkurt 2010; Oztas 2010;), dgretmenlik istihdam bicimlerinin karsilastiriimasi
baglaminda kadrolu-iicretli 6gretmeni farkini (Arslan, Sabah & Goksu, 2006), kadrolu-iicretli
Ogretmen karsilagsmasini orgiitsel bagliliga gore incelenmesini (Budak, 2009) ve iicretli 6gretmenlere
yonelik okul miidiiriiniin ya da diger 6gretmenlerin goriislerini inceleyen (Turan ve Bozkurt, 2010;
Ogﬁlmﬁs, Yildirrm & Aslan, 2013; Polat, 2013) ¢alismalar mevcuttur. Ancak matematik dersine ait
iicretli 0gretmenligin etkisini inceleyen bir c¢alisma heniiz olmamasi nedeniyle ve calismanin bu
anlamda literatiire katki saglamasi yoniiyle ¢calisma dnem tagimaktadir.

Yontem

Bu béliimde, aragtirmanin yontemi ve modeli, calisma grubu, veri elde etmek i¢in kullanilan
araglar ve bu araglarin gelistirilmesi, verilerin toplanmasi, toplanan verilerin analiz edilmesinde
kullanilan yontem ve teknikler, bu yontem ve tekniklerden elde edilen verilerin yorumlanmasinda
izlenen yollar kapsamli bir sekilde anlatilacaktir.

Aragtirmada, nitel arastirma yontemlerinden betimsel tarama modeli kullanilmigtir. Bu model
arastirmaya konu olan olay ya da durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan aragtirma
bi¢cimidir (Karasar, 2007). Calismada Ogrencilerin matematik dersine karsi tutumlarinda, tcretli
ogretmenlik uygulamasinin etkisinin olup olmadigini belirlemek ve eger etkisi varsa da bunu detayli
olarak ortaya ¢ikarip bu durumu betimleyebilmek igin nitel yontemin ¢esidi olan betimsel tarama
modeli kullanilmisgtir.

Calisma Grubu

Calisma grubu, Turgutlu ilgesinde bulunan devlet okulu statiisiinde tcretli 6gretmenlik
uygulamasinin yogun olarak gerceklestigi bir ortaokulda 6grenim goren Ggrencilerden secilmistir.
Buradaki amag, iicretli 6gretmenligin etkisini net bir sekilde ortaya ¢ikarabilmektir. Okuldaki 6grenim
goren Ogrencilerin biiyiik cogunlugu sosyo-ekonomik ve sosyo-kiiltiirel durumu orta ve alt diizeyde
ailelerden olugmaktadir. Calismaya katilan 6grencilerin de genel durumu bu sekildedir. Calisma, 20
ogrencinin katilimiyla ve tabakali amagsal 6rnekleme yoluyla gergeklestirilmistir. 20 kisilik grubun 10
tanesinin daha Once tlicretli 6gretmenlik uygulamasi ya da herhangi bir bagska sebeple matematik
Ogretmeni degismemis, diger 10 tanesinin farkli zamanlarda farkli sayilarda iicretli 6gretmenlik
uygulamasi ile matematik 6gretmeni degismistir. Calismada 20 6grenci segiminin yeterli goriilmesinin
nedeni, verilen yanitlarin tekrarlanmasindan ve benzer verilere ulasilmasindan dolayidir. Arastirmada
cinsiyet lizerine herhangi bir alt problem incelenmediginden ¢alisma grubundaki dgrencilerin cinsiyet
secimi i¢in herhangi bir esitlik kriteri gézetilmemistir (12 kiz, 8 erkek 6grenci). Calisma grubundaki
ogrencilerin simif diizeyleri 6. , 7. ve 8.sinif olarak degismektedir. 8.sinifa gelen bir 6grenci ortaokul
hayatinin son evresinde oldugu i¢in bu simif diizeyinde iicretli 6gretmenlik uygulamasi ile 6gretmen
degisikligi yagama ihtimali daha fazladir. Kald1 ki bu duruma ek olarak okulda, 8.siniftaki 6grencilerin
icinden ortaokul 6grenim hayat1 stiresince, matematik dersine aym 6gretmenle devam eden bir grup
tespit edilememistir. Ya iicretli 6gretmenlik ile ilgili ya da kadrolu bir 6gretmen degisikligi muhakkak
yasandigi belirlenmistir. Bunun lizerine ¢aligmada, iicretli 6gretmenlik etkileri belirlenmeye c¢alisildig:
i¢in, daha Once dersine iicretli 6gretmen gorevlendirilen 6grencilerin oldugu farkli 8.simif subelerinden
olusan toplam 10 kisi ile gériisme yapilmustir. Diger grup i¢in ise, daha O6nce matematik dersine
herhangi bir ticretli 6gretmen gorevlendirilmeyen ya da kadrolu olarak bile olsa degisiklik yagsamamus,
hep aymi Ogretmen ile devam etmis 6grencilerin se¢iminde 6. ve 7. smif diizeyinde belirlenen 10
Ogrencinin gorisleri degerlendirilmistir. Calismaya 5. Simiflardan herhangi bir 6grenci dahil
edilmemistir. Bunun sebebi 5. siniflarin matematik dersine ticretli 6gretmenin gorevlendirilmediginin
bilinmesi, bu grubun 6gretmen degisikligi yasamamasidir. Ayrica 5.siniflarin sorulara verebilecekleri
yamtlarin 6. ve 7. smf Ogrencilerine gore daha kisitli olabileceginin diisiiniilmesidir. 8.simf
diizeyindeki tiim siniflar ¢ogunlukla iicretli 6gretmenlik uygulamasi ile kismen de kadrolu 6gretmenin
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degisikligi ile kars1 karsiya kaldigi igin bu siif diizeyindeki oOgrencilerin 6gretmen degisikligi
yasamamis gruptan secilmeleri miimkiin olmamistir. Bu kriterlere gore olusturulan iki grubun
matematik dersine kars1 tutumlar1 arasindaki farkin, iicretli 6gretmenlik uygulamasinin etkisi olan sik
ogretmen degisikligine bagl olarak nasil etkilendigi tespit edilmeye caligilmustir.

Veri Toplama Aract

Goriisme sorulari igerisinde Ogrencilerin ‘licretli 6gretmenlik’ kavramini bilemeyebilecegi
diisiiniilerek, sorularda bu kavram tam adiyla sorulmamustir. Ucretli &gretmenlikten kaynakli
yasanabilecek sik Ogretmen degisikligi lizerinden, bunun Ogrenci tutumunda etkisine yonelik
durumunu belirleyerek ve adim adim ilerleyerek goriisme yapilmistir. Yani “Gcretli 6gretmenlik
uygulamasmin’® etkisi bu isim saklanilarak sorulmustur. Bu sekilde goriisme sorulariin
hazirlanmasinin bir diger 6nemli nedeni de, halen kullanilan iicretli 6gretmenlik uygulamasinda gorev
alan 0gretmenleri alenilestirerek rencide etmemek, damgalamamak ve 6grencilerin {izerinde koti bir
izlenim olusmasina firsat vermemek i¢in sakinilmasidir. Goriisme sorulari1 hazirlanirken, daha once
matematik dersine iligskin literatiirde bulunan g¢aligmalar, tutum Ol¢ekleri incelenmis ve incelenen
dokiimanlarin ¢aligmaya uyarlanmasiyla calismada kullanilacak olan goériisme sorularinin taslag
hazirlanmigtir. Ardindan elde edilen taslak, alaninda uzman bagka bir akademisyene gosterilerek ve
doniitlere gore gerekli diizenlemeler yapilarak veri toplama aracinin gegerlik ve giivenirligi
saglanmistir. Veri toplama aracinda Ogrencilere arastirilan konuya iligkin acik uglu sorular
yoneltilmistir. Veri 6l¢gme aracinda yer alan sorulara birkag tane drnek olarak:

e

“Bu zamana kadar matematik 6gretmeninin ayni yil ya da dénem iginde degistigi oldu mu?
o Olduysa kag¢ kez degisti?”

“Ogretmenin sik degismesi sende matematik dersine karsi ne gibi duygular olusturdu?
Ozellikle dersi sevmeni, derse karsi ilgini nasil etkiledi? ”

“Elinizde tercih belirtme olanagi olsaydi, matematik 6gretmenlerinin belli bir siire icinde
degismesini mi isterdiniz? Yoksa hi¢ degismemesini mi? Hangi durumda dersi daha ¢ok severdiniz,
ilgi duyardimiz?”  verilebilir. Calismada 6nceden hazirlanan sorulara ek olarak, verilen yanitlara gore
farkli, takipgi sorularla (follow up questions) daha detayli yanitlar alinmaya ¢alisilmstir.

Gorigme sorular1 hazirlandiktan sonra, goriisme yapilacak katilimcilar tespit edilmistir.
Ardindan okul idaresi ile goriisiilerek, 6grenciler icin gerekli goriisme izinleri almmustir. Ogrenciler
acisindan da goriisme goniilliiliik esasina dayandirilmistir. Gorlismeler yapilmadan 6nce katilimeilara
kisisel bilgilerin sakli tutulacagi ve gerektiginde her katilimci i¢in ayri bir rumuz kullanilacag: ifade
edilmistir. Goriismeler sirasinda katilimcilara ifade serbestligi taninmis, goriisme siirelerine yonelik
herhangi bir siirlama yapilmamistir. Bdylece katilimcilarin rahat, samimi ve dogru sekilde sorulara
yanit vermelerine olanak saglanmaya Ozen gosterilmistir. Gorligmeler ses kaydi yapilarak
gergeklestirilmistir. Bir 6grenci ile goriisme yaklasik olarak 3 ile 8 dakika arasinda degiskenlik
gosteren bir zaman diliminde gergeklestirilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde; ticretli 6gretmenlik uygulamasinin, 6grencilerin matematik dersine karst
olumsuz tutum gelistirmesine etkisini tespit etmek amaciyla betimsel igerik analizi yontemi
kullanilmistir. igerik analizinde yapilan islem temelde birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve
temalar ¢ercevesinde bir araya getirmek ve bunlari okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde
diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirim & Simsek, 2008). Bunun i¢in aragtirmaci tiimevarimci analiz
yapar. Timevarimei analizde 6nce igerik kodlanmakta sonra bu kodlardan kavramlara ve nihayet elde
edilen kavramlardan temalara ulasilmaktadir. Kodlama, igerikte yer alan anlamli boliimlerin (bir
sozciik, ciimle, paragraf gibi) tespit edilmesidir. Kavram ise ulasilan kodlara isim verilmesidir. Icerik
analizinin son asamasinda ise Tema (Kategori) olusturulmaktadir. Bu asamada arastirmaci igerik
analizinde elde ettigi kavramlart belirli bir tema altinda siiflandirmaktadir (Yildirnrm & Simsek,
2008). Bu teknige gore ¢alismada dnce dgrencilerle yapilan ses kayitlar1 sakin bir ortamda dinlenerek
yaziya ¢evrilmisg, alinan yanitlara gore anahtar kelimeler yardimiyla ‘kodlama’ yapilarak 6grencilerin
yanitlarindaki benzerlikler {ist basliklar altinda gruplanmistir. Tema igin yapilan gruplamada
ogrencilerin yanitlarindaki birebir ya da benzer ifadeler tespit edilerek ve bu ifadelere sadik kalinarak
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yorumlanmasiyla bulgular olusturulmustur. Ardindan bu ifadeleri destekleyen Ogrenci yanitlari
yazilarak yorumlarin destek noktalar1 6rneklendirilmistir.

Bulgular

Ogrencilerle yapilan goriisme sonucu elde edilen bulgular1 6rneklendirmek icin verilen
ifadelerde rumuzlar kullanilmistir. Rumuzlari olustururken asagida yer alan 1. grubun 6grencilerine ait
yapilan goriismelerde Ogrenci sayisina istinaden (1.1, 1.2, ... 1.10’a kadar) numaralandirma
yapilmstir. Ornegin 1.1 diye numaralandirilmis dgrenci, 1. grubun 1 kisisini temsil etmektedir. Ayni
sistem 2. grupta (2.1, 2.2, ... 2.10’ a kadar) numara verilerek uygulanmustir.

Veri analizi sonucunda, goriisme dokiimlerinin nitel analizinde elde edilen bulgular su
sekildedir:

1- Matematik Dersinde Egitim — Ogretim Siireci icinde Ogretmen Degisikligi Yasamams
Ogrencilerin Goriisleri:

Bu grupta goriismeye katilan tiim 6grenciler durumdan memnundur. Ogrenciler, dersine siireg
icinde aynt matematik &gretmenin girmesinin kendileri i¢in olumlu oldugunu disiinmektedirler.
Ogrencilerin biiyiik cogunlugu dersi sevmelerinde en énemli faktdriin dgretmen oldugunu, dgretmenin
anlatis ve davranis bicimlerinin iyi oldugunda matematik dersini sevdiklerini belirtmislerdir.
Ogrenciler, 6gretmenin degismediginden dolay1; 6gretmenin davramslarina alistiklarim ve bu yiizden
derste kendilerini rahat ifade ettiklerini, s6z almaktan ¢ekinmediklerini soylemislerdir.

Bu konuya iliskin Ogrenci goriislerinden bazilari, 1.7 rumuzlu 6grenci : “Ogretmenin
degismemesini avantaj olarak gériiyorum. Ciinkii bir ogretmenin anlatim bigimine alistiginda o
ogretmenle devam etmek istersin.” diyerek,

1.2 rumuzlu &grenci:  “Ogretmenime alistigim icin degismesini istemezdim.’’ ayn 6grenci
gorliismenin devaminda &gretmenini kastederek: *“ Onun sesine, ses tonuna, konularin anlatisina
alistigim i¢in degismesini istemiyorum.” seklinde goriislerini ifade etmektedir.

Ogrenciler, dgretmenin ders isleme stiline alistiklarmi ve bu yiizden dersi anlayabildiklerini
belirtmislerdir. Ornek ifade olarak dgrenci bu fikri, 1.5 rumuzlu dgrenci: “Ayni 6gretmen girdigi icin
daha ¢ok aklimda kaliyor.” diyerek belirtmistir. Ayn1 6grenci goriismenin ilerleyen kisminda “Se¢meli
matematikte baska 6gretmen derse girince insanin kafasinda kalmiyor, kafa karisikligi yaratiyor.”
seklinde ifade ederek bagka bir noktaya temas etmistir. Bu yoruma gore 6grenciler normal matematik
dersi ile se¢cmeli matematik dersi arasinda bile dgretmen degisikligi yasadiginda ya Onyargiyla
baktigindan ya da gercekten “kafa karigikligi” yasadigindan o6gretmen degisikliginden olumsuz
anlamda etkilenmektedirler. Buradan hareketle, degisikligin iicretli 6gretmenlik uygulamasiyla rutin
hale geldiginde, 6grencilerin matematik dersine karsi tutumlarindaki olumsuz durumun gelinebilecegi
nokta yordanabilir.

Ogrenciler, ayn1 6gretmenle ders islendiginde derslerin eglenceli gectigini, dgretmenlerinin
sakalar yaparak ders anlattigimi ve bu ylizden dersi sevdiklerini sOylemislerdir. Bu noktada da
ogretmenin dersi sevdirme anlaminda kullandig: dilin 6grenciler tarafindan dersi sevmede 6nemli bir
etken oldugu gdzlenmektedir. Ogrencilerin goriislerine drnek olarak 1.3 rumuzlu 6grenci:

“Ogretmenimiz giildiiriiyor, eglendiriyor, dersi sevdiriyor bize.” diyerek baska dgrenciler de
benzer climlelerle 6gretmenlerinin dersi eglenceli isledigini belirterek bu durumun dersi sevmelerini
sagladigini ifade etmislerdir.

Ogrencilere, ellerinde bir se¢im imkan1 olsa ayn1 matematik dgretmenin tiim ortaokul hayati
boyunca derslerine girmesinin mi yoksa zaman zaman degisiklik yasanmasi durumunun mu daha iyi
olacagi, matematik dersini hangi durumda daha ¢ok sevecekleri sorusu yoneltildiginde ise bu gruptaki
ogrencilerin timi ayni 6gretmenin devam etmesini istegini belirtmislerdir. Bu bulguyu destekleyen
aciklamaya ornek olarak, 1.9 takma isimli 6grencinin:

“Aymi 6gretmenle devam ettigimiz icin derse ilgim ¢ogaliyor. Ama eger ogretmen degisseydi
bir sey anlayamazdik. Ciinkii 6gretmenlerin hepsi farkli anlatim biciminde anlatiyor. O yiizden de
bizim de kafamiz karisir. O yiizden bir sey anlayamazdik.” ifadesi verilebilir.
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2- Matematik Dersinde Egitim - Ogretim Siireci Boyunca Ucretli Ogretmenlik Uygulamasindan
Dolay1 Iki Veya Daha Fazla Matematik Ogretmeni Degisikligi Yasamis Ogrencilerin Goriisleri:

Goriismeye katilan Ogrencilerin  biiyilkk ¢ogunlugu matematik dersinde sik Ogretmen
degismesinden memnun olmadigini, 6gretmen degisiminin dersi sevme ve ilgi duyma agisindan
kendilerini olumsuz etkiledigini sOylemislerdir. Bu durumun sebepleri soruldugunda alinan yanitlarin
gruplandirilmast sonucu 6grencilerin; 6gretmen degisiminin derse karsi alisma siirecini zorlagtirdigi
yoniinde fikir belirttigi goriilmiistiir. Ogrencilerin 6gretmen degisikliginde en ¢ok sikayet ettigi sey
ogretmene alisirken gegen siirectir. Bu durumu goriismeye katilan 2.2 rumuzlu &grenci sOyle
aciklamaktadir: “Ogretmenin ses tonuna, dersi anlattigi sekil, bicime biz alisik oldugumuz icin siirekli
ogretmen degisikligi zor oluyor.”

Bu konuda 2.4 rumuzlu 6grenci: “Birisinin anlatisina alistiktan sonra digerinin anlatisina
alismak zor oluyor. Bu yiizden bir¢ok eksiklik yasayabiliyoruz.” diyerek,

2.6 rumuzlu 6grenci “Ona gitsem o farkli anlatir, o farkli anlatir. Kafam karisir.”” seklinde
diisiincelerini ifade ederek,

2.3 rumuzlu 6grenci aynt durumu : “Hocam siz mesela bir 6grencinizi tamirsiniz, huyunu,
suyunu bilirsiniz ama stirekli 6gretmen degisirse, nerden bileceksiniz?” diyerek olaya Ogretmen ve
ogrenci acisindan da bakarak degerlendirmistir.

Ogrencilerin dersi sevmesine iliskin &gretmenin etkisine yonelik bir baska bulgu da
Ogretmenin dersi anlatis bigimi oldugu ve dgrencilerin 6gretmenden iyi bir ders anlatimi bekledikleri
yoniindedir. Bu bulgu da birgok cok kez dgrenciler tarafindan dile getirilmistir. Ogrenciler genel
olarak bu durumu : “Dersi sevmem Ogretmenin anlatisina baghdir.” ya da “Ogretmen sik degistiginde
kaywlar olabiliyor. Bazilart kendini iyi ifade edemiyor (2.8 rumuzlu 6grenci)” diyerek

2.3 rumuzlu 6grenci: “Dersi sevmemde anlatis ¢ok onemli. Benim i¢in iyi anlatacak dersi.”
diyerek ve yine ayni 6grenci goriismenin baska bir kisminda “Mesela ben sizi daha yeni tanmimaya
basladim. 3 ay oldu. Bir dgretmen degisince baska bir dgretmeni tamimam lazim. Hem o égretmenin
anlatiy tarzi bunlar ¢ok etkiliyor.” seklinde ifade ederek yine “alisma” ve “anlatig tarzina” i¢ ice
sekilde vurgu yapmuistir.

Bir 6gretmen ile ¢ok iyi ders islenebiliyorken, diger d6gretmenin dersi hi¢ umursamadigi ve
ogretmende bunu gozlemleyince dgrencilerin derse karsi ilgilerinin azaldig1 yapilan goriismelerde elde
edilen baska bir durumdur. Bu duruma ait birka¢ 6rnek: (2.4 rumuzlu 6grenci gegen yil matematik
dersine giren 6gretmenin ticretli 6gretmen oldugunu kendiliginden sdyliiyor ve ifadesinde)

“Sinift susturmuyordu, onem vermiyordu, konu eksigi yasamistik gegen yil.” GOriigmenin
ilerleyen kisminda da “Derse ¢ok ilgi gostermemesi moralimi bozdu.” ifadesi verilebilir. Ogretmenin
dersi sahiplenmemesi 6grencilerce de gozlenebilir bir olgudur ve 6grenci de bundan tutum olarak
etkilenmektedir. Ornek olarak verilen bu ciimle bu yorumu destekler niteliktedir. Calismada ayni
ogrencinin (2.4 rumuzlu) tespit edip goriismede paylastigi bir diger 6nemli nokta, bu 6grenciye ticretli
ogretmenligin ne demek oldugunu bilip bilmediginin sorulmasi lizerine 6grenci : “Kadrolu olmayan,
devietin atamadigr ancak 1 yillik anlasma imzalayarak 6gretmenlik yaptigi durumlar” diye tanimlayip
ve ardindan ekleyerek “Ogretmenimiz de éyle ifade etmisti zaten’® diyerek soruyu yanitlamustir.
Burada agiklama gerektiren onemli bir durum vardir. O da tcretli 6gretmenlerin siniflarda ciddiye
almmakta zorlandigin1 bu yiizden 1 yillik s6zlesmem var diyerek bu durumu 6grenci gozii onilinde
caydirici kilmaya calisarak 6grenciye minimum sekilde bu kaygiy1 yansitmak istedigi yoniindedir.

Ayrica ayni1 6gretmen i¢in 2.3 rumuzlu 6grencinin kullandig1 ifade: “Hocam gegen yil... diye
bir ogretmen vardi. O derse girdigi an biz sohbet falan ederdik. Sizin gibi sus falan demezdi. Otururdu
orda. Cocuklar 100 sayfa kiisuru a¢in, su soruyu yazin derdi. Tahtaya ¢ikardr bir oérnek yapardi,
tamam bu. Bu ders sevilir mi hocam?” diyerek dersi sevmede 6gretmenin ne kadar énemli oldugunu
ve ayn1 zamanda sevmemede Ucretli 6gretmenlik uygulamasinin dogrudan etkili olabilecegi bir ifadeye
ulasiimustir.

Dersi sevmek 6grencilerin biiylik ¢ogunlugunun ortak diisiincesi olsa da bir¢ogu bu durumun
ogretmeni sevmekle alakali oldugunu sdylemektedir. Bu baghik altinda yatan agiklamalar igin,
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ogretmenin Ogrencisiyle ders disinda ilgilenmesi, konusmasi, sorularinin ¢dzmesi 6grencide 6gretmeni
ve dersi sevmesi anlaminda olumlu etki yaratmaktadir.

Ayrica bir baska o6grenci (2.6 rumuzlu) S.siniftan itibaren 7 tane matematik Ogretmeni
degistirdigini belirtmistir. Bazi 6gretmenlerini ¢ok sevdigini bu ylizden de dersi sevdigini, ama
anlagamadigi tartistigt hocalarimin da oldugunu ve bu durumda dersten nefret ettigi donemler de
oldugunu belirtmistir. Bunu: “Hocadan nefret ettim, dersten de nefret ettim.” diye agiklamistir.

2.5 rumuzlu 6grenci bu konuda: “Ogretmenimi sevmezsem dersi dinlemek istemiyorum. Bu
basarisizliga yol acryor” diyerek 0gretmenin bir dersin sevilmesinde, dinlenmesinde ve dolayistyla
basarisinda ne denli etkili olabilecegini vurgulamistir. Dersi sevmede matematigi anlamanin 6énemine
dikkat ¢ceken 6grenciler bu anlamda basariy1 tatma duygusuna da deginmistir. Bu durumu anlatan 2.7
rumuzlu 6grenci : “Bir insanin dersi anlayabilmesi icin dersi sevmesi gerekiyor.” demistir.

2.10 rumuzlu 6grenci: “Matematik dersini anladigim icin seviyorum.”’ diyerek

2.3 rumuzlu 6grenci: “Birisi bir seyi bildiginde, yapabildiginde o dersi sever.” diye belirterek
dersi anlamanin ve dersi sevmenin beraber gelisebilecek bir olgu oldugunu kendileri agisindan
belirtmislerdir.

Ogrencilere ellerinde bir se¢im imkan1 olsa ayn1 matematik 6gretmeninin tiim ortaokul hayati
boyunca derslerine girmesinin mi yoksa zaman zaman degisiklik yasanmasi durumunun mu daha iyi
olacagi, matematik dersini hangi durumda daha ¢ok sevecekleri soruldugunda ise bu gruptaki 10
ogrenciden 7’ sinin, matematik 6gretmenin sabit olmasini, degismemesini istedigi belirlenmistir.

Bu konuda 2.2 rumuzlu 6grencinin yaniti: “Tiim ortaokul hayatim boyunca ayni kalsaydi daha
¢cok severdim, kendimi derse daha bagl hissederdim.” seklindedir. Bu baglamda bu yanit, 6grencinin
Ogretmene karsi artan baginin derse karsi da olumlu bir gecislilik yaratabilecegini yordama imkani
verebilir. Buradan hareketle denilebilir ki sik matematik Ogretmeni degistirmis Ogrenciler, bu
durumdan olumsuz etkilenmislerdir ve Ogretmenlerinin ¢esitli sebeplerden dolayr degismesini
istememektedirler.

Ogretmen degisikliginin derse kars1 ilgi ve sevmede ¢ok etkisi olmadigini diisiinen bir 8grenci
vardir. Ancak bu Ogrencide yine de Ogretmen degisikligi yasamak istemedigini belirtmistir. Bu
noktadan bakildiginda da 7+1=8 Ogrenci derste Ogretmen degisikligi yasamak istememektedir
denilebilir.

Ek olarak, 6gretmen degisikliginin derse karsi ilgi ve sevmede olumlu etkisi oldugunu tiim
grup icinde 2 dgrenci ifade etmistir. Ogretmen degisikliginin farkli anlatim tarzlarin1 gérmek acisindan
olumlu oldugunu diisiinmektedirler ve 6gretmen degisikligi yasamak istediklerini belirtmislerdir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Calismada, ticretli 6gretmenlerin siif i¢i egitim 6gretim durumlarinda zaman zaman bilgi ve
yaklasim eksikliginden, zaman zaman o6grenci goziinde siireklilik tagima kaygisi nedeniyle sikinti
yasayabildikleri sonucuna varilmistir. Bu durum Polat’in (2013) calismasinda elde ettigi, ticretli
ogretmenlerin simif ig¢inde ciddiye alinmama, dersinin dinlenmemesi gibi sorunlar yasayabilmesi
sonucuyla benzerlik gostermektedir. Bu ¢aligmada tespit edilen iicretli 6gretmenin 6grenciye 1 yillik
olmayan sdzlegmesini varmis gibi anlatmasi, tagidigi siireklilik kaygisinin en net 6rnegidir.

Ayrica Ogretim silirecinde ticretli 6gretmenlerin sik degisebilmesinden dolayr 6grencilerin
yasanan 0gretmen degisikligi durumunda &gretmenin anlatig bicimine kolay alisamadigi, bu durumun
dersi sevmelerini olumsuz etkiledigi sonucuna ulagilmigtir. Bu konuda literatiirdeki bagka bir
calismada da Ogiilmiis, Yildirnm ve Aslan’in (2013) arastirmasinda okul miidiirlerinin iicretli
ogretmenlerin sik degismesiyle ilgili belirttikleri rahatsizliklar, egitim Ogretim siirecinde sikinti
yarattig1 yoniinde elde ettigi sonuglarla birbirini destekleyici benzerlikler tasimaktadir. Bu noktadan
hareketle sik 6gretmen degisikligi yasanmasi sadece O6grencileri degil, egitimin diger paydaslarini da
rahatsiz eden bir durum olarak géze ¢arpmaktadir. Benzer sekilde veliler de uygulamaya ve sik
yasanabilecek 6gretmen degisimine karsi ¢ikmaktadir (Sahin, 2008; Torun 2010). Bu durumun ortaya
cikarttig1 sonug ise matematik dersi gibi birikimli ilerleyen bir derste, dgretmenin degismesi 6grenciyi
once tutum olarak derse karsi geriletmesidir. Yasanan degisiklik sonucu Ogretmeni ile
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anlagamayabilen 0grenciler, dersi iyi ve verimli anlatamadigini diistindiigii durumlarda 6gretmenlere
olumsuz tutum gelistirmekte bu da siirecle beraber derse karsi da bitisiklik yaratarak dersi sevmemeye
kadar varabilmektedir. ilerleyen siirecte grenci matematik dersinden uzaklagmakta ve derse duydugu
ilgi azalmaktadir. Bu da 6grenci basarisim direkt olarak etkileyebilecek olumsuz bir durumdur. Bu
noktada matematik dersinde Ogretmen degisikligi yasanilmasi miimkiin oldugunca s6z konusu
olmamalidir. Kaldi ki {icretli 6gretmenlik uygulamasi bazi diisiikk sosyo-ekonomik, sosyo-kiiltiirel
cevrelerde yaygin bir uygulama olabildiginden, 6gretmen degisikligi yasanmasinin bu yolla temeli
atilmaktadir. Yani iicretli 6gretmenlik uygulamasi, sik 6gretmen degisikligine zemin hazirlamaktadir.
Matematik dersi gibi de dgrencilerce zor goriilen, sevilmeyen, 6nyargili olunabilen, hem 6gretmenin
hem dgrencinin stirekliligini gerektiren nitelikte bir derste iicretli 6gretmenlik uygulamasi dgrencilerin
derse kars1 olumsuz tutum gelistirmesine neden olmaktadir.

Ote yandan dersine siirekli aynm1 matematik dgretmenlerinin girmesinden dolay1 dgrenciler
memnuniyet duymakta, 6gretmene alistiklarini, dersi sevdiklerini ve ellerinde imkan olsa matematik
ogretmenlerinin hi¢ degigsmemesini istediklerini belirtmektedirler. Bu anlamda ticretli 6gretmenligin
bir sonucu olarak yasanilan 6gretmen degisikliginin 6grenciler tarafindan olumsuz goriilmesi ile siireg
icinde ayn1 matematik 6gretmeni ile devam eden grubun bu devamliligi olumlu gérmesi; bu iki farkl
grubun goriislerinin birbirini destekler nitelikte oldugunu gostermektedir.

Calismada matematik dersini anlamanin, matematik dersini sevmede O6nemli oldugu elde
edilen diger bir sonugtur. Bu anlamda dgrencinin matematik dersine kars1 yasadigi olumsuz tutumlari
yok etmek icin dgrencinin basar1 duygusunu tatmasi énemlidir. Ogrenci, dersinde hangi davranisa
etmekte, daha ¢ok derse katilmakta; kendine giiveninin artmasina paralel olarak dersi de sevmektedir.
Bu baglamda 6gretmenin ders isleme tarzi, alan bilgisini aktarma ve 6gretmendeki pedagojik birikim
ile iletisim dnemlidir. Ucretli 6gretmenlerin 6grenme-6gretme siirecinde yetersiz kalabildigi durumlar
olmaktadir. Ozellikle alan dis1 bir gérevlendirilme ile calisan iicretli 6gretmenler yetersizlikten de te
ogrenciye karst bilgi ve yaklagim eksikligi yasayabilmektedir. Bu durumu da hisseden 6grenci derse
ve Ogretmene karsi kendini geri ¢gekmekte, olumsuz tutum gelistirmektedir. Nihayetinde de derste
basarisizlikla sonuglanacak bir siire¢ baslayabilmektedir.

Literatiirde yer alan ¢alismalarda bu durumu destekleyen baska arastirmalar da bulunmaktadir.
Turan ve Bozkurt’un (2010) ¢aligsmasinda ticretli 6gretmenlik uygulamasinin 6gretim siirecinde verimi
diisiirdiiglinti; 6gretmenlerin goriislerine gore, ticretli 6gretmenlerin 6gretim siireci iginde kullandiklari
strateji ve yontemlerin yetersiz oldugu yoniinde sonuglar elde edilmistir. Polat (2013)’iin ¢alismasinda
da iicretli Ogretmenlerin zaman zaman Ogrenciye nasil yaklasacagini bilememe ve pedagojik
eksiklikleri sebebiyle siniflarda sorun yasayabildikleri sonucuna varilmistir. Dogan, Demir ve Turan
(2013)’in calismasinda da benzer sonuglar yer almaktadir. Bu ¢alismada da elde edilen sonuglar bu
yonleriyle birbirini desteklemekte ve benzerlik tagimaktadir.

Ogrencilerin matematik dersinde yasadigi basarisizlik bircok etmene baglidir. Bunun en
onemlisi derse kars1 gelistirdigi olumsuz tutumlardir. Derse karsi olumsuz tutum gelistirmesine sebep
olarak da Ogretmen faktorii 6n plana ¢ikmaktadir (Baser & Yavuz, 2003). Bu siiregte 6gretmen
faktoriiniin basarisizlikta olusabilecek etkisini en aza indirmek i¢in 6gretmenin donanimli, derse ve
alan bilgisine hakim, 6grenciye yaklasimi bilen ve siireklilik gosteren bir niteligi olmasi gerekir.
Mevcut tcretli Ogretmenlik sisteminde bu nitelikler T{cretli 6gretmende biitiinsel anlamda
goriilmemektedir. Bu ylizden de matematik dersinde Ogrencilerde temelde bilgi eksikligi yaratan bu
durum yillar sonra devam etmekte, Ogrenci derse bir tiirlii adapte olamamaktadir. Caligmada
matematik dersinde yagsanabilecek basarisizligin sebeplerinden biri olarak {cretli 6gretmenlik
uygulamasinin 6nemli bir etken oldugu sonucuna varilmistir. Caligmada sonug olarak 2 nokta 6n plana
cikmaktadir. Bunlar iicretli ogretmenlik uygulamasinin getirisi olarak simif ici egitim-0gretim
durumunda yasanilan sorunlar ile uygulama sonucu sik 6gretmen degisikligi yasanmasindan dolay1
matematik dersine karsi 6grencinin derse karsi olumsuz tutum gelistirebilmesidir. Bu da dongiisel
olarak ilerlediginden basarisizliga da yol agabilecek bir durumdur.

Egitimde siireklilik, sinif ortamini ve 0grencinin 6grenme bigimlerini tanima gibi unsurlar
basariyr dogrudan etkileyen durumlar oldugu icin, sik dgretmen degisikligi egitim-0gretim siireci
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icinde istenmeyen bir durumdur. Siirekliligi saglama anlaminda en etkili uygulama Tcretli
Ogretmenligin tamamen kaldirilmasi ile gerceklestirilebilir. Gorevlendirilen iicretli 6gretmenlerin
yerine kadrolu Ogretmen atamast yapilmalidir. Okul midirleri T{cretli 6gretmenlerin sk
degismesinden, Ogretmenler ise lcretli 0gretmenlerin yeterli derece verim saglayamadigindan ve
Ogretim siireci iginde kullandiklar1 strateji ve yontemlerin yetersiz oldugundan rahatsizlik
duymaktadirlar. Veliler ¢ocuklarmin derslerine {icretli dgretmenlerin girmesini istememektedirler.
Tim bu alt sebepler birlestiginde, goriilmektedir ki egitimin paydaslar1 olan kesimlerce de ticretli
ogretmenlik uygulamasi egitimde istenmemektedir. Egitimde siirekliligi ve verimi artirmak igin
uygulamanin kaldirilmasi normal bir 6neriden ¢ok, zorunluluk tagimaktadir, ihtiyagtir. Ancak iilkenin
ekonomik kosullar1 geregi uygulama hemen kaldirilamiyorsa, zorunluluktan uygulaniyorsa da dikkat
edilmesi gereken bazi kriterlere gore ticretli 6gretmenlik gorevlendirilmesi yapilmalidir. Bu anlamda
uygulamanin revize edilmesi gereklidir.

Ucretli 6gretmenlik uygulamasmin revize edilmesi noktasinda, {icretli dgretmenlerin
donanimini arttirarak ve sik Ogretmen degisikligini engelleyerek gorevlendirmeler yapilmalidir.
Ucretli dgretmenlerin  6zlik haklar1  diizeltilmeli, ekonomik ve manevi yonden durumlar
iyilestirilmelidir. Ucretli 6gretmenlerin ¢ahistirilmasinda, bakanlikca bir minimum zaman siiresi
belirlenerek, gorevlendirilmeler en basta, nitelikli ve kendi alaninda yapilmalidir. Atama ve
gorevlendirme planlamalart en az 1’er yillik sozlesmelerle yapilmali ve &grencilerin duyussal
ozellikleri de dikkate alinmalidir.
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