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Ozet

Iyi bir lise ile iiniversite egitimi almak isteyenlerin yolu merkezi se¢cme sinaviarindan
gecmek zorundadir. Bu sinavlarda sorularin test sorularindan bir béliimii diger test sorularina
gore daha da bir zordur. Uzmanlarin “en dogru cevap isteyen” test sorulart adini verdikleri
soru tipinde biitiin siklar dogrudur ama biri ise daha dogrudur. Béylesi sorularin soru kokii
“en ¢ok, en az, en etkili, en dogru, daha fazla, daha dogru” gibi nitelemelerle bitmektedir.
Boylesi sorular hangi sikkin dogru olduguna dair ¢ok onemli itirazlari da beraberinde
getirmekte, uygunlugu medya ve akademi ¢evrelerinde tartisilmaktadir. Nitel arastirma yontemi
cercgevesinde gekillenen arastirma, 6rnek olay desenine sahiptir. Bu ¢ercevede bu arastirmanin
amact, merkezi sinavlarda sorulan boylesi sorularin oranini saptamak ve 6gretmen adaylarmmin
bu tip sorularla ilgili gériiglerini almaktr. Veri toplama araglari olarak dokiiman inceleme ile
agik u¢lu sorulardan olusan anket kullanilmistir. Son 15 yil icerisinde gergeklestirilen SBS/OKS
ve YGS/OSS deki “en dogru cevap isteyen” test sorulart saptanmistir. Ardindan arastirmanin
calisma grubunu olusturan 70 son simif Sosyal Bilgiler ogretmen adayina, arastirmacilarca
segilen 12 test sorusu sorulmugtur. Yanitlamalarimin ardindan da a¢ik uglu sorulardan olugan
anket katilimcilarca doldurulmustur. Nitel verilere uygulanan igerik analizi, merkezi sinavilarda
sorulan bu tip sorularin ortalama % 4-12 oramnda oldugunu ortaya koymustur. Yine bu
sorulara verilen yanit noktasinda Sosyal Bilgiler dgretmen adaylart olduk¢a zorlandiklarin
ifade etmislerdir.

Anahtar Kelimeler: “En dogru cevap isteyen” test sorusu, Sosyal Bilgiler, ¢coklu bakis
acilari.

Abstract

In order to find a place in high schools which take position upper in the league table or to
enter at well known universities students need to get high scores from the national examinations
organized by the state in Turkey. In these exams difficulty level of questions is arranged as
high so as to be distinctive in nature. An example of such questions can be those “what is the
best answer below?”. In this kind of questions, which ask “the most, the least, the effective,

1. Bu ¢calisma, 111. Ulusulararas: Tarih Egitimi Sempozyumu 'nda sozlii bildiri olarak sunulmustur.
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much more”, nearly all choices are correct, but one is more correct than the others. In other
word, it is the best explanatory choice as compared to the other choices. Thus, students are
required to choice the best fits or the most correct alternative among already suitable or correct
ones. There are cases where the correct answer announced by the government does not the
“most, better” alternative. Therefore the present study aims to investigate the ratio of such
questions in national exams and the social studies prospective teachers’ opinions about such
questions. Case study design among qualitative research tradition was adopted in this research.
Questionnaire composed of open ended questions, which ask the prospective teachers’opinions
about type, nature and efficiency of “the most...” questions, formed the main data collection
tool. The central examinations of SBS/OKS and YGS/OSS conducted for last 15 years were
examined so as to find out the ratio/percentage of such questions asked. Then, twelve questions
among those which require the most correct answer were selected. They were compiled as a
test and distributed to the social studies prospective teachers (n= 70) to answer. At completion
of answering the questions, the prospective teachers’ answers to and ideas about the nature of
questions were obtained. The prospective teachers’ open ended responses were analyzed via
content analyses method. The results of the analysis indicated that “the most correct” questions
Jormed 4-12 % of the questions asked in the national exams. Findings of the study showed that
the prospective teachers had difficulty in finding the correct answer to such questions.

Keywords: “Test questions requiring the most correct answer”, Social studies, Multiple
viewpoints.

1. Giris

Bir okul binasinin 6niinde ¢ok sayida yetiskin, dualar ederek ve stres igerisinde
sessizce beklesiyorsa o binada liseye ya da tiniversiteye giris sinavi var demektir. Lise
ya da iiniversite giris sinavi demek en az bir y1l boyunca ailece topyekiin seferberlik
ilan edilmesi anlamina gelmektedir. Birbirine yansitsin ya da yansitmasin genellikle
tiim aile ¢ok streslidir ve smav giinii bu stresin zirve yaptig1 andir. Ogrencinin girdigi
birka¢ smav onun geleceginin 6nemli oranda belirleyicisi olacaktir. Yanit kdgidina
isaretlenen A, B, C, D ve E’lere gore sinav sonuglari ilan edildiginde evlerde en ug
duygular kendini gosterecektir.

Lise ya da iiniversiteye giris sinavlarindaki bu yap1 ayn1 zamanda kendi i¢ ¢eligki-
lerini de yaratmaktadir. 2005 yilinda yapilandirmaci 6grenme anlayisit merkezli yeni
bir reformu harekete geciren Tiirkiye, bu 6grenme anlayis1 merkezli olarak 6gretim
programlarini, ders kitaplarini, 6gretmen ve 6grencinin 6grenme siirecindeki rollerini,
Ogretmen yetistirme sistematigi ile 6lgme ve degerlendirme boyutlarini doniistiirdi.
Bu baglamda sonucu degil siireci degerlendirmeyi 6n plana ¢ikaran diizenlemeler
de uygulamalarinda ¢ok 6nemli eksikler olsa dahi yapildi. Eski sistemin davranisci
o6grenme anlayist igerisinde Onerilen 6l¢me ve degerlendirme araclari sadece “yazil
yoklamalar, s6zlii yoklamalar, kisa cevapli testler, eslestirme maddeleri, dogru-yanlis
testleri ve ¢oktan segmeli testler idi. Buna karsilik 2005 sonrasi 6z, akran, grup, per-
formans, proje, portfolyo degerlendirme gibi yeni kavramlar Tiirkiye nin giindemine
geldi. Bunlar az, kismen ya da orta derecede de olsa uygulamaya konuldu (Kabapinar
ve Ataman, 2010, 2012; Alici, 2014; Ozbek, 2014). Yalniz uygulamaya konulan ya-
pilandirmacilik eksenli bu degisime tezat olarak lise ve iiniversite giris sinavlari ko-
caman bir baraj gibi siirekli yeni sistemin oniinde durdu. Sinav basarist endeksli veli,
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6gretmen ve okul ii¢liisii yeni 6grenme anlayisi ve ilkelerini 1skalama pahasina ¢oktan
segmeli test teknigini &zellikle belli donemeg sayilan 8 ve 12. sinif basamaklarinda
giindeme getirdiler.

Ozellikle niifusun bu denli kalabalik ve gorece “lisede ve iiniversitede iyi okullar1/
fakiilteleri” isteyen sayisinin ¢ok oldugu Tirkiye gibi iilkelerde ¢oktan secmeli test
teknigi ayirt ediciligi saglamada ve basari siralamasi yapmada siklikla kullanilan bir
6lgme ve degerlendirme araci olarak kendini gostermektedir (Kan, 2014). Hatta hem
okul/ders sinavlarinda hem de yerlestirme diizeyindeki merkezi sinavlarinda test o
denli fazla kullanilmaktadir ki giiniimiizdeki gen¢ kusaklar1 nitelemek i¢in “tost yiyip
test cozen” seklinde bir benzetmede de bulunulmaktadir. Bu anlamda ¢oktan se¢meli
test i¢in madde kokii ve segeneklerden olusan objektif test tiirii olup her bir sorunun
bir dogru cevabi ve ¢eldiricileri vardir (Baykul ve Turgut, 2014; Cakan, 2014) demek
yanlis olmayacaktir. Nitekim 6lgme ve degerlendirme noktasinda madde kokiinde
verilen bilgilere gore seceneklerden biri, maddenin dogru ya da en dogru cevabidir;
diger secenekler ise yanlis cevaplar ya da ¢geldiriciler adini alir. Coktan se¢meli mad-
delerde, biitiin segmeli maddelerde oldugu gibi, cevaplari kesinlikle dogru, kesinlikle
yanlis diye ayirmak miimkiindiir” (Tekin, 1991, s. 150) demektedir. Ayrica ¢oktan
se¢meli madde tiirlerini de dorde ayiran yazar, bunlart “madde kokii soru kipinde
olan”, “madde kokii eksik ciimle olan”, “tek bir dogru cevap isteyen” ve “en dogru
cevap isteyen” olarak nitelemistir (Tekin, 1991, s.150). Arastirma konusuyla baglanti-
st noktasinda “en dogru cevap isteyen maddeler” i¢in de; “seceneklerin tiimii kismen
dogrudur, fakat seceneklerden birisi a¢ik¢ca digerlerinden daha dogrudur. Bu madde
tiirii daha karmagik davranislart 6l¢mek i¢in kullanilir. Boylece dogru cevap ya da
en dogru cevap maddesinin kullanilip kullanilmayacag élgiilecek ogrenme iiriiniine
bagli olacaktir” (Tekin, 1991, s. 154) denilmistir.

Bu agiklama ile aslinda tiim segeneklerin “kismen dogru” oldugu ama gérece biri-
nin ise “daha dogru oldugu” ifade edilmektedir. Nitekim bdylesi sorularin davranisgi
6grenme anlayigint da merkeze alan temel felsefesini anlama noktasinda “Egitimde
Olgme ve Degerlendirme” adli akademik kitapta test sorularini isleyen akademisye-
nin verdigi 6rnek de oldukca ilgingtir (Tekin, 1991, s.190). Ornek olarak verilen soru
asagidaki gibidir:

Ogrenme yasantilarinin  se¢iminde ilk planda hangi 6lgiit goz Oniinde
bulundurulmalidir?

A) Ogrenciyi tatmin edici olma

B) Ogrencinin hazir bulunusluk diizeyine uygunluk

C) Ogrencinin gelistirecegi davranisla ilgili olma

D) Ogrencinin etkin katilimima yer verme Dogru cevap: C

Celdiriciler farklt bir perspektiften yorumlandiginda “6grenme yasantilarinin
seciminde ilk planda hangi 6l¢iitiin g6z 6niinde bulundurulacag1” biraz da 6gretmenlik
alginizin neligi ile de ilintilidir. Hal boyle olunca da yukaridaki tiim siklar ger¢ekten
de dogru olabilecegi gibi bunlarin hangisi ya da hangilerinin sizin i¢in daha énemli
olacagi da ¢ok goreceli ve algisaldir. Hatta “daha dogru” olarak ifade edilen C sikki da

giincel 6grenme anlayislarindaki gelismeler ¢ergevesinde belki artik o kadar da “daha
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dogru” olmayabilir. Bu durumda akla, boylesi sorularda tiim segenekler “kismen dog-
ru” ise, “bir segenegin digerlerinden “daha dogru” olduguna kim; neye/hangi dlgiitlere
gore karar vermektedir?” sorular1 gelmektedir. Bir diger ifadeyle “daha az dogrularin”
daha az dogru oldugunun 6l¢iitii nedir? Neden soruyu hazirlayan ve “daha dogru”yu
belirleyenin sectigi sik en dogru sik olmaktadir? Bu anlamda soruyu hazirlayan kisi
makuliyetin sesi midir? Nitekim bu sorulara paralel olarak, liselere ve tliniversiteye
girig sinavlarindaki bazi sorulara ya da dogru sikkin hangisi olduguna dair itirazlar
da olusabilmektedir. Bunun bir 6rnegine asagidaki gazete haberinde rastlanmaktadir:

2004 yilindaki OSS sozel boliimde sorulan bir Cografya sorusuna bir cografya
Ogretmeninin itirazi vardir. Ona goére, dogru sik oldugu iddia edilen A sikki digindaki
tiim giklar dogrudur. Bu ugurda soruyu mahkemeye tasimaya bile razi olmustur. Ha-
berde goriisleri alinan dershaneciler ise sorunun ve dogru olarak ifade edilen A sikki-
nin gergekten de dogru oldugunu iddia etmektedirler. Buna karsilik profesdr unvanli
bir cografyaci ise A, D ve E siklarinin dogru oldugunu ifade etmektedir. Gortildigi
iizere bu sorunun hangi sikkinin dogru olduguna dair taraflar oldukga farkli gortisler
ortaya koymuslardir.
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Goriildiigi tizere bu sorunun hangi sikkinin dogru olduguna dair taraflar olduk¢a
farkli goriisler ortaya koymuslardir. Aslinda bu soru iizerinden gergeklesen tartisma,
geleneksel pozitivist bakis agisinin giidiimledigi tek ve mutlak dogru yaklasimi ile
postmodern bakisin tiirettigi 6znel bilgi ve ¢oklu bakis yaklasimi arasindaki ¢atig-
madan baska bir sey degildir (Simsek ve Yildirim, 2004; Yazici ve Simsek, 2011;
Kabapinar, 2014). Farkinda olarak ya da olmayarak, pozitivist anlamda Slgme ve
degerlendirme anlayisinin kalesi konumunda olan OSYM ve 6zel dershaneler “ba-
raj ¢evrelerinin agaclandirilmasinin temel amaci” noktasinda uzlagi gostermislerdir.
Buna gore “temel amag”, “Erozyonu yavaglatarak barajin émriinii uzatmak™tir. Bir
diger ifadeyle bu iki kurum nesnel ve genellenebilir bilgiye ulasmis durumdadirlar.
Bu arada akademisyen cografyaci ise en az ti¢ sikkin dogrulugu tizerinde durmaktadir.
Gergekten de bu sorudaki “baraj ¢evrelerinin agaclandirilmasinin” temel amaci tama-
men algisal bir durumdur. Enerji Bakanligi, DSI gibi baz1 kurumlardaki biirokratlar
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ile baz1 vatandaglar i¢in gercekten de “Erozyonu yavaslatarak barajin émriinii uzat-
mak” temel amag olabilir. Buna karsilik bazi siradan vatandaslar i¢in, 6zellikle denize
uzak sehirlerde oturan siradan vatandaslar i¢in, bu segenegin 6tesinde hafta sonu tatili
yapacaklari, piknik yapacaklar1 “yeni orman alanlar1 kazanmak”, yine bununla bag-
lantili “cevreyi giizellestirmek™ ya da “baraj ¢evresinde yaban hayatini1 zenginlestir-
mek” ¢ok daha 6ncelikli ve 6n planda gelebilir. Tiim bunlarin sonucu olarak da “baraj
cevresine yerlesmeyi 6nlemek” daha da bir 6nem kazanmis olabilir. Dolayisiyla bu
boyutlar1 diislinen bireylerin yanlis diigiindiigiinii kim soyleyebilir ki? Bu anlamda
“erozyonu yavaslatarak barajin dmriinii uzatmak” belki de bireylerden ¢ok devletin
biirokratik bakis agisidir; siradan birey i¢in gorece daha arka planda kalan bir diisiiniis
bicimi de olabilir.

Merkezi smavlarda g¢ikan sorularin irdelendigi ¢aligmalar incelendiginde, ge-
nellikle yapilan ¢alismalarin OSS ya da SBS gibi sinavlarda ¢ikan sorularin Bloom
Taksonomisi ger¢evesinde analizinden olustugu goriilmektedir. S6zgelimi bunlar ara-
sinda Biyoloji (Efe ve Temelli, 2003; Afacan ve Nuhoglu, 2008), Cografya (Kog,
Ciftci ve Sonmez, 2013), Fen ve Teknoloji (Kasike1 ve ark., 2015), Fizik (Karaman ve
ark., 2014); Ingilizce (Bas ve Beyhan, 2012; Gékler, Aypay ve Ari, 2012), Matematik
(Bastiirk, 2006; Kogce ve Baki, 2009; Giiler, Ozdemir ve Dikici, 2012; Birinci, 2014)
derslerine ait calismalara rastlanmustir. {lgingtir ki Tarih ve Sosyal Bilgiler dersleri ve
SBS-OKS sinav sorular1 arasindaki iliskiyi irdeleyen ¢aligmalara, ulasilan kaynakla-
rin sinirliligi igerisinde, rastlanilamamustir.

Calismanin Amaci

Son 15 yilda yapilan OKS/SBS ve OSS/YGS gibi merkezi smavlarda gérecelik
iceren test sorularmin var olup olmadigini saptamak ve Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylarmin boylesi sorulara iliskin bakis agilarini ortaya koymaktir.

Arastirma Sorulari

1. Merkezi smavlarda sorulan goreceli sorularin toplam soru sayisi igerisindeki
orani nedir?

2. Ogretmen adaylarinin kendilerine sunulan SBS/OKS ve YGS/OSS test soru-
larma verdikleri yanitlar nasildir?

3. Ogretmen adaylarinin kendilerine sunulan SBS/OKS ve YGS/OSS test soru-
larinin zorluguna iliskin diigiinceleri nasildir?

2. Yontem

Aragtirma nitel bir ¢aligma olup nitel arastirma desenlerinden 6rnek olay (durum
calismasi) desenine gore sekillenmistir. Aragtirmanin ¢aligma grubunu, son 15 yildaki
OKS/SBS ve OSS/YGS sorulari ile Marmara Universitesi Sosyal Bilgiler Ogretmen-
ligi dordiincti sinif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmaya 70 6gretmen aday1 ka-
tilmis olup bunlarin 38’1 kadin, 32’si ise erkektir. Aragtirmanin veri toplama araglari
olarak dokiiman incelemesi ve anket kullanilmistir. Bu ¢ercevede oncelikle son 15
yil igerisindeki SBS/OKS ve YGS/OSS sinavlari ilgili kurumlarm web sitelerinden
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indirilmistir. Ad1 gecen sinavlarin dzellikle “Sosyal Bilgiler, Inkilap Tarihi ve Atatiirk-
¢iiliik, Vatandaslik ve Insan Haklar1, Tarih, Cografya (beseri boyutlariyla)” dersleri-
nin sorularina odaklanilmistir. Bu derslerin se¢ilmesinin nedenleri arasinda derslerin
Soysal Bilimlerle ilintili olmas1 ve goreceliligi barindirabilecek sorularin yer almasi
olasiligidir. Bu goreceli sorularin saptanmasi siirecinde 6l¢iit olarak, sorularin soru
koklerinde “en ¢ok, en az, en etkili, en dogru, daha dogru, daha fazla” gibi ifadelerin
yer almast kullanilmigtir. Sorularin saptanmasi ve oranlarinin bulunmasinin ardindan,
secilen 12 test sorusu dgretmen adaylarina sorulmak iizere bir araya getirilmistir. Og-
retmen adaylar1, kendilerine sunulan bu 12 test sorusunu yanitlamislardir. Bunun ar-
dindan 6gretmen adaylarina yanitladiklari test sorulariyla ilgili bir anket dagitilmistr.
Anket araciligiyla, 6gretmen adaylarinin kendilerinin de yanitladiklari, SBS/OKS ile
YGS/OSS smavlarinda sorulan sorulara iliskin bakis acilari, sorularin zorluk derecesi,
Sosyal Bilgiler derslerinde/sinavlarinda bdylesi sorularin yer almasina iligkin goriis-
lerinin alinmas1 amaglanmistir. Anketten elde edilen veriler i¢erik analizine tabi tutul-
mustur. Acik uglu olarak sorulan her bir soruya verilen yanitlar igin analiz siirecinde
belirli kategoriler olusturulmus ve yanitlar bu kategorilere gore kodlanarak nicellesti-
rilmistir. Ortaya ¢ikan sonuglar da tablolar halinde sunulacaktir. Ikinci arasgtirmaciyla
yapilan kodlama siirecinde de tutarlilik % 89 olarak bulunmustur.

3. Bulgular

1. Merkezi Sinavlarda Sorulan Géreceli Sorularin Toplam Soru Sayisi i¢eri-
sindeki Oram Nedir?

Asagidaki Tablo 1°de 1998’den 2013’e dek olan SBS/OKS ile YGS/OSS sinavla-
rindaki toplam soru sayisi i¢erisinde saptanan goreceli sorularin sayist sunulmustur.

Tablo 1. 1998-2013 Yillar1 Arasindaki Merkezi Sinavlarda Sorulan Goreceli So-
rularin Sayilari

Smavin Adi  Toplam Soru Goreceli Soru Smavin Adi Toplam Soru  Goreceli Soru

2012 SBS8 20 3 2013 YGS 45 1
2011 SBS 8 20 1 2012 YGS 40 3
2011 SBS 7 18 - 2011 YGS 40 2
2010 SBS 8 20 1 2010 YGS 40 -
2010 SBS 7 18 1 2009 OSS1 30 1
2010 SBS 6 16 - 2009 OSS2 30 1
2009 SBS 8 20 - 2009 OSS 10 -
2009 SBS 7 18 2 2008 OSS1 30 -
2009 SBS 6 16 4 2008 OSS2 30 -
2008 SBS 7 18 - 2008 OSS 13 -
2008 SBS 6 16 1 2007 0SS1 30

2008 OKS 25 1 2007 OSS2 30 -
2007 OKS 25 2 2007 OSS 13 -
2006 OKS 25 3 2006 OSS 13 1
2005 OKS 25 1 2006 OSS1 30 -
2004 OKS 25 2 2006 OSS2 30 1
2003 OKS 25 3 2005 OSS Sozel 45 2
2002 OKS 25 6 2004 OSS Sozel 45 2
2001 OKS 25 6 2003 OSS Sézel 45 4
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Smavin Adi  Toplam Soru Goreceli Soru Smavin Adi Toplam Soru  Gdoreceli Soru

1999 OKS 25 6 2001 QSS Sozel 45 5

1998 OKS 25 11 2000 OSS Sozel 45 3

1999 OSS1 44 2

1999 OSS2 44 3

Toplam 475 58 812 34
Oran % 12.2 Oran % 4.2

Yukaridaki tablodan da goriilecegi iizere son 15 yilda ortaokul diizeyinde gergekles-
tirilen merkezi sinavlarda sorularin ortalama % 12’si gibi bir oranin goreceli soru kokii
ve celdiriciler icerdigi anlasilmaktadir. Y1l yil incelendiginde bazi sinavlarda hi¢ goreceli
soru yer almazken 1998 yilindaki OKS’de 11 (toplam sorularin % 44°i), 1999, 2001 ve
2002 yillarindaki smavlarda ise 6’sar sorunun (toplam sorularin % 24°{i) goreceli bir ige-
rikte oldugu anlagilmistir. Bu oran lise diizeyindeki sinavlarin 15 yillik ortalamasinda ise
daha diisiiktiir (% 4.2). 2001 y1l1 OSS’de sorulan toplam 45 sorunun 5’inin géreceli soru
oldugu (% 11) anlagilmistir. Asagida saptanan goreceli sorulardan ikisine yer verilmistir.

2002 OKS Sosyal Bilgiler

18. Dogal ve beseri unsurar birbireriyle kargihkh etkilegim
icindedir.

Agafidaki durumlardan besgeri

iizerindeki olumsuz etkisi digerlerinden daha
fazladir?

A) ltalya'da Etna Yanardagi cevresinde toprakiann
gecirimli olmasi sonucu tarimsal Omin cesitliliginin
azalmasimn

B)

lodos yle C: ‘nda
deniz ulagiminin aksamasnin

C) i

‘da mey gelen
kal ve toz
etkilemesinin

hava

D) Konya Havzasi'nda obruklann olugsumu sonucu
tanm zarar

E) Antalya kiyillarinda dalga asindirmasi sonucu
falezlerin gerilemesinin

2012YGS Sosyal Bilimler

24, Baziinsanlar sigara, alkol gibi zararli oldugu bilinen
maddeleri “Bir kereden bir sey olmaz.” diyerek
denerler. Bu bir kereler zamanla gogalir ve birey bu
maddelerin tutsagi durumuna diiger.

Bireylerin béyle bir duruma dilsmesini engellemek
igin bu maddelerle ilgili olarak alinacak en etkili
toplumsal 6nlem agagidakilerden hangisidir?

A) Zararlarinin yaganmig orneklerle anlatiimas
B) Satislarinin yasaklanmasi

C) Cok az kullamiimasi gerektidinin anlatimasi
D) Kullananlara cezalar verilmesi

Bu iki soru incelendiginde soru kdklerinin “en etkili” ve “etkisi digerlerinden daha
fazla” gibi ifadelerden olustugu goriilmektedir ve yanitlart noktasinda farkli bakis
acilarini da ¢agirabilmektedir.

2. Ogretmen Adaylarimin Kendilerine Sunulan SBS/OKS ve YGS/OSS Soru-
larma Verdikleri Yanitlar Nasildir?

Asagidaki tablo 2°de goreceli ifadeler barindirdigi i¢in segilen ve 6gretmen
adaylarma sorulan SBS/OKS ve YGS/OSS sorularin soru koklerine (geldiriciler
sunulamamistir) ve 6grencilerin yanit dagilimlarina yer verilmistir. Dogru siklar siyah
olarak verilmistir.
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Tablo 2. SBS/OKS ve YGS/OSS Sorulari ve Sorulara Verilen Cevap Sayilari

__ Verilen Cevaplar
Sorulan SBS/OKS Sorular: A B C D
(OKS 1998/1) 4. istanbul, Fatih Sultan Mehmet devrine igelinceye
kadar bir¢cok kez kusatilmig, ancak alinamamustir. Istanbul’un Fatih P 60 6 P

Sultan Mehmet zamaninda fethedilmesinde asagidaki etkenlerden
hangisi daha énemli rol oynamigtir?

(OKS 1998/2) 8. Izmir’in isgal edilecegini bir giin 6nceden haber alan
Istanbul hiikiimeti, isgale karsi direniste bulunulmamasini istemistir._
Buna ragmen halk gosteriler yapmaya baslamis ve tepkiler Miidafaa-i 10 290 27 4
Hukuk Cemiyetleri araciligiyla tiim yurda yayilmaya baslamistir. Bu
olay, Mustafa Kemal’in asagidaki sézlerinden hangisiyle daha ¢ok
iligkilendirilebilir?
(OKS 1998/3) 17. Turkiye’yi komsulari ile karsilastirdigimizda, tarim
iriinleri ¢esidinin fazla oldugu goriiliir. Tiirkiye nin hangi 6zelligi bu - 3 1 66
duruma daha ¢ok neden olmaktadir?
(OKS 1999) 14. Ii Anadolu Bélgesi’nin dogal bitki ortiistinii bozkir
bitkileri olusturmaktadir. Bununla beraber, Ankara gevresinde oldugu 31 15 7 17
gibi bazi korunmus yorelerde orman alanlart bulunmaktadir, Bu‘d})l—
um, asagidaki goruslerden ha
(OKS 2001/1) 2. Ilk Tiirk devletlerinde hiikiimdara devleti yonetme
yetkisinin Tanr1 tarafindan verildigine inamhrdl.k Bur’durumu, asagida- - - 2 68
. ekler
(OKS 2001/2) 6. Osmanli padisah1t Mehmet Celebi’nin liimiinden
sonra yerine oglu II. Murat gecti. II. Murat once amcas1 Mustafa
Eelebi’_nm baslattig1, Bizans tarafindan desteklenen isyani, daha sonra 1 4 62 3
ardesi Sehzade Mustafa’nin sultanlig: ele 1ge(;1rmek amaciyla baslat-
t1g1 isyani bastirdi. Buna gore, Mehmet Celebi’nin dliimiiyle yasanan
d € ( 0 € €de

1rumu asa 14 d aanda d U ad
(OKS 2002) 24. Bazi insanlar sigara, alkol gibi zararli oldugu bilinen
maddeleri ‘Bir kereden bir sey olmaz.’ diyerek denerler. Bu bir kereler
zamanla gogalir ve birey bu maddelerin tutsagi durumuna dﬁfer. Bir@{— 54 13 - 3
lerin bdyle bir duruma diismesini engellemek i¢in bu maddelerle ilgili
i1 0 gidakilerden hangisidir?

(SBS 2010 8. Simif) 12. Tiirk ordusu giiciiniin biiyiik bir bolimiini
Seyh Sait Isyani’nin bastirilmasi i¢in kullanildi. Bu nedenle de Musul 4

sorunu, Ingilizlerin istedikleri sekilde sonuglandi. Verilen bilgiyi on
Kapsam D mMde vorumiayan vargi, agsagidax g d

(SBS 2011 8. Sinif) 3. Amasya Genelgesi’nin “Milletin istiklallini,
ine milletin azim ve karari kurtaracaktir.” maddesi ile Kurtulus 2 7 60 1
avasrnimn .............. belirlenmistir. Verilen ciimledeki bos yere

asagidakilerden hangisi yazilmalidir?

Verilen Cevaplar

A B C D E

(OSS 2004) 76. Baraj gevresinin agaglandirilmasinin temel amact
. asagidakilerden hangisidir? 66 1 1 1 1
(0SS 2005) 62. Tiirkiye Cumhuriyeti’nde, dﬁﬁﬁnce ve duyguda
birlesen bir tolglumun olusturulmasinda asagidakilerden hangisinin 20 2 5 2 41
atkisinin en ¢ok oldugu savunulabilir?
SYGS 2012) 18. Dogal ve beseri unsurlar birbirleriyle karsilikl etki-
esim i¢indedir. Asagidaki durumlardan hangisinin beseri fa%liyetler 24 8 21 15 2

Sorulan YGS-OSS Sorular

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin kendilerine sunulan goreceli sorulara veri-
len yanitlar incelendiginde, tiim sorularda, az ya da ¢ok sayida da olsa, farkli se-
geneklerin de dogru sik olarak isaretlendigi goriilmektedir. Bu durum &zellikle bazi
sorularda ¢ok daha agik olarak 6n plana ¢ikmaktadir. OKS 1998/2°de sorulan soruya
Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin verdigi yanitlar incelendiginde, dogru yanitt 29
kisi isaretlemis olmasina karsin, diger siklar1 da segen sayist ise 27, 10 ve 4 (toplam
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41) olarak kendini gdstermistir. Benzer durum OKS 1999 i¢in de gegerlidir; dogru sik
31 iken, diger siklar ise 17, 15 ve 7 olarak isaretlenmistir. Yine YGS 2012’de sorulan
soruya verilen yanit dagilimi incelendiginde dogru sikki 21 kisi tercih ederken, diger
siklart ise 24, 15, 8 ve 2 6gretmen aday1 tercih etmistir. Bu cergevede dogru sik olan C
sikkindan daha fazla sayida kisi A sikkini tercih etmistir. Bundan baska OSS 2005’te
de 41 dogru sik isaretlenmisken 20, 5, 2 ve 2 sayilarinda diger siklar da 6gretmen
adaylar1 tarafindan dogru olarak goriilmiistiir.

3. Ogretmen Adaylarmin Kendilerine Sunulan SBS/OKS ve YGS/OSS Soru-
larinin Zorluguna iliskin Diisiinceleri Nasildir?

Asagidaki tabloda, goreceli sorulari yanitlayan 6gretmen adaylarin sorularin
zorluguna iliskin bakis agilarinin analiz sonuglarina yer verilmistir. Bu veriler agik
uclu anketten elde edilmistir.

Tablo 3. Ogretmen Adaylarimin Yamtladiklar1 Sorularin Zorluguna iliskin Bakis

Acilar:
Sorularin zorlayip zorlamamasi f
Evet zorlandim 88
Sorularin net olmayisi 14
Sorularda 6znelligin agir basmasi 12
Siklarin birbirine yakin olmasi 10
Birden fazla dogru cevabin olmasi 9
Uzun siire konulardan uzak kalinmasi/unutulmasi 7
Yoruma dayali sorularin yer almasi 5
Dogru cevabi belirlemenin zor olmast 4
Siklarda dogru cevabin olmayist 2
Soru sorma tarzinin dogru olmayisi 2
Bilgi eksikliginin olmasi 2
Test tekniginden uzak kalinmasi 2
Cevabi net olmayan sorularin olmasi 2
Diger 17
Hayir zorlanmadim 6
Sorularin kolay olmast 2
Test teknigi/ezberci sistemden yetismis olma 1
Cevaplarm artik ezberlenmis olmasi 1
Ilkokuldan beri bu konularm islenmesi 1
Sorularin agik/net olmast 1
Sorularin kolay olmasi 2
Genel Toplam 94

Tablo 3’ten de anlasilacag iizere agik uglu anketi yanitlayan 6gretmen adaylarinin
toplam 94 ifadesinin 88’1 sorular1 yanitlarken “zorlandiklar” yoniindeki diisiinceler-
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den olusmaktadir. Buna karsilik sadece 6 goriis “zorlanmadim” yo6niinde olmustur.
Bu veri, 6gretmen adaylarinin kendilerine sunulan sorular noktasinda biiyiik oranda
zorlandiklarini ortaya koymaktadir. “Zorlandim” diyen gretmen adaylarimin goriisleri
incelendiginde ilk dort goriisiin aslinda birbirine yakin anlami igeren goriislerden
olustugu anlagilmaktadir. Nitekim “Sorularin net olmayisi”, “Sorularda 6znelligin
agir basmasi”, “Siklarin birbirine yakin olmasi”, “Birden fazla dogru cevabin olmasi1”
goriisleriyle ifade edilmek istenen sorularin soru kokiinde yer alan “en ¢ok, en az, en
etkili, en dogru, daha dogru” gibi dogal olarak goreceliligi ¢agristiran ifadelerin 6g-
retmen adaylarinda yarattig1 zorlanmadir. Buna karsilik “Hayir zorlanmadim™ diyen
Ogretmen adaylarinin goriisleri arasinda “sorularin kolay olmas1”, “test teknigi/ezber-
ci sistemden yetismis olma” ve “sorularin acik/net olmasi” bulunmaktadir. Asagida
acik uglu ankete “zorlandim” seklinde yanit veren 6gretmen adaylarindan bazilariin
goriislerine yer verilmistir.

OAl:
.
»# Somian  morwiorda J«.:sn.-.«u\»u: i slolu . By j:_u? anmarmi®  groindabl  neden werilen
celdiniglerin  Braggunoun Ceuvap oluc@m a@dnreerdic, Burunla  birikte i sorularda
E:.,qu\‘.‘j. oG ‘Dﬁ:{hﬁh Vi D7k ligo R A0 e s " e
yrdmia e da Euastond v rna AFOVOoVNS ekl Lo i
e he 1 ™~ g La¥lp¥, <5 A = el
cage ov-den - G\a\:\ﬂgacc_o CRNWICRITG D@:ﬁ wivede by bk
\ - e - . = §e d &
Toubieras =1 ca ) G\I‘-‘m&rwr@r T @Naw.r SoMetar oluttyr {Sj; oeb v, Buun dindb,
bop corularda cn Jgmamen ir bjlgi vlenektedir, Hu  babeoden el bih kir degmriendinne,
Q;d'.:‘g{ Jon dordedarnekbesc,
0A10:
.

1. Size sumnulan sorulari yamitlarken zorlandagimiz sorular oldu mu? Eger =zorlandiysaniz, size gore
zorlanmamzin ardindaki nedenler nelerdir? Detaylariyla yazimiz. ;4; Vet o{dJ

— B =t \J\(:U{AM(cl,m\'\cA o /e?r\ cor [ dednon gzﬁer’m\-" C\ﬁi\o"
. Athlert 2\ \; =%\ aresundole
P o 2
— A‘\\ek/;\i \\\(‘ \:\L C‘CL, al\j)' C’%— /Z s=be rg‘e i
b_/l P T W =] g B\fée,n {wﬁ'\m -‘t‘:"“ v st
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S ST AT
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Addde n Lithue olem) =2l = -
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Ogretmen adaylarmin yukaridaki ifadelerinde “celdiricilerin cogunu dogru cevap
olarak diislindiigii”, “dogru yanitin birden ¢ok olabilecegi”, “siklar arasinda ayirt edi-
lebilirligin ¢ok diisiik oldugu”, “birden fazla dogru sik oldugu ve en dogrusunu bul-
maya calistig1”, “bdyle sorularla 6grencilerin kars1 kargiya kalmasinin {iziicii oldugu”,
“sigara ve Istanbul’un fethi ile ilgili sorularin siklarmin neredeyse hepsinin dogru
oldugu” seklinde gortisler ifade etmislerdir.
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4. Sonuclar ve Tartisma

1. Merkezi Sinavlarda Sorulan Géreceli Sorularin Toplam Soru Sayisi iceri-
sindeki Orami Nedir?

Son 15 yil igindeki incelenen SBS/OKS ile OSS’deki sorularin % 4 ile % 12’si
gorecelilik barindiran sorulardan olustugu ve ¢eldiriciler igerisinde birden fazla dog-
ruyu barindirabildigi goriilmiistiir. Boylesi sorularin genel karakteristigi incelendigin-
de soru kokiiniin “en ¢ok, en az, en etkili, en dogru, daha fazla, daha dogru” gibi
sozciiklerle bittigi goriilmektedir. Olgme ve degerlendirme ile ilgili teknik literatiir
incelendiginde “en dogru cevap isteyen maddeler” seklinde ifade edilen bu test tipi
soru tipi Ozellikle liselere giris sinavlarinda ¢ok daha fazla oranda 6grencinin karsi-
sina ¢ikabilmektedir. Tiim ¢eldiricilerin belirli oranda dogru barindirdigi ifade edilen
bu soru tipinde 6grenciden beklenilen en dogru secenegi bulmast ve dogru olarak
isaretlemesidir. Boylesi bir yapida zaman zaman karsimiza ¢ikan getin durum, tiim
maddelerin gérece dogru oldugu bir ¢eldirici silsilesi igerisinde en dogru sikkin ne ol-
duguna kimin karar verecegidir. Aslinda boylesi sorularin, coktan segmeli test yerine,
olanaklt oldugu durumlarda agik uglu soru olarak sorulmaya ¢ok daha miisait oldugu
son derece agiktir. Nitekim 6l¢me ve degerlendirmeciler de bir yandan farkli yorum-
lara yol agabilecek sozciiklerin aslinda madde kokiinde ya da segeneklerde olmamasi
gerektigini de ifade etmektedirler.

2. Ogretmen Adaylarimin Kendilerine Sunulan SBS/OKS ve YGS/OSS Soru-
larma Verdikleri Yanitlar Nasildir?

Son sinifa devam eden Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarina sorulan 12 goreceli
soruya verilen yanitlar incelendiginde farkli oranlarda da olsa, tiim sorulara farkli
farkli yanitlarin verildigi goriilmektedir. Bu anlamda 6gretmen adaylarinin biitiiniiniin
{izerinde uzlasti1 bir yanit yoktur denilebilir. Ozellikle bazi sorularda durum oldukea
ilging de olmustur. S6zgelimi bazi sorularda dogru sikk: isaretleyenlerin sayisindan
(29 6gretmen aday1) ¢cok daha fazla sayida (toplam 41) 6gretmen aday1 diger siklari
isaretlemistir. Bu anlamda sorularin gorece 6gretmen adaylarinin kafalarini karigtirdi-
gin, ikileme diisiirdiigiinii sdylemek olasidir. Clinkii 6gretmen aday1 olsalar da, hepsi
dogru olan yanitlardan “daha dogru olan1” segmek ¢ok da kolay olmasa gerektir.

Nitekim Tekin (1991, s. 164) de madde kdkiinde ya da segeneklerde “cogunluk-
la, cogu zaman, bazen, nadiren, daima, asla, her, biitiin, hicbir, genellikle, baz1” gibi
farkli yorumlara yol agabilecek gereksiz kelimelerden kagiilmalidir demektedir. Bir
baska uzman da “Celdiriciler bir¢ok soru yazart tarafindan yanitlayicilart yaniltmak
icin konulan secenekler gibi goriinmekte, bu nedenle de bazen amag dist kullanil-
maktadir. Celdiricilerin amag dist kullamimlarinda, yanitlayicilarin miimkiin oldugu
kadarni yaniltma, dogru yanittan uzaklastirma ve sonug olarak dogru olmayan sece-
negi isaretletme gibi beklentilerin rol oynadigi goriilebilir. Oysa ¢eldiricilerin amaci,
yanitlayicilart yaniltmak degildir” (Dogan, 2009, s. 225) demektedir. Ama ¢aligmada

January 2017 Vol:25 No:1 Kastamonu Education Journal



108 Yiicel KABAPINAR, Selda SAN...

goriilmektedir ki Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylar1 bile bu tip sorular karsisinda zor-
landiklarini, ikileme diistiiklerini ifade etmislerdir.

3. Ogretmen Adaylariin Kendilerine Sunulan SBS/OKS ve YGS/OSS Soru-
larinin Zorluguna fliskin Diisiinceleri Nasildir?

Toplam 70 6gretmen adayinin ifade ettigi 94 goriisten g¢ok biiylik boliimii (toplam
88) “evet zorlandim” seklinde olmustur. Buna karsilik sadece 6 goriis “hayir zorlan-
madim” yoniinde olmustur. Goriilecegi lizere, 6gretmen adaylarinin goriisleri, kendi-
lerine sunulan sorularda zorlandiklart yoniinde olmustur. Beklendigi izere, 6gretmen
adaylariin zorlanma gerekgeleri sorularin niteliginden kaynaklanmaktadir. Test
sorularinin soru kokiinde yer alan ve goreceliligi cagristiran “en ¢ok, en az, en etkili,
en dogru, daha dogru” gibi ifadeler ve ¢eldiricilerin birden fazla dogruyu kapsama
niteligi dogal olarak 6gretmen adaylarini zorlamistir. Nitekim bu agik uglu ankette
de ¢ok agik bir sekilde dile getirilmistir. Sorularin net olmayist ya da 6znelligin agir
basmasi, siklarmn birbirine yakin olmasi, birden fazla dogru cevabin olmasi, dogru
cevabi belirlemenin zor olmasi gibi bakis agilari sorulardaki zorlanma nedenlerinden
bazilart olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Yapi olarak gorecelilik igeren ve kapali uglu
sinav karakteristigine dogas1 geregi uygun olmayan bu tip sorularin merkezi siav-
larda sorulmasi ne derece adildir tartismasinin yapilmasi bir gerekliliktir. Clinkii bu
tip sorularda 6grenciden beklenen, soruyu hazirlayan kisinin diisiiniis sistematigini
yakalamaya caligmasi; kisaca o kisi gibi diisiinmesidir.

5. Oneriler

Bu aragtirmanin sonucu hem Sosyal Bilgiler ve Tarih 6gretiminin giincel yakla-
simlart hem de yapilandirmacilik anlayist temelli degisimin ana felsefesi “en dogru
cevap isteyen” test gesidinin OSYM tarafindan yapilan sinavlarda kullanilmamasi
gerektigine isaret etmektedir. Insanla ilgili sosyal ya da tarihsel olaylarin yorumlanis
siirecinde kagmilmaz olarak ¢oklu bakiglar giindemde olacaktir. Bu ¢oklu bakislar
igerisinde hangisinin “en 6nemli”, “en temel”, “en dogru”, “en etkili”, “kismen uy-
gun” oldugu da olgiilebilecek seyler degildir. Bu anlamda 6grencileri bu tip sorulart
hazirlayanlarin diisliniis bigimine mahkim etmek de son derece yanlis olacaktir. Bu
baglamda en iyi bakis agist ya da tavir alis bu tip sorulart sosyal bilimlerle ilintili
derslerin simavlarinda test olarak sormamaktan gegmektedir.

6. Tesekkiir

2211-A Yurt I¢i Doktora Burs Programi kapsaminda desteklerinden dolayr TUBI-
TAKa, Bilim Insanmni Destekleme Daire Baskanligi’na tesekkiirlerimi sunarim.
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Extended Abstract

In order to find a place in high schools which take position upper in the league table
or to enter at well-known universities students need to get high scores from the national
examinations organized by the state in Turkey. In these exams difficulty level of questions is
arranged as high so as to be distinctive in nature. An example of such questions can be those
“what is the best answer below? ”. In this kind of questions, which ask “the most, the least, the
effective, much more”, nearly all choices are correct, but one is more correct than the others.
In other word, it is the best explanatory choice as compared to the other choices. Thus, students
are required to choice the best fits or the most correct alternative among already suitable or
correct ones. There are cases where the correct answer announced by the government does not
the “most, better” alternative. Therefore the present study aims to investigate the ratio of such
questions in national exams and the social studies prospective teachers’ opinions about such
questions. Case study design among qualitative research tradition was adopted in this research.
Questionnaire composed of open ended questions, which ask the prospective teachers’ opinions
about type, nature and efficiency of “the most...” questions, formed the main data collection
tool. The central examinations of SBS/OKS and YGS/OSS conducted for last 15 years were
examined so as to find out the ratio/percentage of such questions asked. Then, twelve questions
among those which require the most correct answer were selected. They were compiled as a
test and distributed to the social studies prospective teachers (n= 70) to answer. At completion
of answering the questions, the prospective teachers’ answers to and ideas about the nature of
questions were obtained. The prospective teachers’ open ended responses were analyzed via
content analyses method. The results of the analysis indicated that “the most correct” questions
Jformed 4-12 % of the questions asked in the national exams. Findings of the study showed that

the prospective teachers had difficulty in finding the correct answer to such questions.
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