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Oz

Bu caligmanin amaci, Covid-19 siirecinde uzaktan egitimle ders alan ilkogretim matematik 6gretmenligi boliimii
birinci simif O6grencilerinin yiiz-ylize matematik derslerine yonelik algilarinin gorsel metaforlar yoluyla
belirlenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda ¢alismada olgu bilim arastirma yontemi (fenomonografik) kullanilmistir.
Arastirmamin 6rneklemi 31 adet 6grenciden olusmaktadir. Orneklem amachi Grnekleme yontemlerinden tipik
durum orneklemesine gore secilmistir. Aragtirmada veri toplama araci olarak metaforik alg1 formu kullanilmistir.
Bu formda Ogrencilerin, yiiz-yiize matematik derslerine yonelik bir ¢izim yapmalar1 ve bu ¢izimi yazil olarak
aciklamalar1 istenmistir. Aragtirmadan elde edilen bulgular icerik analizi yontemiyle analiz edilmis ve benzer
metafor kodlar1 bir araya getirilerek kategoriler olusturulmustur. Yapilan analizler sonucunda olusturulan
metaforlarin egitim siireci ve duygular kategorilerinde toplandig gortilmiistiir. Hem metafor ¢izimlerinden hem
de yapilan agiklamalardan, 6grencilerin yiiz-yiize egitime yonelik olumlu bir algiya sahip olduklari tespit edilmistir.
Ogrencilerin yiiz-yiize egitim siirecinde aktif olduklari, rahat soru sorabildikleri ve farkli coziim yollar:
iiretebildikleri bu nedenle derslerin verimli gectigi anlasilmistir. Elde edilmis olan sonuclar 1s1ginda bu alanda

calisma yapmak isteyen arastirmacilara oneriler sunulmustur.
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Abstract

The aim of this study is to determine the perceptions of first-year primary school mathematics teacher education
department students who took courses through distance education during the Covid-19 process towards face-to-
face mathematics lessons through visual metaphors. For this purpose, phenomonographic research method was
used in the study. The sample of the study consists of 31 students. Typical situation sampling was selected from
the sampling methods for sampling purposes. In the study, metaphorical perception form was used as a data
collection tool. In this form, students were asked to make a drawing for face-to-face mathematics lessons and to
explain this drawing in writing. The findings obtained from the research were analyzed by content analysis
method and categories were created by combining similar metaphor codes. As a result of the analyses, it was
seen that the metaphors created were collected in the categories of educational process and emotions. From both
metaphor drawings and explanations, it was found that students had a positive perception towards face-to-face
education. It was understood that the students are active in the face-to-face education process, they can ask
questions comfortably and produce different solutions, so the lessons are efficient. In light of the results obtained,

suggestions were presented to researchers who want to work in this field.
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Giris

Matematik, diisinmeyi gelistirebilmesiyle bilinen en 6nemli araclardan biri olarak goriilmektedir
(Umay, 2003: 234). Matematigin diisiinmeyi nasil etkilediginin belirlenmesi icin ise cesitli yontemler
kullanilmaktadir. Bu yontemler kullanilirken 6nemli olan unsur diisiinmenin nasil etkilendiginin etkili
bir bicimde belirlenebilmesidir. Diislinmenin ise nasil etkilendiginin belirlenmesinde kullanilan
yontemlerden biri de metafordur. Metaforlar kendilerine felsefe, matematik, edebiyat gibi bir¢ok alanda
yer bulmuslardir (Sahan, 2017: 167). Metafor sdyleminin genel olarak siislemeye yonelik bir sozciik
sanatindan ibaret oldugu diisiiniilmektedir ancak metaforun énemi bahsedilenden cok daha fazladir
(Oztiirk, 2007: 56). Metaforun éneminin anlasilabilmesi icin alanyazinda yapilmis olan tanimlarina
bakmak yeterli olacaktir. Birden fazla ve farkh tanimi bulunan metafor kelimesinin her yapilan tanimi
bagka bir yoniine vurgu yapmakta ve bu farkliliklarin ne kadar 6nemli bir unsur oldugunu ortaya
koymaktadir. Metafor kelimesinin ortaya ciktig1 kelimeler bile incelendiginde farkli anlamlar tagidigini
gormek miimkiindiir. Metafor kelimesi eski Yunancadaki “meta” (degistirme) ve “phrein” (tasimak)
kelimelerinin birlesiminden meydana gelmistir (Cebeci, 2013: 9-10; Levine, 2005: 172). Metafor
kelimesinin “metaphrein” veya “metafora” koklerinden tiiredigi diisiniilmektedir (Levine, 2005: 172).
Bu kelimelerin anlaminin da bahsi gecen bir olguyu farkli yonlerinden ele alma ve degisik konulara
baglanmasini saglayarak ifade etme olarak yorumlanmasi miimkiindiir (Giines ve Firat, 2016: 116).
Tiirkcede ise benzetme ve egritileme anlamlarina gelmektedir (Aydin, 2006: 10). Metaforun, bir kaynak
etki alanindan hedefte olan etki alanina dogru bir eslesme olarak anlagilmasi miimkiindiir (Lakoff,
1992: 2). Buna ornek olarak, Saban (2004)1n 6gretmeni bir bah¢ivana benzetmesi gosterilebilir. Nasil
bir bahgivan fidanlarina bir bir ilgi gosteriyorsa, 6gretmen de 6grencileriyle dyle alakadar olmaktadir.
Verilmis olan Ornekten de goriildiigii iizere, metaforlarla hedeften etki alanina dogru bir eslesme
yapilmaktadir. (Saban, 2004: 144). Ayrica metaforlar sadece eslemelerin yapilmasinin yani sira, simdiki

zamani ve gercegi anlama siireclerini de aktif hale getirmektedir (Carreira, 2001: 264). Bu nedenle
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alanyazinda da metafor calismalarina siklikla yer verildigi goriilmektedir (Aygicek, 2021: 280; Bozkurt,
2020b: 1; Cagirgan, Batdal-Karaduman ve Sénmez, 2021: 76; Calisic1 ve Ozcakir-Siimen, 2019: 108;
Cetinkaya, 2019: 539; Dogan ve Sonmez, 2019: 245; Kaleli-Yilmaz ve Giiven, 2015: 299; Kaleli-Y1lmaz
ve Sonmez, 2022: 18; Ozden, 2018: 347). Son yillarda metafor calismalar icerisinde yer alan gorsel
metaforlarin da siklikla tercih edildigi bilinmektedir. Gorsel metafor genel olarak bakildiginda birbiriyle
baglantis1 olmayan gorsel 6geler arasinda bulunan belirli bir iligkiyi ya da benzerligi 6nermekte olan bir
goriintii olarak tanimlanabilir (Buzrul, 2019: 29). Gorsel metaforlar, farklh imgelerin araciligiyla kisinin
i¢ diinyasinda neler oldugunu agik bir sekilde ortaya koyabilen ve biligsel karsilagtirmalarin gorsel
imgeler yoluyla yapildigi, anlatilmak istenen diisiincenin kisi tarafindan bilinen nesnelerin cizilmesiyle
ifade edilebilen bir metafor tiirii olarak arastirmacilarin karsisina ¢ikmaktadir (Giiven ve Dak, 2017: 5).
Ti{im insanhg etkileyen durumlar inceleyebilmek i¢in de gorsel metaforlar kullanmak ve bu durumlara

yakin zamanda baslayan Covid-19 pandemisini 6rnek olarak vermek miimkiindiir.

IIk olarak 2019 yihnda Cin’in Wuhan kentinde, canli hayvan pazari olarak bilinen yerden ortaya ciktigi
diisiiniilen ve hala dolasimda olan coronaviriis hayatlarda 6nemli bir yer edinmistir (Pembecioglu,
2020: 74; Ustiin ve Ozciftci, 2020: 143). Cok kisa zamanda pandemiye (diinya capinda salgin) doniisen
bu hastalik (Sar1 ve Sari, 2020: 50) tiim insanlhigin kaliplarini bozmus ve hayat: tamamen alt {ist etmistir
(Zhao, 2020: 29). Tiirkiye’'de ilk vaka 10 Mart 2020’de goriilmiis ve bu bahsi gecen tarihten sonra vaka
sayisi hizla artisa gegmistir (URL-3). Tiim diinyada birgok iilkeyi etkilemis ve Tiirkiye’de de bircok
alanda degisime sebep olmus olan Covid-19 pandemisi tiim yasantiy1 biiylik oranda etkilemis ve
degisime gotiirmiistiir (Kirmizigiil, 2020: 284). Pandeminin diinya genelinde ortaya cikarmis oldugu
kriz basta saglik alan1 olmak tlizere, ekonomik, psikolojik, sosyal yasam ve egitim tizerinde derin etkiler
yaratmig ve yaratmis oldugu bu etkiler hala devam etmekten etkilerinin de ne zaman sona erecegi
bilinmemektedir (Can, 2020: 11). Covid-19 pandemisinin etkileri ele alindiginda tiim diinyay: etkileyen
salgin bir hastalik olmasinin yani sira, bu pandemi ilk 6nce insanoglunun daha sonrasinda da egitimin
vermesi gereken bir sinav olarak ortaya ¢ikmistir (Bozkurt, 2020a: 129). Bu sinavin da basarih bir
sekilde verilebilmesi i¢in uzaktan egitim 6n kosul olmustur. Genel inanigin aksine uzaktan egitimin her
ne kadar yeni bir egitim sekli oldugu diistiniilse de cok yeni bir egitim modeli olmadig bilinmektedir
(Sar1 ve Nayir, 2020: 333). Uzaktan egitimin tarihcesine bakilacak olunur ise ilk olarak 1700’li
senelerde mektupla basladig: diisiiniilmektedir (Yildirim, 2020: 7). Ancak uzaktan egitim en biiyiik
atilimini 1980’li yillarda yapmigtir (Akyiirek, 2020: 1). Mektuplarla yapilmaya baslanan uzaktan egitim
teknolojinin gelisimiyle bircok farkh (televizyon, internet vb.) sekilde yapilmaya devam etmistir (Kirik,
2014: 75). Uzaktan egitim sayesinde zaman ve mekan sinir1 ortadan kalkmis bu sayede de uzaktan
egitimle 6grencinin kendi 6grenme hizinda esneklik saglanmistir (Kirik, 2014: 74; Lee, 2021: 12). Ancak
uzaktan egitimin bahsedilen bu olumlu tarafinin yaninda bazi olumsuz taraflar1 da bulunmaktadar.
Olumsuzluklarin da en basinda teknolojiye ulasmada yasanan zorluklar gelmektedir. Teknolojiye
erismede yasanan zorluklar 6grenciler arasindaki egitim esitligini ortadan kaldirmaktadir (Kaleli-
Yilmaz ve Sonmez, 2022: 26). Esitsizligi yaratan en onemli etken de ailelerin ekonomik ve sosyal
durumlarinin ayni olmamasidir (Balci, 2020: 78). Olumlu ve olumsuz taraflar alanyazinda da belirtilen
uzaktan egitimi daha iyi anlayabilmek igin uzaktan egitimle ilgili yapilmis olan tanimlara da bakmak

gerekmektedir.
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Uzaktan egitimin tanimina bakilacak olursa birden fazla taniminin yapildigini gormek miimkiindiir. Bu
tanimlardan biri; dersi Ogretenle, kavrami Ogrenenin fiziksel olarak ayni ortamda olmadigi,
birbirlerinden uzakta olduklar1 egitim bi¢imidir (Adiyaman, 2002: 420) seklinde iken bir digeri
birbirlerinden ¢ok uzak mesafelerde ve farkli ortamlarda bulunan 6gretmen ve 6grencilerin birbirleriyle
cesitli teknolojik aletler sayesinde goriintiilii ve sesli bir bigimde etkili bir sekilde iletisim kurabilmesi
(Karik, 2014: 75) seklindedir. Uzaktan egitimin gerceklestirilebilmesi icin ilk olarak hedefleri olan bir
egitim modelinin belirlenmesi ve bu modelin gelistirilmesi gerekmektedir (Demir, 2014: 205).
Belirlenen bu modelde de yapilacak olan uzaktan egitim tiirliniin de belirlenmesini gerektirmektedir.
Uzaktan egitim faaliyetlerinin diizgiin bir sekilde yiiriitebilmek i¢in senkron (es zamanl) ve asenkron
(es zamansiz) olmak {iizere iki yontem kullanilmaktadir ve uzaktan egitim bu iki kategoride ele
alinmaktadir. Senkron (es zamanl) egitim, 6grenci ve 6gretmenin farkli mekanlarda birbirleriyle ayni
zamanda etkilesimde bulundugu, cift tarafl iletisimin oldugu ortamlardir. Asenkron egitim ise yer ve
zamandan bagimsiz olarak ders igin gerekli dokiimanlarin internet ortaminda 6grenci ile paylasildig:
ogrenci ve Ogretmen arasinda iletisimin olmadigi ortamlardir (Yorganci, 2015: 1403). Pandemi
siireciyle senkron uzaktan egitim 6nem kazanmis ve bu alanda bir¢ok yeni uygulama devreye girmistir.
Ozellikle {iniversite egitimlerinde Zoom, Google Meet, Adobe Connect gibi farkh es zamanlh uzaktan
egitim uygulamalar1 siklikla tercih edilmistir. Bu uygulamalar kullanilarak yapilan uzaktan egitim
faaliyetleri ile Ogrencilerin kayiplar1 nispeten giderilmistir. Tiim derslerde oldugu gibi matematik
egitiminde de dersler es zamanl uzaktan egitim uygulamalar ile yiiriitiilmiistiir. Siirec icinde baz
ogrenciler derslerden verim alirken, bazilar ise ¢ok fazla verim alamamistir. Bu alanda yapilan
calismalarda uzaktan egitim siirecinde 6grencilerin uygun teknolojik arag-gereclere sahip olmama,
internet baglantisina sahip olamama ya da sinirh internet baglantisi gibi sorunlar nedeniyle derslerden
yeterli verimi alamadiklar1 ortaya konulmustur (Bakirei, Dogdu ve Artun, 2021: 653; Keskin ve Ozer-
Kaya, 2020: 63). Bunun yaninda yapilan arastirmalarda uzaktan egitimde en cok zorlanilan derslerin
basinda matematigin yer aldig1 vargulanmistir (URL-1). Ayrica uzaktan egitim siirecinde yapilan genis
caph bir ankette, 6grencilerin 6nemli bir boliimiiniin yliz-ylize egitimi tercih ettikleri belirtilmistir
(URL-2). Buradan 6grencilerin yiiz-ylize matematik derslerine yonelik algilarinin nasil oldugu sorusu
akla gelmektedir. Bu soruya cevap verebilmek i¢in alanyazinda matematik dersine yonelik algilarin
metaforlarla inceledigi calismalar yer almigtir (Ada, 2013: 11; Sahin, 2013: 313; Yetim-Karaca ve Ada,
2018: 789; Korkmaz, 2021: 1; Dogan ve Kahraman, 2022: 79; Donmez-Inbasi, 2022: 2). Ancak
alanyazinda yapilmis olan calismalarda siklikla sozel metaforlardan faydalanilmis olundugu
gorlilmistiir. Halbuki gorsel metaforlar 6grencilerin i¢ diinyasin1 ortaya koymada ve neden boyle
algilara sahip olduklarin belirlemede daha detayh veriler elde edilmesine imkan tanimaktadir. Ciinkii
gorsel metaforlarin anlatilmak istenilen olgunun anlatilmasi sirasinda, gosterilmekte olanla gosterilen
arasindaki iligkinin aciga ¢ikarilmasinda kullanilmas1 miimkiin olan en zengin yol oldugu bilinmektedir
(Boynukalin, 2014: 34-35). Bu baglamda calismada ilkdgretim matematik 6gretmenligi boliimii birinci
siif 6grencilerinin yiiz-yiize matematik derslerine yonelik algilarinin gorsel metaforlarin ve kendi
gizimleri ile ilgili yapmis olduklar1 sozel agiklamalarin yardimiyla belirlenmesi amaclanmistir.

Belirtilmis olan bu amag kapsaminda arastirmanin problemi “Covid-19 siirecinde uzaktan egitimle ders
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alan 6grencilerin yliz-yiize matematik derslerine yonelik algilar1 nasildir?” seklinde olusturulmustur.

Bahsedilen problem dogrultusunda calismada asagida verilmis olan alt problemler ele alinmistir:

1. Ogrencilerin cizimlerinden ve cizim aciklamalarindan elde edilen metafor kodlar ve
kategorileri nelerdir?
2. Ogrencilerin yiiz-yiize matematik derslerine yonelik algilarin1 bicimlendiren gérsel metaforlar

nelerdir?

Yontem

Bu boliimde aragtirmanin deseni, 6rneklemi, veri toplama araclar ve verilerin analizi konular hakkinda

ayrintili bilgiler verilmistir.

Arastirmanmn Deseni

Bu arastirmada olgu bilim arastirma yontemi (fenomonografi) kullamlmistir. Olgu bilim deseni
farkinda olunan ancak derinlemesine ve ayrintili bir sekilde bilgi sahibi olunmayan olgular1 temeline
almaktadir (Yildirim ve Simsek, 2018: 69). Olgu bilimde kisilerin tecriibelerinin incelenmesi yapilarak
kisilerin bu tecriibelerinin olguyla ilgisi arastirilmaktadir (Onat-Kocabiyik, 2016: 62). Olgu bilim
aragtirmalarinda miilakatlar, katiimc1 gézlem, eylem arastirmasi, odak grup goriismeleri ve kisisel
metinlerin analizi de dahil olmak iizere olgu bilimi temeline alan cesitli veri toplama yontemleri
kullanilmaktadir (Lester, 1999: 2). Olgu bilim arastirmalarinin amaci insanlarin giinliik yasamindaki
deneyimleri hakkinda derin bir anlayis kazandirmaktir (Manen, 1994: 9). Bu calismada da ilk6gretim
matematik 6gretmenligi boliimii birinci sinif 6grencilerinin yiiz- ylize matematik dersleriyle ilgili

metaforik algilarinin belirlenmesi amaclandig i¢in bu yontem tercih edilmistir.
Arastirmamn Orneklemi

Bu aragtirmanin 6rneklemini Tiirkiye’de Marmara Bolgesi’'nde bulunan bir devlet iiniversitesinin egitim
fakiiltesi, ilkogretim matematik 6gretmenligi boliimii 1. sinifinda 6grenim goérmekte olan 31 adet
ogrenci (29 kadin, 2 erkek) olusturmaktadir. Aragtirmaya katilan Ogrenciler amach oOrnekleme
yonteminden biri olan tipik durum 6rneklemesiyle sec¢ilmistir. Tipik durum 6rneklemesinde galigan
aragtirmacilar genel olarak standart veya tipik olanin davranigini belirlemek i¢in kullanirlar. Burada
secilen adaylar genel olarak herkes gibi davranma olasiliklarinin iizerinden segilirler (Etikan, Musa ve
Alkassim, 2016: 3). Calismaya katihmda goniilliiliik esas alinmigtir. Etik kurallar nedeniyle 6grencilerin
isimleri verilmemis ancak calismaya katilan &grencilerin her biri O1, O2,... seklinde kodlanmistir.

Katilimeilardan O10 ve O13 kodlu 6grenciler erkek, digerleri ise kadindur.
Veri Toplama Araclar

Bu ¢aligmada veri toplama araci olarak aragtirmacilar tarafindan gelistirilmis olan metaforik algi formu
kullanilmistir. Tlkdgretim matematik 6gretmenligi ana bilim dali birinci sinif 6grencilerine yiiz-yiize
matematik derslerine yonelik algilarinin gorsel metaforlar araciligiyla belirlenebilmesi i¢in veri toplama

araci olarak asagidaki soru sorulmustur:
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e Sevgili 6grenciler, yiiz-ytize matematik dersleri denildiginde ilk akliniza geleni asagidaki bos
alana ciziniz. Cizimin giizel olmast oénemli degil, akhniza gelebilecek olasi bir resim

olusturunuz ve neden boyle bir resim ¢izdiginizi liitfen agiklayiniz.”

Verilerin Analizi

Ogrencilerin gelistirdikleri gorsel metaforlar analiz edilirken kagitlarin okunmasi ve sayfa numarasi
verilmesi, adlandirma ve kodlama, tasnif etme, kategori gelistirme ve yorumlama siralamasi takip
edilmistir (Saban, 2005 akt. Giiven ve Dak, 2017: 6). Bahsedilen siralamaya 6rnek vermek gerekirse
ogrenci kagida ders materyallerine dokundugu bir resim cizmis olsun. Ogrencinin olusturmus oldugu
bu metaforda ders materyallerine dokunma somutluk metaforu olarak kodlanmistir. Benzer sekilde
diger resimler de incelenmis ve somutluk metaforu ile iligkili olan kodlar bir araya getirilerek egitim
siireci kategorisi altinda bir araya getirilmistir. Ardindan her bir kod ve kategoriye yoOnelik
yorumlamalar yapilmistir. Kodlamalar her iki arastirmaci tarafindan da yapilmig ve verilerin
giivenilirligi, “Giivenirlik = Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Goriis Ayrihigl)” formili (Miles ve
Huberman, 1994: 64) kullanilarak hesaplanmistir. Her iki arastirmaci arasinda bulunan uyumun kabul
edilebilir bir diizeyde (%81) oldugu goriilmiistiir. Farkli yapilan kodlamalarda da fikir birligi saglanarak
ortak bir karar verilmistir. Tiim bunlarin yani sira verilerle ilgili olarak yapilmis olan kodlamalar ve
kategoriler, matematik egitimi alaninda uzman olan iki 6gretim tiyesine inceletilerek verilerin gecerliligi
ve giivenirliligi kontrol ettirilmistir. Ayrica bulgular kisminda da 6grencilerin olusturmus olduklar:
gorsel metaforlar hakkinda kendi goriislerinden dogrudan alintilar yapilarak verilerin gecerliligi

arttirilmistir.
Arastirmann Etik Bilgileri

Yapilan bu calismada “Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel
Aragtirma ve Yaymin FEtigine Aykirn Eylemler” baghg altinda belirtilen eylemlerden hicbiri
gerceklestirilmemistir. Ayrica aragtirmaya baslamadan da katihmcilarin aragtirma oncesi onaylar

alinmistir.
Etik Kurul izin Bilgileri

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi = Bursa Uludag Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel

Aragtirma ve Yayin Etik Kurulu
Etik degerlendirme kararinin tarihi = 02.07.2021
Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi = E-20585590-302.08.01-2468

Bulgular

iIkogretim matematik 6gretmenligi boliimii birinci sinif 6grencilerinin yiiz-yiize matematik derslerine

yonelik sahip olduklar algilarin gorsel metaforlar yoluyla belirlenmesi amaciyla yapilan bu ¢alismada
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bulgular iki ana baslik altinda ele ahmip degerlendirilmistir. ilk ana bashk altinda cizimlerden ve cizim
aciklamalarindan yola cikilarak olusturulan metafor kodlar1 ve bu kodlarin olusturmus oldugu
kategoriler, 6grencilerin cizimleri hakkindaki kendi goriisleri ile desteklenerek sunulmustur. Ikinci ana
baslik altinda ise 6grencilerin olusturdugu ¢izimler yani gorsel metaforlar ve aragtirmacilar tarafindan

yapilmis olan yorumlara yer verilmistir.

Ogrencilerin Cizimlerinden ve Cizimleriyle Ilgili Kendi Aciklamalarindan Elde

Edilen Metafor Kodlar: ve Kategorileri

Aragtirma kapsaminda ogrencilerin yiiz-ylize matematik derslerine yonelik ilk akillarina geleni
cizmeleri ve 6grencilerden neden bdoyle bir resim ¢izdiklerini agiklamalari istenmigtir. Her bir ¢izim ve
cizimlere yonelik 6grenciler tarafindan yapilmis olan acgiklamalar tek tek transkript edilmis ve
aragtirmacilar tarafindan yapilan icerik analizi sonucunda asagidaki metafor kodlar: ve kategorileri elde
edilmistir. Asagida verilmis olan tabloda 6grencilerin olusturmus olduklari ¢izimlerdeki her bir metafor

koduna iligkin dikkat ¢eken unsurlar detayh bir sekilde belirtilmistir.

Tablo 1. Gorsel Metafor Kod ve Kategorileri

Gorsel Metafor
Kategoriler Kodu Cizimlerde Dikkat Ceken Unsurlar
Egitim Siireci ~ Verimlilik Sinif ortaminda ders yapma
Anlagilmayan konularin hizlica fark edilip ¢oziime ulastirilmasi
Esitlik Herkesin ayni ortamda bulunmasi
Herkesin kalem, defter gibi kolay ulagilabilen materyaller kullanmas1
Somutluk Ders materyallerine dokunabilme
Tahtada bizzat derse katilabilme
Akil Yiiriitme Birden fazla ¢6ziim yolu iiretme
Karsilikl olarak fikirlerden yararlanmak
Duygular Mutluluk Giilen yiiz
Etkilesim Ogrenci ve 6gretmenin birebir iletisime girmesi
Ogrencilerin kendi aralarinda iletisime girmesi
Tlgi Derse katilmak ve dersi anlamak icin caba gosteren 6grenciler
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Tablodan da goriildiigii gibi ¢izimlerden elde edilen metaforlar “egitim siireci” ve “duygular” olmak
tizere iki kategori altinda toplanmistir. Bu Kkategoriler olusturulurken ogrenciler tarafindan
olusturulmus olan cizimlerde ilk olarak ortak o6zelliklere bakilmis ve kategorilerdeki dikkat ceken
unsurlara uygun olarak (ortak 6zellikler) gérsel metafor kodlar: (egitim siireci kategorisi igin metafor
kodlar1 verimlilik, esitlik, somutluk ve akil yiiriitme gseklinde iken duygular kategorisi i¢in metafor
kodlar1 mutluluk, etkilesim ve ilgi seklindedir) olusturulmustur. Daha sonrasinda ise bu kodlara uygun
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olarak ana kategoriler olan “egitim siireci” ve “duygular” kategorileri olusturulmus ve ¢izimler bu
kategoriler altinda toplanmistir. Bir sonraki agsamada ise kategorilerin altinda bulunan kodlara gore
frekans tablolar1 olusturulmus ve arastirmaya katilan 6grenciler kodlu bir sekilde tablolar halinde
sunulmugstur. Tablo 2’de egitim siireci kategorisine ait metafor kodlar1 ve bu kategoriye yonelik ¢izim
yapan Ogrenciler belirtilmistir. Tablonun altinda ise her bir metafor koduna 6rnek olarak bir 6grencinin

yapmis oldugu cizime yonelik kendi agiklamasina yer verilmistir.
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Tablo 2. Matematik Ogretmenligi Ogrencilerinin Egitim Kategorisine Yonelik Olusturduklar

Metaforlar
Egitim Siireci
Kategorisi Ogrenci Kodlari Frekans %
Verimlilik 01, O2, O3, 04, 07, 08, 09, O10, O11, 012, 27 60

013, 014, 017, 018, O19, 020, O21, O22,
023, 024, 025, 026, 027, 028, 029, O30,

031
Esitlik 02, 013, 021, 022, 025, 029, 030 7 16
Somutluk 06, 07, 016, 017, 020, 026 6 13
Akl Yiiriitme 03, 014, O22, 026, 030 5 11
Toplam 45 100

Tablo 2’den de goriildiigii gibi Ogrenciler egitim kategorisinde dort farklh kodda metafor
olusturmuslardir. Bu metaforlar sirasiyla verimlilik (en fazla metaforun olusturuldugu kod), esitlik,
somutluk ve akil yiirtitmedir. Verimlilik kodunda %60’ lik dilimde 27 6grenci, esitlik kodunda %16’ ik
dilimde 7 6grenci, somutluk kodunda %13’liik dilimde 6 6grenci ve akil yiiritme kodunda %11’lik
dilimde 5 6grenci metafor olusturmustur. Egitim kategorisinde 6grenciler tarafindan toplamda 45
metafor olusturulmustur. Her bir metafor kodundan 6grenciler tarafindan olusturmus olan ¢izimle ilgili
ogrencilerin kendi yapmis olduklar1 aciklamalardan birer 6rnek verilmistir. Verimlilik ile ilgili O4’iin
aciklamasi: “Matematik derslerimde ¢ok soru sorardim hocaya veya arkadaslarima ve boyle daha iyi
ogrendigimi diistiniiyordum.” Esitlik ile ilgili O13’iin aciklamas1: “Zengin-fakir kismen aym egitimi
goriiyorlar” seklindedir. Somutluk ile ilgili “Somut, kendi kalemimizi kullandigimiz bir egitim” (06)
seklindedir. Akl yiiriitme ile ilgili 03’iin aciklamasi: “En basit denklemle anlatilan yiiz-yiize derste bile

ogrencinin aklina sonsuz farkh denklemler, ¢oziim yollar: gelebiliyor.”

Tablo 3. Matematik Ogretmenligi Ogrencilerinin Duygular Kategorisine Yonelik Olusturduklar

Metaforlar

Duygular Kategorisi Ogrenci Kodlar Frekans %

Etkilesim 01, 02, 03, 05, 07, 08, Og, O10, O11, O12, 25 49
013, 014, O15, 016, O17, 018, 020, 021, O22,
025, 026, 027, 028, 029, O30

Mutluluk 01, 02, 04, 07, 08, O10, O11, O15, 016, 017, 19 37
018, 020, 021, 025, 027, 028, 029, 030, 031

Tlgi 08, 010, 013, 017, 021, 025, O29 7 14

Toplam 51 100

Ogrenciler duygular kategorisinde ii¢ farkh metafor (etkilesim, mutluluk ve ilgi), en fazla metaforu da
etkilesimle ile ilgili olusturmuslardir. Etkilesim kodunda %49’luk dilimde 25 6grenci, mutluluk
kodunda %37’lik dilimde 19 6grenci ve ilgi kodunda %7lik dilimde 7 6grenci metafor olusturmustur.

Duygular kategorisinde 6grenciler tarafindan toplam 51 adet metafor olusturulmustur. Her bir metafor
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kodundan 6grenciler tarafindan olusturmus olan c¢izimle ilgili 6grencilerin kendi yapmis olduklar:
aciklamalardan birer 6rnek verilmistir. Etkilesimle ilgili O7'nin aciklamasi: “Ogretmen Ogrencinin
konuyu anlayip anlamadigim yiiziine bakarak anlayabiliyordu.” Mutluluk ile ilgili 6grencinin goriisii
(020) “Ogretmen ve 6grenciler halinden memnun ve mutlu géziikiiyor. ” seklindedir. ilgi ile ilgili

O25’in aciklamasi: “Dersi ilgiyle takip edip calismalarim da istekle yaparlar.”

Ogrencilerin Yiiz-Yiize Matematik Dersine Yonelik Algilarim Bicimlendiren

Gorsel Metaforlara Iliskin Bulgular

Bu boliimde 6grenciler tarafindan olusturulmus ve bir 6nceki boliimde 6grencilerin cizimleriyle alakal
kendi goriisleri verilmis olan, her kategoride bulunan gorsel metaforlarla ilgili olan ¢izimlerden birkag
ornek verilmistir. Ayrica kategorilerin olusturulmasi sirasinda oOgrencilerin olusturmus olduklar

cizimleriyle ilgili arastirmacilar tarafindan yapilmis olan yorumlardan birkag 6rnek sunulmustur.

Gorsel 1. Verimlilik Ile Ilgili Og Kodlu Orencinin Olusturmus Oldugu Cizim

Bir simf ortamu goze carpmaktadir. Ogrenci tahtada soru ¢ézmekte ve 6gretmenle etkilesim haline

girmektedir. Birlikte fikir aligverisi yapabildikleri bir ortam goze carpmaktadir.

Gorsel 2. Esitlikle Ile Ilgili O22 Kodlu Ogrencinin Olusturmus Oldugu Cizim
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Herkes aymi ortamda ayni sartlar altinda ders yapmaktadir. Tim sinifin defteri, kalemi (ders
yapabilmek igin gerekli olan temel materyaller) oniinde bulunmaktadir. Esitsizlik yaratabilecek

herhangi bir materyal sinif ortamina girmemistir. Herkes bu tip yapilan bir egitimde esittir.
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Gorsel 3. Somutluk Ile Ilgili O6 Kodlu Ogrencinin Olusturmus Oldugu Cizim

Resimde bir abakiis bulunmaktadir. Abakiis elle dokunabilen bir nesnedir. Cizimde bulunan abakiisten

dolayn yiiz-yiize olarak yapilan egitimin daha somutlagmis bir egitim oldugunu diisiinmek miimkiindiir.

Gorsel 4. Akl Yiiriitme Ile Ilgili O3 Kodlu Ogrencinin Olusturmus Oldugu Cizim

Bir¢ok sorunun ve ¢6ziimiin oldugu, kadin figiiriin konugsma balonunda “8” sayisinin birden fazla elde
edilme yolunu diisiindiigi goriilmektedir. Bu da yliz-yiize yapilan egitim sirasinda daha fazla akil

yiiriitiilebildigi diislincesini dogurmaktadir.

Gorsel 5. Etkilesim Ile Ilgili O15 Kodlu Ogrencinin Olusturmus Oldugu Cizim
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Ogretmen ve Ogrenci arasinda bir etkilesim, bir duygu paylastnm olmaktadir. Birbirlerine
dokunabilmekte ve konusabilmektedirler. Ogrencisi tarafindan verilen ufak bir cicek bile 6gretmen icin
biiyiik bir anlam tasimaktadir (Sanki 6gretmenler giinii gibi). Ciinkii verilen bu c¢icek 6grencisinin

ogretmenine vermis oldugu degeri anlatmaktadir.

Gorsel 6. Etkilesim Ile Ilgili 016 Kodlu Ogrencinin Olusturmus Oldugu Cizim

Cizimde ilk olarak goze bir okul yolu ¢carpmaktadir. Ayrica dikkat ¢ceken bir diger unsur bireyler arasinda
g6z kontaginin olmasidir. Kisiler arasinda goz kontaginin olmasi etkilesimin varligini gostermektedir.
Ogretmen ile 6grencisi arasinda bir iletisim bulunmaktadir. Karsihkh olarak konusabilmektedirler ve

akillarinda olan sorular birlikte ¢c6zmektedirler.
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Gorsel 7. Mutluluk Ile Ilgili O17 Kodlu Ogrencinin Olusturmus Oldugu Cizim

Ogretmen smif ortaminda (tahta, masa, siralardan sinif ortami oldugu anlasiimaktadir) mutlu bir

sekilde ders anlatmaktadir. Ogretmenin mutlulugu yiiz ifadesinden net bir sekilde anlasilmaktadir.

Gorsel 8. Ilgi Ile Ilgili O21 Kodlu Ogrencinin Olusturmus Oldugu Cizim
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Ogrenciler, 6gretmenin sinif ortaminda (siralar, tahtadan sinif ortami oldugu anlasilmaktadir) anlattig
ders sirasinda parmak kaldirarak derse ilgilerini gostermektedirler. Parmak kaldirmayi 6gretmene soru
sormak ya da sorulan bir soruya cevap vermek icin yapilan bir eylem olarak diisiinmek miimkiindiir. Bu

da ancak ortamda bahsi gegcen konuya ilgi gostermekle olabilecegi diisiincesini dogurmaktadir.
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Gorsel 9. Ilgi Ile Ilgili O29 Kodlu Ogrenci Olusturmus Oldugu Cizim

Simif ortaminda 6gretmen ders anlatmakta ve 6grenciler ilgili bir sekilde dersi takip etmektedirler.
Ogrencilerin derse olan ilgileri konusma balonlarindan (verilen drnekteki bilginin nereden geldigini
sorgulamak, anlamadigini sormak vb.) anlasilmaktadir. Tiim bu konusma balonlarindaki gostergeler
ogrencilerin yiiz-yiize yapilmakta olan bir egitimde derse olan ilgilerini daha iyi bir sekilde

gosterebildiklerinin kanit1 olarak diisiiniilebilir.
Tartisma ve Sonug¢

Yapilmis olan bu calismada, uzaktan egitimle ders alan ilkogretim matematik 6gretmenligi bolimi
birinci sinif 6grencilerinin yiiz-ylize matematik derslerine yonelik algilar1 gorsel metaforlar yoluyla
incelenmigtir. Aragtirmanin verilerinden elde edilmis olan bulgular incelendiginde ise gorsel
metaforlarin “egitim siireci ve duygular” olmak iizere iki ana kategoride toplanmis oldugu goriilmiistiir.
Ik ve en fazla metaforun iiretilmis oldugu kategori olan “Egitim siireci” kategorisinde “verimlilik,
somutluk, esitlik ve akil ylirlitme” metaforlar1 yer almaktadir. Metafor kodlarindan da anlasildig: gibi
ogrencilerin egitim siireci kategorisine yonelik olusturmus olduklar1 metaforlarin tiim hepsi olumlu
yondedir. Cizimler ve agiklamalar incelendiginde de 6grencilerin siklikla yiiz-yiize egitimle yiiriitiilen
matematik derslerinden verim aldiklarini, bircogunun derse ilgili olduklarini, akillarina takilan sorulari
ogretmene daha rahat bir sekilde sorabildiklerini, egitimin sinif ortaminda ve kagit kalem kullanilarak
yapildig1 icin somut oldugunu, herkesin ayni ortamda ve benzer sartlarda (sinif ortami, aymi ders
materyallerini kullanma, Ggretmene kolay bir sekilde ulasabilme vb.) olmasindan dolay1 esitlik

oldugunu dile getirmislerdir. Alanyazin incelendiginde de matematik egitime yonelik bireylerin olumlu
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alg1 ve tutumlara sahip olundugunu belirten calismalarin oldugu goériilmektedir (Avci, Cogkuntuncel ve
Inandy, 2011: 55; Giiveli, ipek, Atasoy ve Giiveli, 2011: 153). Bunun yam sira Okan (2020)’de yiiz-yiize
yapilan egitimin verimli oldugu ve yiiz-yiize yapilan egitime yonelik 6grencilerin olumlu deneyimlere
sahip olduklarini vurgulamigtir. Bahsi gecen bu bulgular, yapilmis olan bu ¢alismadan elde edilen
sonuclarla benzerlik gostermektedir. Ayrica yiiz-ylize yapilan egitimlerde 6grencilerin sinif ortami ve
Ogretmenleriyle birebir etkilesim halinde olmalar1 sayesinde daha rahat akil yiiriitebildikleri
goriilmiistiir. Eroglu ve Kalayc1 (2020) tarafindan da belirtildigi lizere egitim iletisimle yiiriitiillmesi
gereken bir siirectir. Yiiz-ylize yapilan egitimde iletisimin daha fazla olabilecegi de asikar olan bir
durumdur. Ayrica Ogrenciler yiiz-ylize yapilan egitimde oOgretmenleriyle daha rahat iletisim
kurabildiklerini ve farkh ¢6ziim yollar1 gelistirebildiklerini vurgulamiglardir. Aydemir (2021) tarafindan
da belirtildigi gibi uzaktan egitim siirecinde iletisim kurmak zor olmaktadir. Aydemir (2021) tarafindan
elde edilmis olan bu sonug, yapilmis olan bu ¢alismadan elde edilen sonucla benzerlik gostermektedir.
Bunun yaninda Yagan (2021) tarafindan da belirtildigi gibi uzaktan egitimde fiziki kogullarin yetersizligi
(internet baglantisinin olmamasi, teknik aksakliklardan dolay1 derse girememe ya da dersten atilma
gibi) uzaktan egitimin 6grenmeyi destekleyecek olanaklarinin olmamasi (Almanar, 2020: 82) bu egitim
cesidinin dezavantajidir. Bahsi gecen bu calisma da yiiz-ylize egitimin firsat esitligi sagladig: goriisiinii

destekler niteliktedir.

Aragtirmada ikinci ana kategorisi olan “duygular” kategorisine yonelik gorsel metaforlar olusturuldugu
goriilmiistiir. “Duygular” kategorisinde “etkilesim, mutluluk ve ilgi” metaforlar1 bulunmaktadir. Egitim
siireci kategorisinde oldugu gibi duygular kategorisinde de olusturulan gorsel metaforlar, 6grencilerin
yiiz-ylize egitimle yiiriitiilen matematik derslerine yonelik algilarimin olumlu oldugunu ortaya
koymaktadir. Gerez-Cantimer (2022) tarafindan da belirtildigi gibi Ogrenciler yliiz-yiize yapilan
matematik egitime yonelik olumlu algiya sahiptirler. Ogrencilerin bircogu yiiz-yiize yapilan egitimle ve
dersle, arkadaglariyla ve 6gretmenleriyle daha iyi etkilesime girdiklerini, yiiz-ylize yapilan derslerde
daha motive olduklarini ve kendilerini bu sayede mutlu hissettiklerini dile getirmiglerdir. Bakirci, Ercan
ve Cengiz (2022) tarafindan da belirtildigi gibi yliz-ylize yiiriitiilen egitimde 6grenciler derslere daha
ilgili ve daha istekli bir sekilde katilmaktadirlar. Ayrica Karatas (2006) tarafindan da belirtildigi gibi
yiiz-yiize yapilan egitimde 6grenilen bilgiler daha kalicidir. Alanyazinda da matematik egitiminin bu
olumlu 6zelliklerinden bahseden caligmalara rastlamak miimkiindiir (Ciftci ve Tatar, 2015: 294; Keles,
Haser ve Kog, 2012: 729; Turan ve Tabak, 2021: 484). Bunlarin yan sira 6grenciler yiiz-yiize yapilan
matematik dersleri sirasinda bulunduklar ortamin (sinmif ortami, arkadaslariyla birlikte olmalar1) da
etkisiyle derslere karsi daha ilgili olduklar1 goriilmiistiir. Yerli ve yabanci bircok calismada da
ogrencilerin yiiz-ylize yapilan egitimlerden daha verim aldiklarini destekler nitelikte sonuclarin
oldugunu gormek miimkiindiir (Chisadza, Clance, Mthembu, Nicholls ve Yitbarek, 2020: 122; Dolmaci
ve Dolmaci, 2020: 675; Sutiah, Slamet, Shafqat ve Supriyono, 2020: 1211, Unlii, Aktas ve Biiyiiktas,
2021: 301). Sadece Ogrenciler degil ayrica Ogretmenler de yiiz-yiize yapilan egitimleri tercih
etmektedirler (Acar ve Peker, 2022: 466). Bunun yam sira veliler de yliz-yiize yapilan egitimi daha
verimli bulmaktadirlar (Karakus, Esendemir, Ucuzsatar ve Karacaoglu, 2021: 1007). Alanyazindaki bu

caligmalardan da anlasildigl lizere yiiz-ylize egitim, egitimin tiim paydaslar1 (6gretmenler, 6grenciler ve
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veliler) i¢in en verimli ve tercih edilen egitim ¢esididir. Alanyazinda bulunan bu ¢aligmalarin sonuclari

da arastirmadan elde edilen sonuclarla paralellik gostermektedir.

Bu calisma Covid-19 viriisiiniin yayilimi ve etkisinin yiiksek oldugu donemde 6grencilerin uzaktan
egitime zorunlu olduklar bir siirecte yiiriitiilmiistiir. Ogrenciler bu cahsmay yaparken yiiz-yiize yapilan
egitime biiyiik bir 6zlem duyduklarini da ifade etmiglerdir. Calisma siirecinde yiiz-yiize egitimle ilgili
hi¢c olumsuz metafor olusturmamalarinin en 6énemli sebebinin 6grencilerin yiiz-ylize egitime olan
ozlemleri olarak kabul edilebilir. Calisma pandemi kosullar1 bitip 6grencilerin daha sosyal bir sekilde
yiiz-yiize egitime dahil olduklar1 bir zamanda yapilirsa olumsuz metaforlarin olusacag: diistiniilebilir.
Tiim bu bahsedilen durumlarin yani sira alanyazin incelendiginde matematik egitimini merkezine
alacak sekilde yapilan yiiz-ylize egitimle ilgili calismalarin 6zellesmedigi dikkat cekmektedir. Yapilmig
olan caligmalarda genel olarak Covid-19 doneminde yiiriitillen uzaktan egitimle, yliz-yiize egitimin
karsilastirildig calismalara (Iinan, 2021: 1; Mudwari, Cuskelly, Murphy, Beasy ve Aryal, 2021: 71; Tarc,
2020: 121) siklikla rastlanilmigtir. Tiim bunlarin yani sira pandemi donemi haricinde de yapilan yiiz-
ylize ve uzaktan egitimin ilgili karsilagtirmalarin yapildigi az sayida calismaya rastlanilmigtir
(Bagriacik-Yilmaz, 2019: 191; Firat, 2017: 177). Covid-19 6ncesinde herhangi bir durumla karsilastirma
yapilmadan sadece yiiz-ylize egitimin 6nemini anlatan caligmalara fazlaca rastlanilmamasi {iziicii bir
durumdur. Ozellikle matematik gibi diger derslere gore daha soyut bir yapiya sahip olan bir dersin,
sadece yliz-ylize egitim siireciyle ilgili yapilacak olan calismalardan da elde edilecek sonuglar sayesinde
de bu dersin uygulayicilari olan 6gretmenler i¢in biiyiik bir yol gosterici olacagi agikardir. Son olarak bu

caligmanin alanyazina biiyiik katkilar sunacag diistiniilmektedir.
Yazar Katki Oranlar:

Calismaya 1. Yazar: % 50, 2. Yazar: % 50, oraninda katki saglamistir.
Cikar Catismas1 Beyam

“Matematik Ogretmenligi Boliimii Birinci Sif Ogrencilerinin Yiiz-Yiize Matematik Derslerine Yonelik
Algilarinin Metaforlar Araciligiyla Belirlenmesi” baglikli makalemizin herhangi bir kurum, kurulus, kisi

ile mali ¢ikar catismas yoktur. Yazarlar arasinda da herhangi bir ¢ikar catismasi bulunmamaktadir.
Kaynakca

Acar, S., & Peker, B. (2022). Matematik 6gretmenlerini es zamanl uzaktan egitime iligkin goriisleri.
Yasadikca Egitim, 36(2), 453-471. https://doi.org/10.33308/26674874.2022362401

Ada, S. (2013). Ogrencilerin matematik dersine ve matematik Ogretmenine yénelik algilarimn
metaforlar yardimiyla belirlenmesi. [Yaymlanmamus yiiksek lisans tezi]. Gazi Universitesi,
Ankara.

Adiyaman, Z. (2002) Uzaktan egitim yoluyla yabanci dil 6gretimi. The Turkish Online Journal of
Educational Technology, 1(1), 92-97.

Akyiirek, M. 1. (2020). Uzaktan egitim: Bir alanyazin taramasi. Medeniyet Ejitim Arastirmalar

Dergisi, 4(1), 1-9.



U 0DU Sosyal Bilimler Arastirmalari Dergisi / ISSN: 1309-9302 / dergipark.org.tr/tr/pub/odusobiad -

Almanar, M. A. (2020). The shifting of face to face learning to distance learning during the pandemic
Covid-19. Globish (An English-Indonesian Journal for English, Education and Culture), 9(2),
76-83. http://dx.doi.org/10.31000/globish.v7i2

Aval, E., Coskuntuncel, O., & Inandy, Y. (2011). Ortadgretim on ikinci simif 6grencilerinin matematik
dersine kars1 tutumlar1. Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 7(1), 50-58.

Aycicek, B. (2021). Metaphorical perceptions of high school teachers regarding the hidden curriculum.
Shanlax International Journal of Education, 9(4), 280-293. https://doi.org/10.34293/
education.v9i4.4158

Aydemir, A. (2021). Uzaktan egitim silirecinde 6gretmen ile 6grenci-veli iletisimi: Sosyal bilgiler
ogretmenlerinin deneyimleri. MANAS Sosyal Arastirmalar Dergisi, 10(2), 813-827.

Aydin, 1. H. (2006). Bir felsefi metafor “yolda olmak”. Dinbilimleri Akademik Arastirma Dergisi, 6(1),
9-22,

Bagriacik-Yilmaz, A. (2019). Distance and face-to-face students’ perceptions towards distance
education: A comparative metaphorical study. Turkish Online Journal of Distance Education-
TOJDE, 20(1), 191-207. https://doi.org/10.17718 /tojde.522705

Bakirci, H., Dogdu, N., & Artun, H. (2021). Covid-19 pandemi dénemi uzaktan egitim siirecinde fen
bilimleri 6gretmenlerinin mesleki kazanimlarinin ve sorunlarinin incelenmesi. Ahi Evran
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 7(2), 640-658.
https://doi.org/10.31592/aeusbed.909184

Bakirci, H., Ercan, G., & Cengiz, E. (2022). Uzaktan egitim sonrasi yapilan yiiz yiize egitim ile ortaokul
O0gretmenlerinin goriigleri. Turkish Studies-Eduction, 17(5), 941-957.
https://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies.63262

Balci, A. (2020). Covid-19 0Ozelinde salginlarin egitime etkileri. Uluslararas: Liderlik Calismalar
Dergisi: Kuram ve Uygulama, 3(3), 75-85.

Boynukalin, A. R. (2014). Sanatsal ifadede gorsel metaforlar [Yayinlanmamis sanatta yeterlik tezi].
Gazi Universitesi, Ankara.

Bozkurt, A. (2020a). Koronaviriis (COVID-19) pandemi siireci ve pandemi sonrasi diinyada egitime
yonelik degerlendirmeler: Yeni normal ve yeni egitim paradigmasi. Acikogretim Uygulamalart
ve Arastirmalar Dergisi (AUAA), 6(3), 112-142.

Bozkurt, A. (2020b). Koronaviriis (COVID-19) pandemisi sirasinda ilkdgretim 6grencilerinin uzaktan
egitime yonelik imge ve algilar1: Bir metafor analizi. Usak Universitesi Egitim Arastirmalar
Dergisi, 6(2), 1-23.

Buzrul, H. Y. (2019). Metafor ve ironik anlatinun sanat egitimine katkilarimin incelenmesi
[Yaymlanmamus yiiksek lisans tezi]. Marmara Universitesi, istanbul.

Can, E. (2020). Coronaviriis (COVID-19) pandemisi ve pedagojik yansimalari: Tiirkiye’de agik ve
uzaktan egitim uygulamalari. Agikogretim Uygulamalar: ve Aragtirmalari Dergisi (AUAQ), 6(2),
11-53.

Carreira, S. (2001). Where there’s a model, there’s a metaphor: Metaphorical thinking in students’
understanding of a mathematical model. Mathematical Thinking and Learning, 3(4), 261-287.
https://doi.org/10.1207/S15327833MTL0304_02

Cebeci, O. (2013). Metafor ve siir dilinin yapisal 6zellikleri. Ithaki Yaymlari.



ogrencilerinin ytliz-ylize matematik derslerine yonelik algilarinin metaforlar araciligiyla belirlenmesi.

Atf / Citation: Sénmez, D. & Kaleli Yilmaz, G. (2023). Matematik 6gretmenligi bélimii birinci sinif ‘®
ODUSOBIAD, 13(3), 3143-3162, Doi: 10.48146/0dusobiad.1231487

Chisadza, C., Clance, M., Mthembu, T., Nicholls, N., & Yitbarek, E. (2020). Online and face-to-face
learning: Evidence from students performance during the Covid-19 pandemic. African
Development Review, 33(Special Issue), 114-125.

Cagirgan, D., Batdal-Karaduman, G., & Sonmez, D. (2021). Visual analysis of the classroom teacher
candidates’ metaphorical perceptions related to the mathematics course. European Journal of
Education Studies, 8(4), 76-100. https://doi.org/10.46827/ejes.v8i4.3671

Calisicl, H., & Ozcakir-Siimen, O. (2019). Matematik 6gretmen adaylariin matematige yonelik algilar::
Bir metafor ¢alismasi. International Journal of Educational Studies in Mathematics, 6(3), 108-
123.

Cetinkaya, Y. (2019). Miizik boliimii 6grencilerinin miizik kavramina iliskin metaforik algilari. Ordu
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Sosyal Bilimler Arastirmalart Dergisi (ODUSOBIAD),
9(3), 539-547.

Ciftci, O., & Tatar, E. (2015). Giincellenen ortaégretim matematik 6gretim programi hakkinda 6gretmen
goriisleri. Turkish Journal of Computer and Mathematics Education, 6(2), 285-298.

Demir, E. (2014). Uzaktan egitime genel bir bakis. Dumlupinar Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi,
(39), 203-212.

Dolmaci, M., & Dolmaci, A. (2020). Yabanci dil hazirlik sinifindaki tiniversite 6grencilerinin es zamanlh
uzaktan egitim ile ilgili goriisleri. Milli Egitim Dergisi, 49(1), 657-684.

Dogan, M., & Kahraman, 1. (2022). Ortaégretim 6grencilerinin olusturduklar: metaforlar: Acil uzaktan
egitimde matematik dersi. Avrasya Sosyal ve Ekonomi Arastirmalar: Dergisi, 9(1), 79-93.

Dogan, Z., & Sénmez, D. (2019). Ilkokul 4. siif 6grencilerinin matematik dersine yonelik metaforik
algilarinin olusturduklar1 gorseller aracihigiyla incelenmesi. Turkish Studies, 14(1), 245-262.
https://doi.org/10.7827/TurkishStudies.14788

Donmez-inbasi, S. (2022). ITkokul 6grencilerinin matematik dersine yonelik metaforik algilar: [Tezsiz
yiiksek lisans projesi]. Pamukkale Universitesi, Pamukkale.

Eroglu, F., & Kalaycl, N. (2020). Universitelerdeki zorunlu ortak derslerden Tiirk dili dersinin uzaktan
ve yiiz yiize egitim uygulamalarimin karsilastirilarak degerlendirilmesi. Ana Dili Egitimi
Dergisi, 8(3), 1001-1027.

Etikan, 1., Musa, S. A., & Alkassim, R. S. (2016). Comparison of convenience sampling and purposive
sampling. American Journal of Theoretical and Applied Statistics, 5(1), 1-4.
https://doi.org/10.11648/j.ajtas.20160501.11

Firat, M. (2017). Reflections from dual-mode alumni on the differences between distance and fof
education. Open Learning, 32(2), 177-187. https://doi.org/10.1080/02680513.2017.1316186

Gerez-Cantimer, G. (2022). 8. sinif 6grencilerinin uzaktan ve yiiz ylize matematik derslerine yonelik
algilari. Buca Egitim Fakiiltesi Dergisi, 53, 448-466.
https://doi.org/10.53444/deubefd.1072157

Giines, A., & Firat, M. (2016). Ac¢ik ve uzaktan 6grenmede metafor analizi arastirmalari. Agtk6gretim

Uygulamalar ve Arastirmalart Dergisi (AUAd), 2(3), 115-129.



U 0DU Sosyal Bilimler Arastirmalari Dergisi / ISSN: 1309-9302 / dergipark.org.tr/tr/pub/odusobiad -

Giiveli, E., Ipek, A. S., Atasoy, E., & Giiveli, H. (2011). Sinif 6gretmeni adaylarinin matematik kavramina
yonelik metafor algilar1. Turkish Journal of Computer and Mathematics Education, 2(2), 140-
159.

Giiven, S., & Dak, G. (2017). Ogretmen adaylarinin Kamu Personel Secme Smavina (KPSS) iliskin
olusturduklan gorsel metaforlar. EGitim ve Insani Bilimler Dergisi, 8(15), 1-16.

Inan, H. Z. (2021). Challenges of distance/online and face-to-face education in the new normal:
Experiences of Reggio Emilia-inspired early childhood educators in Turkey. Pedagogical
Research, 6(1), 1-14. https://doi.org/10.29333/pr/9304

Kaleli-Yilmaz, G., & Giiven, B. (2015). Ogretmen adaylarinin uzaktan egitime yonelik algilarinin
metaforlar yoluyla belirlenmesi. Turkish Journal of Computer and Mathematics Education,
6(2), 299-322.

Kaleli-Yilmaz, G., & Sonmez, D. (2022). Determining the perceptioons of pre-service mathematics
teachers towards mathematics education through visual metaphors in the Covid-19 process.
Shanlax International Journal of Educaion, 10(2), 18-28.
https://doi.org/10.34293/education.v10i2.4754

Karakus, N., Esendemir, N., Ucuzsatar, N., & Karacaoglu, M. O. (2021). Tiirkce dersleri 6zelinde
uzaktan egitim hakkinda veli goriisleri. Ana Dili Egitimi Dergisi, 9(3), 993-1011.

Karatas, S. (2006). Deneyim esitligine dayali internet temelli ve yiiz yiize 6grenme sistemlerinin 6grenci
basaris1 acisindan karsilastirilmasi. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 26(3), 113-
132.

Keles, O., Haser, C., & Kog, Y. (2012). Simif gretmenlerinin ve ilkgretim matematik 6gretmenlerinin
yeni ilkdgretim matematik dersi programi hakkindaki goriisleri. Gaziantep Universitesi Sosyal
Bilimler Dergisi, 11(3), 715-736.

Keskin, M., & Ozer-Kaya, D. (2020). COVID-19 siirecinde 6grencilerin web tabanh uzaktan egitime
yonelik geri bildirimlerinin degerlendirilmesi. [zmir Katip Celebi Universitesi Sajlk Bilimleri
Fakiiltesi Dergisi, 5(2), 59-67.

Kirik, A. M. (2014). Uzaktan egitimin tarihsel gelisimi ve Tiirkiye’deki durumu. Marmara Iletisim
Dergisi, 0(21), 73-94.

Kirmizigiil, H. G. (2020). COVID-19 salgin1 ve beraberinde getirdigi egitim siireci. Avrasya Sosyal ve
Ekonomi Arastirmalart Dergisi (ASEAD), 7(5), 283-289.

Korkmaz, E. (2021). Ilkogretim matematik 6gretmenlerinin metaforik algilar1: Pandemi siirecinde
matematige yonelik farkh kavramlar. Mustafa Kemal Universitesi EGitim Fakiiltesi Dergisi,
5(7), 1-14.

Lakoff, G. (1992). The contemporary theory of metaphor. UC Berkeley Previously Published Works,1-
50.

Lee, L. Y. (2022). User experience of distance education in online learniing attitude, perceived value
and behavioral intentions of Taiwanese college students during Covid-19. International
Journal of Organizational Innovation, 14(3), 10-27.

Lester, S. (1999). An introduction to phenomenological research. Taunton: Stan Lester Developments.

Levine, P. M. (2005). Metaphors and images of classroms. Kappa Delta Pi Record, 41(5), 172-175.
https://doi.org/10.1080/00228958.2005.10532066



ogrencilerinin ytliz-ylize matematik derslerine yonelik algilarinin metaforlar araciligiyla belirlenmesi.

Atf / Citation: Sénmez, D. & Kaleli Yilmaz, G. (2023). Matematik 6gretmenligi bélimii birinci sinif ‘®
ODUSOBIAD, 13(3), 3143-3162, Doi: 10.48146/0dusobiad.1231487

Manen, M. V. (1994). Researching lived experience: Human science for an action sensitive pedagogy.
State University of New York Press.

Miles, M. B., & Huberman, M. A. (1994). Qualitative data analysis. Beverly Hills, CA: Sage.

Mudwari, N., Cuskelly, M., Murphy, C., Beasy, K., & Aryal, N. (2021). Impact of COVID-19 on refugee
background students during school shut down in Australia: A call for action. Teachers and
Curriculum, 21(1), 71—76. https:doi.org/10.15663/tandc.v21i1.356

Okan, N. (2020). Pandemi siirecinde yapilan online derslerin verimliliginin incelenmesi ve yiiz yiize
yapilan derslerle karsilastirma yapilmasi. Uluslararast Covid-19 Kongresi: Egitimde Yeni
Normlar’da sunulmustur.

Onat-Kocabuiyik, O. (2016). Olgubilim ve gomdilii kuram: Bazi 6zellikler agisindan karsilagstirma. Trakya
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 6(1), 55-66.

Ozden, M. (2018). Tiirkce egitimi lisans 6grencilerinin hazirlikh ve hazirliksiz konusma hakkinda
gelistirdikleri metaforlar. Ordu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Sosyal Bilimler
Arastirmalar Dergisi (ODUSOBIAD), 8(2), 347-357.

Oztiirk, C. (2007). Sosyal bilgiler, sinif ve fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ‘cografya’ kavramina yonelik
metafor durumlari. Ahi Evran Universitesi Kirsehir EgGitim Fakiiltesi Dergisi (KEFAD), 8(2),
55-69.

Pembecioglu, N. (2020). COVID-19-medya okuryazarlhigi ve cocuklar iizerine etkileri. Cocuk ve
Medeniyet Dergisi, 5(9), 73-112.

Saban, A. (2004). Giris diizeyindeki simif 6gretmeni adaylarinin “6gretmen” kavramina iligkin ileri
siirdiikleri metaforlar. Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 2(2), 131-155.

Sari, E., & Sari1, B. (2020). Kriz zamanlarinda egitim yonetimi: Covid-19 ornegi. Uluslararas: Liderlik
Cahsmalar: Dergisi: Kuram ve Uygulama, 3(2), 49-63.

Sar1, T., & Nayir, F. (2020). Challenges in distance education during the (Covid-19) pandemic period.
Qualitative Research in Education, 9(3), 328-360. https://doi.org/10.17583/qre.2020.5872

Sutiah, S., Slamet, S., Shafqat, A., & Supriyono, S. (2020). Implementation of distance learning during
the COVID-19 in faculty of education and teacher and teacher training. Cypriot Journal of
Educational Science, 15(5), 1204-1214. https://doi.org/10.18844/cjes.v15i5.5151

Sahan, K. (2017). Metafor ne degildir? Kesit Akademi Dergisi, 3(8), 166-176.

Sahin, B. (2013). Ogretmen adaylarmin “matematik 6gretmeni”, “matematik” ve “matematik dersi”
kavramlarina iliskin sahip olduklar1 metaforik algilar. Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 9(1), 313-321.

Tarc, P. (2020). Education post-‘Covid-19’: Re-visioning the face-to-face classroom. Current Issues in
Comparative Education (CICE), 22(1), 121-124.

Turan, A., & Tabak, S. (2021). Sinif 6gretmenlerinin ilkokul 4. siif matematik dersi 6gretim
programina (2018) yonelik goriigleri: Bir karma yontem calismasi. Milli Egitim Dergisi,
50(229), 463-491. https://doi.org/10.37669/milliegitim.659479

Umay, A. (2003). Matematiksel muhakeme yetenegi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,

24, 234-243.



U 0DU Sosyal Bilimler Arastirmalari Dergisi / ISSN: 1309-9302 / dergipark.org.tr/tr/pub/odusobiad -

URL-1. https://www.pervinkaplan.com/detay/uzaktan-egitimde-en-cok-arkadaslarini-ozledi/ 19483
adresinden 10.12.2022 tarihinden alinmistur.

URL-2. https://www.egitimtercihi.com/gundem/21351-zorunlu-uzaktan-egitim-s-ras-nda-
oegrencilerin-performans-ortaya-c-kt.html

URL-3. https://www.dailysabah.com/turkey/turkey-remains-firm-calm-as-first-coronavirus-case-
confirmed/news

Unli, H., Aktas, O., & Biiyiiktas, B. (2021). Spor bilimleri 6grencilerinin uzaktan egitime yonelik tutum
ve gorislerinin incelenmesi. Spor Bilimleri Arastirmalart Dergisi, 6(2), 294-306.
https://doi.org/10.25307/jssr.961588

Ustiin, C., & Ozciftci, S. (2020). COVID-19 pandemisinin sosyal yasam ve etik diizlem iizerine etkileri:
Bir degerlendirme calismasi. Anadolu Klinigi Tip Bilimleri Dergisi, 25(COVID 19 Ozel Sayis1),
142-153.

Yagan, S. A. (2021). Universite 6grencilerinin Covid-19 salgini siirecinde yiiriitiillen uzaktan egitime
yonelik tutum ve goriisleri. Academic Platform Journal of Education and Change, 4(1), 147-
174.

Yetim-Karaca, S., & Ada, S. (2018). Ogrencilerin matematik dersine ve matematik 6gretmenine yonelik
algilarinin metaforlar yardimiyla belirlenmesi. Kastamonu Egitim Dergisi, 26(3), 789-800.
https://doi.org/10.24106/kefdergi.413327

Yildirim, A., & Simsek, H. (2018). Sosyal bilimlerde nitel aragtirma yontemleri. Ankara: Seckin
Yayincilik.

Yildirim, K. (2020). Istisnai bir uzaktan egitim-6gretim deneyiminin &grettikleri. Alanyazin Egitim
Bilimleri Elestirel Inceleme Dergisi, 1(1), 7-15.

Yorganci, S. (2015). Web tabanlh uzaktan egitim yonteminin 6grencilerin matematik basarilarina etkisi.
Kastamonu Universitesi Kastamonu Egitim Dergisi, 23(3), 1401-1420.

Zhao, Y. (2020). COVID-19 as a catalyst for educational change. Prospects, 49(1), 29-33.
Extended Abstract

Introduction

Visual metaphors appear before researchers as a type of metaphor that can clearly reveal what is happening in
the inner world of the person through different images and that cognitive comparisons are made through visual
images, and that the thought to be told can be expressed by drawing the objects known to the person.
In this study, it is aimed to determine the perceptions of first-year students of the department of mathematics
teaching for face-to-face mathematics lessons through visual metaphors and verbal explanations. Within the
scope of this purpose, the problem of the research was created as "What is the perception of the students who take
courses through distance education during the Covid-19 process towards face-to-face mathematics courses?" In
line with the mentioned problem, the following sub-problems were discussed in the study:

1. What are the metaphor codes and categories derived from students' drawings and drawing descriptions?

2. What are the visual metaphors that shape students' perceptions towards face-to-face math lessons?
Method

In this study, phenomonographic research method was used. The sample of this study consists of 31 students (29

female, 2 male) who are studying in the 1st year of the Department of Mathematics Education, Faculty of
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Education, a state university located in the Marmara Region of Turkey. In this study, the metaphorical
perception form developed by the researchers was used as a data collection tool. While analyzing the data,
the visual metaphors developed by the students were analyzed and the reading of the papers and the page
numbering, naming and coding, sorting, category development and interpretation were followed.

In this study, all the rules specified to be followed within the scope of the "Higher Education Institutions Scientific
Research and Publication Ethics Directive” were complied with. None of the actions specified under the second
part of the directive, "Actions Contrary to Scientific Research and Publication Ethics", have been carried out. In
addition, the pre-research approvals of the participants were obtained before the research started.

Name of the committee that made the ethical evaluation = Bursa Uludag University Social Sciences and
Humanities Scientific Research and Publication Ethics Committee

Date of ethical evaluation decision = 02.07.2021

Number of ethical evaluation document = E-20585590-302.08.01-2468
Findings

In this study, which was conducted in order to determine the perceptions of the first-year students of the
department of mathematics education through visual metaphors, the findings were examined under two
headings. Firstly, the metaphor codes created from the drawings and drawing explanations and the categories
formed by these codes were presented by supporting the opinions of the students. The drawings they created, that

is, the visual metaphors and the interpretations of these metaphors made by the researchers were included.
Discussion and Conclusion

When the findings are examined, it is seen that visual metaphors are grouped into two categories as "educational
process and emotions". In the category "educational process” there are metaphors of "efficiency, concreteness,
equality and reasoning”. In the category of "emotions", there is the metaphor of "interaction, happiness and
interest". The visual metaphors created in the category of emotions as well as in the category of educational
process reveal that the perceptions of students towards mathematics education carried out through face-to-face
education are positive. This study was carried out in a period when students were obliged to distance education
during the period when the spread and impact of the Covid-19 virus was high. While conducting this study, the
students also expressed that they had a great longing for face-to-face education. It can be accepted that the most
important reason why they do not create any negative metaphors about face-to-face education in the study
process is the students' aspirations for face-to-face education. If the work is done at a time when the pandemic
conditions are over and students are more socially involved in face-to-face education, it is conceivable
that negative metaphors will occur. It is obvious that a lesson, which is abstract compared to other subjects such
as mathematics, will be a great guide for the teachers who are the practitioners of this course thanks to the results

to be obtained from the studies to be carried out only in the face-to-face education process.





