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Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi ile ilgili yapilmis olan bu arastirma yabanc: dil olarak
Tiirk¢e 6grenmekte olan égrencilerin dil ihtiyaglarin belirlemeyi amaglayan nitel bir
arastrmadr. Bu arastirmada nitel arastirma desenlerinden durum c¢alismasi
kullamilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2019-2020 egitim-6gretim yuli bahar
doneminde Akdeniz Universitesi TOMER ve Ankara Universitesi TOMER Merkez ve
subelerinde 6grenimlerine devam etmekte olan 48 ogrenci olusturmaktadir.
Ogrencilerden nitelikli veriler toplanabilmesi i¢in en az bir kur almis olma sarti aranmug
ve A2 seviyesi alt sinir kabul edilmistir. Arastirmanin verileri kisisel bilgi formu ve yart
yapilandwrilmis goriisme formu kullanilarak toplanmistir. Toplanan veriler arastirmact
ve bir alan uzmani tarafindan analiz edilmistir. Arastirmanmin sonucunda Tiirkgeyi
yabanct dil olarak 6grenen dgrencilerin birden fazla amag¢ dogrultusunda en az B
diizeyinde bu dili 6grenmeyi istedikleri, en ¢ok sozel iletisim becerilerine ihtiyag
duyduklar, dil bilgisi 6gretimini dil ogretiminin ayrilmaz bir pargasi olarak gérdiikleri,
ders kitaplarinin yeterligi noktasinda bazilarinin olumlu goriis bildirmesine ragmen
cogunlugunun olumsuz goriis bildirdikleri ve beraber egitim gordiikleri 6grencilerin
yaslarmin 6grenmelerini olumlu etkiledigi veya herhangi bir etkisi olmadigi yoniinde
goriis bildirdikleri tespit edilmigtir..
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Abstract:

This research, which is related to teaching Turkish to foreigners, is qualitative research
to plan to determine the language for education in Turkish as a language. In this study,
case study, one of the qualitative research designs, was used. The study group of the
research consists of 48 students continuing their education at Akdeniz University
TOMER and Ankara University TOMER Center and branches in the spring semester of
the 2019-2020 academic year. In order to collect qualified data from students, the
condition of having taken at least one level was sought and A2 level was accepted as the
lower limit. Such a limit was not taken into account in the selection of trainers. The data
of the study were collected using a personal information form and a semi-structured
interview form. The collected data were analyzed by the researcher and a field expert.
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As a result of the research, students who learn Turkish as a foreign language want to learn this language at least
at B level for more than one purpose, they need verbal communication skills the most, they see grammar teaching
as an integral part of language teaching, although some have positive opinions about the adequacy of the
textbooks, the majority of them do not. It has been determined that they have negative opinions and that the age of
the students they study with has a positive effect on their learning or does not have any effect.

Keywords: Turkish education, Turkish as a foreign language, needs analysis, TOMER.
GIRIS

Dil insanoglunun, diisiinen ve yasamini topluluklar ig¢inde siirdiiren sosyal bir varlik olmasi
neticesinde, kendinde dogal olarak kesfettigi muhtesem bir yeti, bir iletisim aracidir. S6zIi ya
da sozsiiz; yerel, ulusal ya da evrensel olabilen dil her yerde ve her zaman insana diisiince ve
hislerini aktarmada hizmet etmektedir.

“Bireyler neden kendi ana dillerinden farkli bir dili 6grenme ihtiyaci hissederler?” sorusuna
kuskusuz genis bir Olgekte yanit verilmesi miimkiindiir. Bu soruya bireysel c¢ercevede
bakildiginda, diger dilleri 6grenme ilgisi, kendisine yeni is olanaklar1 yaratma, akrabalik
baglantilari, seyahat etme istegi gibi unsurlar 6ne ¢ikarken, toplumsal ¢ercevede bakildiginda
konusulmakta olan dilin diinya tizerindeki yaygin kullanimi1 6ne ¢ikmakta, devletlerarasi ve
siyasi iligkiler ¢cergevesinde bakildiginda ise o dilin konusuldugu devletle olan iktisadi, sosyal,
kiiltiirel, egitim gibi alanlardaki baglantilar 6ne ¢ikmaktadir. Bu durum dikkate alindiginda
Tiirk¢e yabanci dil olarak 6gretimi bakimindan hem bireysel hem toplumsal a¢idan her zaman
talep gormektedir (Balct & Melanlioglu, 2020:174). Bale1 (2016: 11) gecmisten giiniimiize
kadar Tiirk diline gosterilmekte olan ilginin nedenini Tiirk milletinin tarihi stirecteki belirleyici
ozellikleri ve farkli cografi bolgelerde yonetici konumunda olmasi ile ilgili oldugunu ifade
etmistir. Ayrica 21. yiizyilin baslarinda Tiirkiye’de yasanan hem siyasi hem de iktisadi
gelismelerin diinya lizerinde Tiirkiye’nin taninmasini sagladigini ve yurt disindan egitim amagl
ogrencilerin gelmek istemesinin ve ¢esitli uluslararas ticari iligkilerin kurulmasinin Tiirkgenin
yabanci dil olarak 6grenilmesinde etkili olduguna dikkat ¢cekmistir.

Gilinlimiizde yabanc1 dil 6gretimine gecilmeden, dncelikle 6grencilerin neleri bildikleri, neleri
ogrenmek istedikleri, nelere daha ¢ok ihtiya¢ duyduklarinin belirlenmesi 6nem kazanmustir.
Farkli egitim politikalarinin kullanilmasi ile yabanci dil 6gretiminde farkli yollar izlenmis ve
izlenmektedir. 21. ylizyilda bulunan bir kisinin dil 6grenme ihtiyact eskiye gore biiyiik
farkliliklar gostermektedir. Farkli ihtiyaclara sahip olan hedef gruplarin dil 6gretim siireclerinde
ayn1 materyallerin, yontemlerin kullanilmas1 beraberinde bazi sorunlar1 da getirmektedir (Uzdu
Yildiz & Ramanenkava, 2020:532). Dil 6gretiminde ihtiyag¢ analizinin yapilmasinin en 6nemli
nedenlerinden biri de bu sorunlarin 6niine gegmektir. Richards’a (2001) gore dil 6greniminde
ihtiyac analizi yapmanin pek ¢ok nedeni vardir. Bu nedenlerden bazilar1 sunlardir: 1. Satis
temsilciligi, tur rehberligi ya da 6grencilik gibi 6zel bir rolii gergeklestirebilmek ic¢in gerekli
0zel dil becerilerinin ne oldugunu belirlemek, 2. Belirli bir grupta, hangi 6grencilerin, 6zellikle
hangi dil becerilerinde pratige ihtiyact oldugunu gérmek, 3. Ogrencilerin yapmasi gerekenlerle
hélihazirda ne yapabildikleri arasindaki farki teshis etmek, 4. Ogrencilerin karsilastiklar1 belli
bagsli problemler hakkinda bilgi toplamaktir.

[k defa Michael West tarafindan 1920°li senelerde 6grenicilerin neden ve ne sekilde Ingilizceyi
ogrenmeleri gerektigine aciklik getirmek i¢in Hindistan’da kullanilmaya baslanan ihtiyag
analizi kavrami 1970’1i yillara kadar ilgi gérmeyip Avrupa Konseyi’nin dil 6gretimine yonelik

yaptig1 calismalar dogrultusunda 1970’lerde yayginlasmustir (Kibar, 2021:181). Ihtiyag
285



A. AKARCAY & )"abancz Dil Olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin  Dil v .?)‘ JENA
B. DIREKCI Thtiyaglarinin Belirlenmesi N &

analizini; 6gretim programlar1 hakkinda bilgi toplamak, 6grencilerin egitim ihtiyaglarini tespit
etmek ve hangi uygulamalarin yararli oldugunu hangilerinin olmadigini ortaya koymak amaci
ile yapilan sistematik bir yontemdir (Walker, 2007). Ihtiyac analizinde temel amag bir 6gretim
programinda igerikte bulunmasi gerekenleri tespit etmektir. Boylelikle egitimciler 6grenicilerin
ihtiyaclarin1 daha iyi kavrayarak hangi konulara ne oranda yer vermesi gerektiklerine somut
veriler dogrultusunda karar verebileceklerdir (Kayan & Kilig, 2021: 62). ihtiyag analizi siireci
hazirlik, bilgilerin toplanmasi, bilgilerin analizi ve bilgilerin rapor edilmesi olmak {izere dort
asamada gergeklesmektedir (Ihtiyag Analizi, 2022).

Ihtiyag analizi aragtirmalarinda, dgrencilerin ne bildiklerinin ve neyi 6grenmek istediklerinin
belirlenmesi aragtirmanin temellendirilebilmesi noktasinda onem tasimaktadir (Caliskan &
Cangal, 2016:311). Alan yazinda Tirkc¢enin yabanci dil &gretimi siirecindeki Ogrenci
ihtiyaglarim1 belirlemek i¢in farkli calismalarin yapildigr goriilmektedir. Aksoy (2021)
Tunus’ta, Ramanenkava (2020) Belarus’ta, Deliktas (2019) Istanbul Universitesi Dil
Merkezinde, Orhan (2019) Isvec'te, Farzan (2019) Afganistan'da, Akbas (2018) Giircistan'da,
Jilta (2016) Kosova’da, Boylu ve Cangal (2014) Iran’da ve Cangal (2013) Bosna Hersek’te
Tiirkce 6grenen yabanci 6grencilerin dil ihtiyaglarinin belirlenmesi i¢in arastirma yapmislardir.
Alan yazindaki caligmalar incelendiginde yabanci 6grencilerin dil ihtiyaglarini belirlemeye
yonelik daha fazla ¢alismaya ihtiya¢ duyuldugu fark edilmistir. Bu noktadan hareketle bu
calisma Akdeniz Universitesi TOMER ve Ankara Universitesi TOMER Merkez ve subelerinde
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenmekte olan 6grencilerin dil ihtiyaglarini ortaya koyma amaci
ile yapilmistir. Aragtirmanin alt problemleri su sekildedir:

1. Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin Tiirkge 6grenme amaglarina
yonelik gortsleri nelerdir?

2. Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen Ogrencilerin Tiirk¢e 6grenme ihtiyaglarini
karsilayacak dil seviyesine yonelik goriisleri nelerdir?

3. Tirkgeyi yabanct dil olarak 6grenen 6grencilerin temel dil becerilerine yonelik
goriisleri nelerdir?

4. Tirkgeyi yabanct dil olarak Ogrenen Ogrencilerin temel dil becerilerinin
gelistirilmesine yonelik onerileri nelerdir?

5. Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin dil bilgisi 6gretimine yonelik
goriisleri nelerdir?

6. Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin ders kitaplarinin 6grencilerin dil
ithtiyacini karsilamada yeterligi lizerine gortsleri nelerdir?

7. Tiirkgeyi yabancit dil olarak 6grenen Ogrencilerin birlikte egitim gordiigii yas
gruplarina yonelik gorisleri nelerdir?

YONTEM

Arastirmanin Deseni

Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin dil ihtiyaglarini belirlemeye yonelik yapilan
bu arastirma nitel bir arastirmadir. Nitel arastirma Yildirim, (1999) tarafindan gézlem, goriisme
ve dokiiman analizi gibi farkli nitel bilgi toplama yontemlerinin kullanilarak, alg1 ve olaylarin
kendi dogal ortamlarinda bir biitiin olarak ortaya konulmasini saglayan, sosyal olgular i¢inde
bulunduklar1 c¢evreyle birlikte arastirip anlamayi 6ne ¢ikaran bir yaklasimdir. Bireyin
hareketleri birbirinden bagimsiz kiigiik pargalara boliinemeyeceginden degiskenlerin
birbirinden bagimsiz olarak degil bir biitiin olarak ele alinmas1 gerekmektedir (Tanyas, 2014).

Nitel arastirmalarda arastirma siirecine dahil edilen kisiler, degerli veri kaynaklari olarak kabul
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edilmekte kisilerin davranis alanlar1 kisitlanmamakta ve tepkileri sinirlandirilmamaktadir
(Ertugay, 2019). Bu arastirmada nitel aragtirma desenlerinden durum ¢aligsmasi kullanilmistir.
Durum ¢alismasi siirli olan bir sistemin isleyisi ve calisisi ile ilgili sistematik bilgi toplamak
amaciyla o sistemin detayli olarak incelenmesidir (Chmiliar, 2010). Gerring (2007) ise durum
calismasini birden fazla var olan durumu aciklamak i¢in bu durumlarin her birinin
derinlemesine galigilmasi olarak tanimlamaktadir. Bu arastirmada da tek bir durum olan yabanci
dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin dil ihtiyaglarinin belirlenmesi amaglandigi i¢in durum
caligsmasi tercih edilmistir.

Arastirmanin Kattlimct Grubu

Aragtirmanin katilimec1 grubunu 48 6grenci olusturmaktadir. Arastirmaya katilan 6grenciler,
2019-2020 egitim-6gretim yil1 bahar doneminde Akdeniz Universitesi TOMER ve Ankara
Universitesi TOMER Merkez ve subelerinde 6grenim gormektedirler. Arastirma goniilliiliik
esasina dayanmaktadir. Ogrencilerden nitelikli veriler toplanabilmesi icin en az bir kurda
basarili olma sart1 aranmis ve A2 seviyesi alt sinir kabul edilmistir. Bu ¢er¢evede arastirmaya
katilan 6grencilere yonelik katilimei bilgileri Tablo 1°de gosterilmistir.

Tablo 1. Arastirmanin Calisma Grubuna Iliskin Bilgiler

Katihmai Bilgileri f Katilimcilar
Cinsiyet Erkek 11 01, 010, 014, 019, 021, 025, 027, 028, 036, 044, 048
Kadin 37 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 011, 012, 013, 015, 016, 017, O18,

020, 022, 023, 024, 026, 029, 030, 031, 032, 033, 034, 035, 037,
038, 039, 040, 041, 042, 043, 945, 046, 047

Dil diizeyi A2 12 01,02, 03,04 05,06, 07, 08, 09, 010, O11, 012
B1 12 013,014,015, 016, 017, 018, 019, 020, 021, 022, 023, O24
B2 12 025,026, 027,028, 029, 030, 031, 032, 033, 034, O35, 036
c1 12 037,038,039, 040, 041, 042, 043, 044, 045, 046, 047, 048
Yas 18-20 5 01,08, 010,015, 025
21-25 3 014, 044, 048
26-30 8 04, 011,012,016, 022,030, 040, 043
31-35 14 02, 03, 06, 07, 017, 023, 026, 028, 032, 033, 037, 039, 046, 047
36+ 18 05, 09, 013, 018, 019, 020, 021, 024, 027, 029, 031, 034, 035,
036, 038, 041, 042, 035
Ana dili Almanca 2 016, 034
Arapca 6 024, 036, 017, 026, 030, 046
Farsca 6 011,018, 019, 023, 033, 045
Ingilizce 3 012,022, 09
Kazak Tiirkgesi 4 04, 066, 010, 040
Rusca 14 01,03, 07,08, 013,020, 025, 029, 032, 037, 038, 039, 042, O44

Tatar Tiirkgesi 3 02, 015, 031
Uygur Tiirkgesi 2 014, 028
Diger 8 05, 021, 027, 035, 041, 043, 047, 048

Tablo 1’e bakildiginda katilimcilarin 11 erkek ve 37 kadindan olustugu goriilmektedir.
Katilimeilarin yas araliklarina bakildiginda ise 18 ve 36+ yas lstii katilimcilarin bulundugu
dikkat cekmektedir. Tabloda en dikkat ¢ekici nokta her dil diizeyinden esit sayida katilimci
bulunmasidir. Katilimcilarin ana dillerine bakildiginda ise en fazla Rusga oldugu bunu
Arapganin ve Farscanin takip ettigi goriilmektedir. Diger basligindaki diller ise Fransizca,
Ozbek Tiirkcesi, Sirpga, Slovence, Tiirkmen Tiirkcesi, Ukraynaca ve Urducadir.

Veri Toplama Araclart
Aragtirmada veri toplama araci olarak kisisel bilgi formu ve yar1 yapilandirilmis gériisme formu

kullanilmustir. Ogrencilere yonelik kisisel bilgi formunda katilimcilari cinsiyetleri, yaslari, ana
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dilleri ve dil diizeylerine yonelik 4 soru yer almaktadir. Arastirmada konunun biitiin yonleri
hakkinda bilgi toplayabilmek icin goriisme teknigi ile yar1 yapilandirilmig goriisme formu
kullanilarak veriler toplanmistir. Goriisme sorularinin hazirlanmasinda alanyazin taramasi
yapilarak arastirmanin amacina uygun taslak sorular olusturulmus ve sorularin kapsam
gecerliliginin belirlenmesi i¢in 5 Tiirk¢e egitimi alan uzmaninin ve 2 6l¢me degerlendirme alan
uzmaninin degerlendirmesine sunularak gelen doniitler dogrultusunda son sekli verilmistir.
Uygulama asamasina ge¢ilmeden 6nce 10 6grenci ile pilot goriisme yapilmis, formlarda yer
alan sorularin anlagilir olup olmadig1 kontrol edilmistir. Goriismeler goniilliiliik esasina dayali
olarak gergeklestirilmis ve nitelikli veriler toplayabilmek i¢in katilimcilara ¢aligmanin amaci
dogrultusunda gerekli bilgiler verilmistir. Goriismeler ¢evrim igi ortamlarda 15-20 dakika
arasinda yapilarak kayit altina alinarak yapilmis sonrasinda yaziya aktarilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada o6grenciler ile yapilan goriismelerden elde edilen ses kayitlari veri kaybinin
olmamasi i¢in dncelikle yaziya aktarilip sonrasinda analiz edilmistir. Verilerin ¢éziimlenmesi
sirasinda igerik analizinden yararlanilmistir. Stone, Dunphy, Marshall ve Ogilvie (1996:213)
icerik analizini; metinlerin i¢cinde tanimlanmakta olan belirli karakterlerin sistemli ve tarafsiz
sonuclara ulasmak icin analiz edilmesi olarak tanimlamistir. Icerik analizleri ile verilerden
icerige yonelik tekrar yapilabilmekte ve gegerli sonuglara ulasilabilinmektedir (Krippendorff,
1980: 25). Analiz sirasinda metinlerden ulasilan gecerli yorumlar birg¢ok farkli islem sonucunda
ortaya konulmaktadir (Weber, 1989: 5). igerik analizi; amagclar1 belirleme, kavramlari
tanimlama, analiz birimlerini belirleme, konu ile ilgili verilerin yerini belirleme; mantiksal bir
yapiy1 gelistirme, kodlama, kategorilerini belirleme; sayma, yorumlama ve sonuglar1 yazma
asamalarindan olusmaktadir (Biiyiikoztlirk vd., 2017). Arastirmada toplanan veriler aragtirmaci
ve bir alan uzman tarafindan analiz edilmistir. Kod-tema uyumunun saglanabilmesi i¢in farkl
bir alan uzmani esliginde toplanti yapilmig oy birligi/oy g¢oklugu esasina dayali olarak
farkliliklar giderilmis ve verilerin analizi tamamlanmistir.

BULGULAR

Yapilan arastirma sonucunda 6grencilerden elde edilen veriler analiz edilerek asagida tablolar
halinde sunulmus ve agiklanmuistir.

Tirkceyi yabanci dil olarak o6grenen Ogrencilerin “Tiirkge O0grenme amaglarina yonelik
goriisleri” analiz edilerek Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2. Ogrencilerin Tiirk¢e Ogrenme Amaglarina Yonelik Goriisleri

Tema Kod Katilimcilar f
Tiirkge  Tiirkiye’de yasadigim 03, 05, 06, 08, 09, 011, 012, 013, 014, 017, 018, 019, 32
bgrenme  igin 021, 022, 623, 024, 25, 26, O27, O28, 29, O31, O32,
amaglari 037, 039, 040, 041, 043, 044, 046, 047, 048
Tiirkiye’de calismak 01, 03, 04, 06, 014, 018, 027, 028, 029, 030, 033, 036, 20
icin 038, 040, 042, 043, 045, 046, 047, 048
Tiirk kiltiirtind tanimak 01, 02, 05, 06, 08, 09, 018, 022, 025, 026, 029, 030,034, 17
igin 035, 39, 043, 046
Tiirkiye’de egitim 04, 06, 08, 09, 017, 025, 030, 031, 044, 045, O46, 047, 13
gormek icin 048
Tiirk olan yakinlarirmla 05, 07, 012, 018, 020 5
iletisim kurabilmek i¢in
Tiirkiye’ye turist olarak 010, 016, 020, O34, 036 5
geldigim igin
Farkli dilleri 6grenmeyi 015, 016, 035 3

sevdigim igin

Tablo 2 incelendiginde Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen dgrencilerin biiyiik bir kisminin
Tiirkce 6grenmelerinde birden fazla amag tasidiklar dikkat ¢cekmektedir. Yabanci 6grencilerin
Tiirk¢e 6grenmelerindeki en temel amag ise Tiirkiye’de yasiyor olmalaridir (f=32). Bu amaci
strast ile Tiirkiye’de calismak icin (£=20), Tiirk kiiltiiriinii tanimak i¢in (f=17), Tiirkiye’de
egitim gérmek icin (f=13), Tiirk olan yakinlarimla iletisim kurabilmek i¢in (f=5), Tiirkiye’ye
turist olarak geldigim i¢in (f=5) ve son olarak da farkh dilleri 6grenmeyi sevdigim igin (f=3)
amaglar takip etmektedir. Ogrenci goriislerinden bazilar1 asagida verilmistir.

Tiirkiye'de yasamak i¢in gelecekte ve yiiksek lisans almak i¢in insallah bunlarin sebebiyle
Tiirkge ogrenmeye basladim. (O17)

Bana cevap veren arkadasimi anlayabilmek istiyorum. Ya televizyondan ya da
muhatabimdan ne duydugumu ya da okudugumu anlamak istiyorum. Kendi dilimde
soyleyeceklerimi séyleyebilmek istiyorum. (020)

Bu iilkenin vatandasi oldum, bu iilkede yasamak ve ¢alismak istiyorum. (040)

Tiirkceyi yabanct dil olarak 6grenen 6grencilerin “Tiirkge 6grenme ihtiyaclarini karsilayacak
dil seviyesine yonelik goriisleri” analiz edilerek Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Ogrencilerin Ogrenme Ihtiyaglarini Karsilayacak Dil Seviyesine Yonelik Goriisleri

Tema Kod Katilimeilar f
Ihtiyag olarak ~ A1-A2 - 0
goriilen dil B1-B2 01, 05,07, 012,018, 019, 033, 036 8
seviyesi C1 02, 03, 04, 05, 06, 08, 09, 010, O11, 013, 014, 015, 016, 017, 019, 42

020,021, 022,023,024, 025,026,027, 028, 029, 030, 031, 032, O34,
035, 037, 038, 039, 040, 041, 042, 043, 044, 045, 046, 047, 048

Tablo 3’te arastirmaya katilan Ogrencilerin dil 6grenme ihtiyaclarimi karsilayacak dil
seviyelerine yonelik goriisleri incelendiginde ¢ogunlugunun (f=42) C1 diizeyinin ihtiyaglarini
karsilayacagi yonlinde goriis bildirdigi goriilmektedir. B1-B2 diizeyinin yeterli olacagina
yonelik goriis bildiren katilimcilarin Tablo 3’teki Tiirk¢e 6grenme amaglarina bakildiginda
daha ¢ok iletisim kurma kaynakli oldugu fark edilmektedir. Tablo 4’te en dikkat ¢eken durum
Al-A2 diizeyinin higbir 6grencinin dil 6grenme ihtiyacini karsilamiyor olmasidir.
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Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin “temel dil becerilerine yonelik goriisleri”
analiz edilerek Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Ogrencilerin Temel Dil Becerilerine Yonelik Gériisleri

Tema Kod Katihhmeilar f
En ¢ok ihtiyagc  Okuma 02, 04, 06, 07, 09, 010, O11, 012, O15, 034, 035, 039, 040, 17
duyulan dil 042, 043, 044, 048
becerileri Yazma 01, 06,08, 011,015,016, 019, 026, 028, O34, O35, 040,041, 16
044, 047, 048
Konusma 03, 04, 05, 06, 08, 011, 012, 013, 014, 015, 016, 017, 018, 36

019, 020, 021, 022, 023, 025, 027, 028, 029, 030, 031, 032,
033, 034, 035, 036, 037, 038, 040, 044, 046, 047, 048

Dinleme 01, 04, 06, 08,011, 015, 019, 023, 024, 025, 029, 031,034, 21

038, 040, 042, 044, 045, 046, 047, 048
En s1k Okuma 02, 04, 08, 09, 011, 023, 025, 027, 041, 044, 048 11
kullanillan dil ~ Yazma 08, 011, 025, 030, 035, 038, 040, 048 8
becerileri Konusma 01, 03, 05, 06, 07, 08, 010, 011, 013, 015, 016, 017, 018, 34

019, 020, 021, 025, 026, 629, 031, 034, 035, 036, 037, 038,
040, 041, 042, 043, 044, 045, 046, 047, 048

Dinleme 05, 06,08, 011, 012,014, 015, 018, 019, 022, 024, 025, 026, 24
028, 029, 030, 031, 032, 033, 039, 041, 046, 047, 048
En ¢ok Okuma 010, 024, 038, 044 4
zorlanilan dil Yazma 01, 03,07,011, 015,024, 026, 028, 031, 040, 041, 042, 044, 15
becerileri 046, 047
Konusma 04, 05, 06, 08, 09, 012, 013, 014, O16, 017, 018, 020, 022, 25
027, 029, 030, 032, 033, 034, 035, 037, 039, 040, 044, O47
Dinleme 02, 04, 09, 010, 019, 021, 023, 025, 036, 038, 045, 047 12
Zorlandigim dil 043 1
becerisi yok

Tablo 4 incelendiginde arastirmaya katilan Ogrencilerin en cok ihtiyag duyduklari dil
becerilerinin sirastyla konusma, dinleme, okuma ve yazma oldugu goriilmektedir. En sik
kullanilan dil becerileri, en ¢ok ihtiya¢ duyulan dil becerilerine paralel olarak konusma,
dinleme, okuma ve yazma olarak siralanmaktadir. Bu durum da sosyal hayatta iletisim kurmak
icin daha sik kullanildig1 diisiiniilen sozlii iletisim becerilerinin 6n plana ¢ikmasindan
kaynaklanmaktadir. Ogrencilerin en fazla zorlandiklarimi belirttikleri dil becerilerine
bakildiginda ise konugma ve yazma becerilerinin oldugu goriilmektedir. Tablo 5°te sadece bir
ogrenci (043), C1 seviyesinde, Tiirkceye dayali dil becerilerinin higbirinde zorlanmadigini
ifade etmistir. Baz1 6grencilerin dil becerilerine yonelik goriisleri su sekildedir:

Iyi konusmada ve dinlemede zorlaniyorum. Belki karantina altindaki durumda, Tiirklerle
va da sinifca az konusmak imkanindan dolayr. (03)

En ¢ok konusmaya ihtiva¢ duyuyorum ama zor. Ciinkii dil bilgisini karistirtyorum ve
kafamda bir ciimle olusturmak zaman alryor ve dogru/gerekli kelimeleri hatirlamak zor.
(027)

Tiirk¢e anlamak ve konusmak benim i¢in 6nemlidir, ¢iinkii Tiirkiye'de yasiyorum ve ozgiir
ve bagimsiz hissetmek istiyorum. Sevdigim iilkedeki insanlari anlamak istiyorum. O yiizden
gramer ogrenmek gerekir. (O37)
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Yazmada ¢ok zorlaniyorum, yazacagim konuya ilgili ¢ok kelime bildigim halde giizel
yazamiyorum ve ¢ok yanlislarim ¢ikiyor. Bana gore yazma kolay bir sey degil ayni
zamanda ogrenci ¢ok pratik yapmasi gerekiyor. (046)

Tirkceyi yabanci dil olarak 6grenen Ogrencilerin “temel dil becerilerinin gelistirilmesine
yonelik onerileri” analiz edilerek Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Ogrencilerin Temel Dil Becerilerinin Gelistirilmesine Yénelik Onerileri
Tema Kod Katihmcilar f
Dil Ogrenciler, kendileri, eksik 01, 02, 04, 05, 08, 09, 010, 013, 015, 017, 019, 33
becerilerinin  yo6nlerini gelistirecek sekilde 021, 022, 024, 025, 026, 027, 028, 029, 030, 031,
gelistirilmesi  calismalar / faaliyetler yapmali 032, 036, 038, 039, 040, 041, 042, 043, 044, 045,

047, 048
Smif i¢inde bu becerilere 01, 03, 05, 06, 08, 012, 013, 018, 020, 021, 022, 24
yonelik ek etkinlikler 023, 026, 027,029, 030, 031, 032, 033, 034, 035,
yapilmali 036, 045, 048
Ogretmenler derslerde bu 01, 011, 013, 018, 019, 022, 029, 031, 032, 035, 13
becerilere agirlik vermeli 038, 045, 048
Egitim programinda / ders 04, 07, 013, 014, 016, 029, 031, 032, 033, 035, 13
kitaplarinda bu becerilere 037, 038,
agirlik verilmeli 046

Tablo 5 incelendiginde 6grencilerin biiylik cogunlugu temel dil becerilerinin gelistirilmesine
yonelik Oneri olarak kendi eksikliklerini kapatmak igin gerekli ¢aligmalar1 yine kendilerinin
yapmast gerektigi (f=33) onerisini sunmuslardir. Bu 6neri disinda 6grenciler siiflarda bu
becerilere yonelik ek etkinlikler yapilmasi gerektigi (f=24), 6gretmenlerin derslerde bu
becerilere agirlik vermesi gerektigi (f=13) ve egitim programlarinda/ders kitaplarinda bu
becerilere agirlik verilmesi gerektigi (f=13) onerisinde bulunmuslardir. Temel dil becerilerinin
gelistirilmesine yonelik 6grenci 6nerilerinden bazilari su sekildedir:

Benim igin egitim boyle bir sekilde yeterli ve ogretmenler biraz gelistirilmesine agirlik
vermeli. (O11)

Ekstra brogiirler veya biiyiik kitaplar olmadan dijital formda bir kitap gonderebilirsiniz.
Ayrica seslendirmeler de olur dinleme igin. (016)

Ek simif i¢i aktiviteler ve beceri uygulamalari ile daha basitlestirilmis bir kitap formatinin
faydal olacagim diistiniiyorum. (O33)

Bence egitim materyalleri yeterli sanirim. Dil egitimini alan her kimse biraz g¢aba
gostermeli, kendini gelistirmeli okuma, yazma, konusma konusunda en ¢ok da bol bol

konusmal, miizik dinlemeli, alt yazisiz filmler izlemeli. (044)

Tiirkceyi yabanct dil olarak 6grenen ogrencilerin “dil bilgisi 6gretimine yonelik goriisleri”
analiz edilerek Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6. Ogrencilerin Dil bilgisi Ogretimine Y&nelik Goriisleri
Tema Kod Katimcilar f
Dil 6gretiminde Kurs boyunca 03, 04, 05, 06, 07, 014, O16, 017, 019, 020, O21, 29
dil bilgisinin yeri  6gretilmeli 022, 023, 026, 027, 028, 029, 030, 032, O34, 035,
037, 039, 041, 043, 044, 045, 046, 048
Ogrencilerin Tiirkge 08, 015, 018, 033, 038, 040, 047 7
Ogrenme ihtiyaglarina
gore 0gretilmeli
Belirli kurlarda (A1- 031 1
A2- Bl vb.) 6gretilmeli
Temel seviyede 01, 02, 09, 013, 025 5
ogretilmesi yeterli
Gereksiz 010, 612, 024, 036 4
Fikrim yok 011 1
Dil bilgisi egitimi ~ Tiirkiye’de calismak 03,012,014, 015, 019, 023, 025, 031, 039, 042, 14
kimler i¢in énemli Isteyenler igin 043, 044, 046, 048
Tiirkce dgrenen herkes  O1, 02, 04, 06, 07, 011, 013, O16, 022, 028, 029, 14
i¢in 032, 037, 040
Tiirkgeyi Ust diizeyde 08, 09, 010, 017, 020, 021, 024, 026, O30, 033, 16
kullanmak isteyenler 034, 035, 038, 041, 043, 045
igin
Tiirkiye’de egitim 012, 014, 018, 019, 023, 025, 027, 036, 042, 043, 11
almak isteyenler igin 047
Fikrim yok 05 1
Tletisim sirasinda Anlasilabiliyorum 01, 02, 03, 04, 05, 06, 08, 09, O11, 012, 013, 014, 42
dil bilgisi hatas1 015, 016, 017, 018, 019, 021, 022, 023, 024, 025,
yapmanin 026, 027, 028, 029, 030, 031, 032, 033, 034, O35,
anlagilmaya etkisi 036, 037, 038, 039, 040, 042, 044, 045, 047, 048
Anlagilamiyorum 07,010, 020, 041, 043, 046 6

Tablo 6’da 6grencilerin dil bilgisine yonelik goriisleri incelendiginde 6grencilerin biiyiik bir
kisminin dil bilgisi 6gretimini dil 6gretiminin bir parcasi olarak kabul ettigi bundan dolay: da
ogretilmesinin gerekliligini vurguladiklar: dikkat gekmektedir. Bu kapsamda dil bilgisinin kurs
boyunca her seviyede dgretilmesi 6grenciler tarafindan en sik (f=29) ifade edilen baslik olurken
bunu, dil bilgisi 6gretiminin Ogrencilerin Tiirkge Ogrenme ihtiyaglar1 dogrultusunda
sekillenmesi &nerisi takip etmistir. Ogrencilerden bazilar1 dil bilgisinin temel diizeyde
ogretilmesinin yeterli olacagi diisiincesine (f=5) sahip oldugu goriiliirken baz1 6grencilerin de
dil bilgisi 6gretiminin gereksiz oldugu diisiincesine (f=4) sahip olduklar1 goriilmiistiir.
Ogrencilerin dil bilgisi egitiminin kimler i¢in dnemli oldugu konusundaki diisiinceleri ele
alindiginda sirastyla Tiirkiye 'de ¢alismak isteyenler icin (f=14), Tiirk¢e ogrenen herkes igin
(f=14), Tiirkgeyi iist diizeyde kullanmak isteyenler icin (f=16), Tiirkiye'de egitim almak
isteyenler icin(f=11) basliklar1 dikkat gekmektedir. Iletisim sirasinda dil bilgisi hatas1 yapmanin
anlasilmaya etkisi noktasinda 6grencilerin ¢ogunlugu (f=42) bu durumun olumsuz bir etkisi
olmadigini anlasabildiklerini belirtirken bir kisim 6grenci (f=6) anlagamadiklar1 yoniinde goriis
bildirmislerdir. Bu diisiincelere yonelik bazi1 6grencilerin goriisleri su sekildedir:

Diizenli konusmak icin gramer lazim. Universitede okudum ve sokak Tiirkcesi konusmak
istemiyorum. (O16)

Tiirkce 6grenmek isteyen herkese gereklidir. Bence hep dgrenmeliyiz. (028)

Osrencinin ihtiyaclarina ve amaclarina gére ashinda. Bana gére ne kadar fazla bilmis
olursam o kadar kar. (O38)
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Bana gore 6grencinin neden Tiirkgeyi 6grendigine bagh. Mesela eger egitim/is ise tabi
gramer Ogretimi derinden olmalidr. Genel olarak gramer ogretiminin ¢ok onemli
oldugunu diisiiniiyorum. Ogrenci hangi hedefle 6greniyorsa 6rensin ama iyice bilmek
hicbir zaman kotii olmaz. (040)

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen dgrencilerin “ders kitaplarinin 6grencilerin dil ihtiyacini karsilamada yeterligi
lizerine goriisler” analiz edilerek Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. Ders Kitaplarmin Ogrencilerin Dil Thtiyacini Karsilamada Yeterligi Uzerine Goriisler

Tema Alt tema Kod Katilimcilar f
Ders Dil 6grenme  Karsilar 03, 04, 05, 08, 09, 010, 012, 013, 014, 016,018, 36
kitaplar1  ihtiyaci 019, 020, 021, 023, 024, 025, 027, 028, 029, O30,
031, 032, 033, 034, 036, 038, 039, 040, 041, O42,
043, 044, 045, 046, 048
Karsilamaz 01, 02, 06, 07, 011, 015, 017, 022, 026, 035, 037, 12
047
Kitaplardaki Anlasilir 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 011, 015,017, 36
tablolar, 018, 019, 021, 023, 024, 025, 026, 027, 028, 030,
yonergeler 031, 033,034, 037, 038, 039, 040, 041 042, 043,
044, 045, 047, 048
Anlagihir degil 010, 012, 013, 014, 016, 022, 029, 032, 035, 036,
046 11
Kitaplarin Yeterli 02, 03, 04, 06, 07, 08, 010, 011, 012, 013, 014,
icerikleri 015,017,019, 020, 021, 022, 023, 024, 025, 026, 41
(metin, 027, 028, 029, 030, 031, 032, 033, 034, 035, 036,
alistirma vb.) 038, 039, 040, 041, 042, 043, 044, 045, 047, 048
Yetersiz 01, 05, 09, 016, 018, 037, 046 7
Oneriler Daha cok metin 02, 03, 032, 035, 040 6
ve diyalog
igermeli
Daha cok pratik 03, 014, 017, 022, 031, 034, 046 7
yapmaya imkan
tanimali
Dijitallesmeli 010, 042, 047 3
Gramer anlatan 014, 029, 037 3
boliimler daha
acik ve daha
fazla olmal
Dil becerilerine 018, 022, 031, 036, 038 5
daha fazla
odaklanilmali
Daha anlagilir 025, 026, 029, 039, 044, O45 6
ve basit olmali
Oyunlagtirmalar 028, 041 2
yer almali

Tablo 7°de arastirmaya katilan 6grencilerin ders kitaplarinin dil ihtiyacini karsilamada yeterligi
tizerine goriisleri incelendiginde 6grencilerin genelinin (f=36) ders kitaplarini dil 6grenme
ihtiyaclarmi karsilayabilen, anlasilir ve icerik bakimindan yeterli buldugu ama bazi
katilimeilarin (f=12) dil 6grenme ihtiyaglarini karsilamadiklar1 yoniinde goriis bildirdikleri
goriilmektedir. Ders kitaplara yonelik olumlu goriisler fazla olmasina karsilik 6grencilerin
ders kitaplarinin gelistirilmesine yonelik onerileri de fazladir. Bazi Ogrencilerin ders
kitaplarinin dil ihtiyacini karsilamada yeterligi tizerine goriisleri su sekildedir:
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Her materyaller iyi, fakat tablolar biraz acik gerekiyor. Ogretmensiz hi¢ anlayamam.
(018)

Anlasilmast icin daha kolay, her paragraftan sonra bir sozliik olmali. Gramer tablolarin
anlamak i¢in daha kolay olmalidir. Her metinde bir seslendirme olmali- okurken dogru
telaffuzu dinlemek onemlidir! (029)

Kolay ve herkese ag¢ik olmak zorunda ¢iinkii okuyan ogrencilerin ¢ok farkl yast var, hem
de ¢ok farklu iilkeler. Mesela Azerbaycan’dan gelene kolay gelebilir ¢iinkii dilleri benziyor,
ama bu Amerikali igin zor. (044)

Belki calisma kitaplar: yerine programa dijital dil uygulamasi eklemek gerek. Ogrencilerin
seviyesine ve ihtiya¢larina gore ayarlanabilen uygulama. Béylece her ogrenci, ogrenme
stirecindeki en biiyiik problemlerinin iistesinden gelebilir ve gelecekteki bilgiler icin gii¢lii
bir temel olusturabilir. (047)

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen dgrencilerin “birlikte egitim gordiigii yas gruplarina yonelik goriisleri” analiz
edilerek Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Ogrencilerin Birlikte Egitim Gérdiigii Yas Gruplarina Yénelik Goriisleri

Tema Kod Katilimcilar f
Farklr yas Olumlu etkiler 01, 02, 03, 05, 07, 08, O11, 012, 015, O16, 017, O18, O19, 29
gruplarinin 023, 024, 025, 026, 028, 032, 033, 034, 035, 037, 039, O41,

ayni sinifta 042, 043, 044, 048

dgrenim Olumsuz etkiler 010, 014, 027 3
gormesi Etkisi olmaz 04, 06, 09, 013, 020, 021, 022, 029, 030, 031, 032, O36, 038, 17

040, 045, 046, 047

Tablo 8 incelendiginde dgrencilerin biiylik cogunlugunun (f=29) farkli yas gruplariyla birlikte
aynt smifta egitim almalarinin olumlu bir etkisi oldugu yoniinde goriis bildirdikleri
goriilmektedir. Fakat buna karsilik yine dgrencilerin kiiciimsenemeyecek bir kismi (f=17) bu
durumun egitim siirecinde herhangi bir etkisi olmadig1 yoniinde goriis bildirmislerdir. Ayni
smifta farkli yas gruplarinin bulunmasinin egitim siirecine olumsuz etkisi oldugu yoniinde
sadece 3 O0grenci goriis bildirmistir. Bu ¢ercevede bazi1 6grencilerin birlikte egitim gordigii yas
gruplarina yonelik goriisleri su sekildedir:

Bence yas farki 6nemli degil. Ciinkii herkes kendisi icin dgreniyor. (06)

Bence 70 yagsl bir insan Tiirk dilini ogrenirse benim i¢in ¢ok motivasyon olur. O
ogrenebilse ben 6grenebilirim. (O15)

Bana daha yakin yas grubunda olmak tercih ediyorum daha kiiciik yaslarla olmak bence
ogrenme stirecine engel ediyor ¢iinkii bilgi, hayat tecriibesi ve diisiinceler farkli oluyor.
(026)

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Tirkceyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin dil ihtiyaglarini tespit etmek amaciyla yapilan
bu arastirmanin verileri Akdeniz Universitesi ve Ankara Universitesi TOMER’de egitim goren
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ogrencilerden elde edilerek analiz edilmis ve ulasilan sonuglar agagida sunularak alan yazindaki
benzer ¢alismalarla karsilastirilmistir.

Arastirmanin sonuglart degerlendirildiginde; katilimc1 6grencilerin birden fazla amag
dogrultusunda Tirkge ogrenmek istedikleri tespit edilmistir. Bu amaclara bakildiginda
Tiirkiye’de yasamak, Tiirk kiiltliriinii tanimak, Tiirkiye’de egitim almak, Tiirk olan yakinlartyla
iletisim kurabilmek, Tirkiye’ye turist olarak gelmek, farkli dilleri 6grenmek gibi amaglarin
bulundugu tespit edilmistir. Tunagiir ve Kardas (2021) Suriyeli 6grenciler lizerinde yaptiklari
arastirmada Suriyeli Ogrencilerin Tiirkge Ogrenme gerekgelerinde Tiirkiye’de yasamak,
Tiirkiye’de egitim almak ve sosyal yasama uyum basliklarini tespit etmislerdir. Yine Direkci,
Simsek ve Akbulut (2020) yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde kiiltiir aktarimi1 konulu
yaptiklar1 ¢alismada 6grencilerin Tiirkiye’de yasamak, egitim almak gibi amaglarinin 6ne
ciktigini, Maden ve Iscan (2011) Hindistan’da yaptiklari ¢alismada katilimer dgrencilerin Tiirk
dilini 6grenme amaglarinin meslek sahibi olmak, Tiirk tarihini, kiiltiiriinii ve medeniyetini
merak etmek ve tanimak, ¢ok dilli olmak, Tiirkiye’yi tanimak ve ziyaret etmek oldugunu, Sayar
(2019) ve Yilmaz (2014) yaptiklar1 ¢calismada yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen d6grencilerin
amaglarmin Tiirk kiiltiirinli daha yakindan tanimak ve Tiirk¢ede uzmanlagsmak oldugunu tespit
etmislerdir.

Katilimeilarin dil ihtiyaglarini karsilayacak dil diizeylerine bakildiginda C1 diizeyinin
katilimcilarin - gogunun ihtiyaglarini karsilayacagi tespit edilmistir. Katilimcilarin  dil
becerilerine yonelik ifadeleri incelendiginde en fazla ihtiya¢ duyulan becerinin konusma
oldugu, bunu dinleme, okuma ve yazma becerilerinin takip ettigi goriilmektedir. Bunun yani
sira katilimcilar en fazla konusma ve yazma dil becerilerinde zorlandiklarini ifade etmislerdir.
Kan, Siiliisoglu ve Demirel (2013) tarafindan yapilan caligmada katilimcilarin neredeyse
tamami en fazla konusma becerisini gelistirmede zorluk ¢ektiklerini ifade ederken egitimcilerin
de biiyiik c¢ogunlugu kendilerinin, katilimcilarin konusma becerilerini  gelistirmede
zorlandiklarini belirtmislerdir. Gani ve Kuruoglu (2021) tarafindan yapilan Izmir’deki Suriyeli
miilteci ¢ocuklarin ifade edici dil becerilerinin incelendigi arastirmada katilimcilarin %71°1
“Tiirk¢eyi anlamakta mi1, konusmakta mi1 zorluk yasityorsunuz?” sorusuna “konusmak” yanitini
vermiglerdir. Karabulut ve Karabulut (2021) tarafindan yapilan arastirmada Tiirkiye’de yasayan
yabanc1 uyruklu 6grencilerin anlama becerisi baglaminda temel dil ihtiyacinin dinleme, anlatma
becerisi baglaminda temel dil ihtiyacinin ise konusma oldugu, en kolay gelistirdikleri dil
becerisinin dinleme, en zor gelistirdikleri dil becerisinin ise yazma oldugu ortaya konulmustur.
Biiyiikikiz ve Hasirci, (2013) tarafindan yapilan calismada Tiirkce konusmanin zor oldugu,
konusma becerisinin gelismesine yonelik sinif icinde ve disinda 6gretmenlerle 6grencilerin
farkli sorumluluklar tasidigi, ¢evre faktoriiniin bireylerin konusma becerisi ilizerinde etkisi
oldugu bazi sesleri seslendirmenin zor oldugu ve bireylerin ana dillerinin Tirkge
konusmalarinda etkisi oldugu tespit edilmistir. Goger ve Karadag, (2020) tarafindan yapilan
arastirmada ise iletisimsel beceriler olan konusma ve dinlemenin ayr1 ayri incelendigi ve bu
becerileri gelistirmede farkli eksikliklerin oldugu i¢in yeterli diizeyde olmadig1 belirlenmistir.
Bu ¢aligmalar arastirmanin konusma ve yazma becerisinin en zorlanilan beceri olmasi sonucu
ile benzerlik gdstermektedir.

Katilimcilarin dort temel dil becerisinin gelistirilmesine yonelik Onerileri incelendiginde
katilimcilarin ¢ogunlugunun eksiklikleri gidermek i¢in yapilacak caligmalari kendilerinin
yapmas1 gerektigini ifade ettikleri tespit edilmistir. Bunun yani sira katilimcilarin temel dil
becerilerinin gelistirilmesi i¢in egitim programinda ve ders kitaplarinda diizenlemelerin
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yapilarak daha yogun islenmesi gerektigi ve smif i¢inde de bu dogrultuda daha fazla etkinlik
yapilmasi gerektigi yoniindeki goriisleri dikkat cekmektedir.

Katilimeilarin dil bilgisi 6gretimi ile ilgili gortsleri incelendiginde dil bilgisi 6gretimini dil
Ogretiminin ayrilmaz bir parcasi olarak gordiikleri ve bu nedenle 6gretilmesi gerektigini ifade
ettikleri goriilmiistiir. Baz1 katilimcilar dil bilgisinin temel seviyede Ogretilmesini yeterli
bulurken bazilar1 da gereksiz bulmaktadir. Ogrencilerin bir kismu iletisim kurarken dil bilgisi
hatalar1 yapsalar bile karsi tarafin kendilerini anladiklarini dile getirken bir kismi da karsi
tarafin kendilerini anlamakta zorluk ¢ektiklerini ifade etmislerdir.

Katilimer 6grencilerin dil 6gretiminde kullanilan ders kitaplarinin yeterligi ile ilgili goriisleri
incelendiginde bazi 6grencilerin kullandiklari ders kitaplarinin ihtiyaglarini karsilamada yeterli
oldugu yoniinde olumlu goriis bildirdikleri goriiliirken ¢ogunlugunun da olumsuz goris
bildirdigi dikkat c¢ekmektedir. Biger ve Kilig, (2017) yaptiklar1 ¢alisma neticesinde
ogretmenlerin ders kitaplarinin birgok eksiginin bulundugu ve kitaplarin 6grenci seviyesine
uygun olmadig1 yoniinde goriis bildirdiklerini tespit etmislerdir. Sehitoglu (2020) Hindistan’da
yabanci dil olarak Tiirkge dgretiminde okutulmakta olan ders kitaplarinda 6zellikle metinlerin
secimi ve dil 6zellikleri yoniinden bazi eksiklerin oldugunu belirlemistir. Bu sonuglar ders
kitaplarinin gelistirilmesine ihtiya¢ duyulduguna yonelik goriislerle ortiismektedir.

Katilime1 Ggrencilerin beraber egitim gordiigii Ogrencilerin yaslarina yonelik gortsleri
incelendiginde cogunlugunun farkli yas gruplarinin aym sinifta yer almasinin 6grenmeyi
olumlu etkiledigini belirttigi ama 6nemli bir kisminin da bu durumun 6gretim siirecine herhangi
bir etkisinin bulunmadigini belirttigi goriilmiistiir. Bu sonuglara dayanarak dil 6gretimi
siniflarinda farkli yasta 6grencilerin bulunmasinin 6gretimi olumsuz etkilemedigi ayni yasta
olan 6grencilerden olusan bir sinif olugturmanin zorunlu olmadig: sdylenebilir.

Etik Metin
Bu makalede arastirma ve yayin etigi kurallar takip edilmektedir. Makale ile ilgili her tiirlii
thlalin sorumlulugu yazar/yazarlara aittir.
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Determining The Language Needs Of Students Learning Turkish As A Foreign Language

This research on teaching Turkish to foreigners is a qualitative research aiming to determine
the language needs of students learning Turkish as a foreign language. The sub-problems of the
research are as follows: 1. What are the opinions of the students who learn Turkish as a foreign
language on the aims of learning Turkish? 2. What are the opinions of students who learn
Turkish as a foreign language about the language level that will meet their Turkish learning
needs? 3. What are the opinions of students learning Turkish as a foreign language on basic
language skills? 4. What are the suggestions for improving the basic language skills of students
learning Turkish as a foreign language? 5. What are the views of students learning Turkish as
a foreign language on grammar teaching? 6. What are the opinions of the students who learn
Turkish as a foreign language on the adequacy of the textbooks in meeting the language needs
of the students? 7. What are the opinions of the students who learn Turkish as a foreign language
about the age groups they study with?

In this study, case study, one of the qualitative research designs, was used. A case study is a
detailed examination of a limited system in order to gather systematic information about its
operation and operation. The study group of the research consisted of 48 students continuing
their education at Akdeniz University TOMER and Ankara University TOMER Center and
branches in the spring semester of the 2019-2020 academic year. In order to collect qualified
data from the students, the condition of having taken at least one level was sought and A2 level
was accepted as the lower limit. Personal information form and semi-structured interview form
were used as data collection tools in the research. In the personal information form for students,
there are 4 questions about the gender, age, mother tongue and language level of the
participants. In the research, data were collected using the interview technique and a semi-
structured interview form in order to collect information about all aspects of the subject.
Interviews were recorded in online environments for 15-20 minutes, recorded and then
transcribed. The collected data were analyzed by the researcher and a field expert. When the
results of the research are evaluated; It has been determined that the participating students want
to learn Turkish for more than one purpose. When we look at the basis of these purposes, they
are currently living in Turkey. Apart from this purpose, it has been determined that students
also have goals such as living in Turkey, getting to know Turkish culture, getting education in
Turkey, communicating with Turkish relatives, coming to Turkey as a tourist, and learning
different languages. Considering the language levels that will meet the language needs of the
participants, it has been determined that most of the participants will meet the needs of the C1
level. Apart from this, some of the participants stated that the B1-B2 level could also meet their
needs, while none of the participants stated that the A1-A2 level would meet their needs. When
these expressions of the participants are examined, it can be said that they generally want to
learn the Turkish language at a level that they can understand/explain as well as possible, with
both grammatical, figurative and formal expressions. When the expressions of the participants
about language skills are examined, it is seen that the most needed skill is speaking, followed
by listening, reading and writing skills. Considering the participants’ Turkish learning
objectives, it is a natural result that speaking skills take the first place. The most frequently used
and most needed language skills of the participants show parallelism. In addition, the
participants stated that they had the most difficulty in speaking and writing language skills.
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As a result of the research, students who learn Turkish as a foreign language want to learn this
language at least at B level for more than one purpose, they need verbal communication skills
the most, they see grammar teaching as an integral part of language teaching, although some
have positive opinions about the adequacy of the textbooks, the majority of them do not. It has
been determined that they have negative opinions and that the age of the students they study
with has a positive effect on their learning or does not have any effect. When the suggestions
of the participants for the development of four basic language skills were examined, it was
determined that the majority of the participants stated that they should do the work to be done
to eliminate the deficiencies. In addition, the opinions of the participants that it is necessary to
make arrangements in the education program and textbooks in order to develop basic language
skills, and that more activities should be carried out in this direction in the classroom draw
attention. When the views of the participants about grammar teaching were examined, it was
seen that they saw grammar teaching as an integral part of language teaching and therefore
stated that it should be taught. While some participants find teaching grammar at the basic level
sufficient, others find it unnecessary. When asked about their opinions about who is important
for grammar education, it was seen that the students made a ranking as for those who want to
work in Turkey, for anyone learning Turkish, for those who want to use Turkish at a high level,
and for those who are considering studying in Turkey. While some of the students stated that
even if they made grammatical mistakes while communicating, the other party stated that they
understood them, while others stated that the other party had difficulty in understanding them.
When the opinions of the participant students about the adequacy of the textbooks used in
language teaching are examined, it is noteworthy that some of the students stated that the
textbooks they used were sufficient to meet their needs, while the majority of them reported
negative opinions. It is also noteworthy that the students expressed more opinions as their
current language level increased. When the opinions of the participant students about the ages
of the students they were educated with were examined, it was seen that most of them stated
that being in the same class of different age groups had a positive effect on learning, but a
significant part of them stated that this situation did not have any effect on the teaching process.
Based on these results, it can be said that the presence of students of different ages in the
language teaching classes does not affect the teaching negatively, and it is not necessary to
create a class consisting of students of the same age.
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