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Bu arastirmada; Oz Diizenlemeli Strateji Gelistirme Modelinin (ODSG) ilkokul dordiincii
swmif 6grencilerinin elestirel yazma becerilerinin gelistirilmesine etkisi incelenmistir. Aragtirma
karma modelde tasarlanmis ve eylem arastirmasi tiiriinde desenlenmistir. Ayrica arastirmada
deneysel desen tiirlerinden “Tek Gruplu Ontest- Sontest Zayif Deneysel Desen” kullanilmistir.
Arastirma verileri; elestivel yazma olgegi, etkinlik kdagitlar, odak grup goriismeleri,
arastrmact giinliigii ve gozlem formlart araciigiyla toplanmistir. Arastirmanmin ¢alisma
grubunu 2021-2022 Egitim-Ogretim yilinda Aydin ilindeki bir ilkokulun dérdiincii sinifinda
ogrenim goren 21 ogrenci olusturmugstur. Arastirmadan elde edilen nicel veriler “Bagiml
Orneklem t-testi” ve “Pearson Momentler Carpimi Korelasyonu” kullamilarak analiz
edilmigtir. Aragtirmamin nitel verileri ise gézlem ve odak grup goriismeleri ile elde edilmis ve
tematik kodlama teknigi ile yorumlanmistir. Arastirma sonunda dgrencilerin ontest ve
sontestlerden aldiklar: puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamly bir farkin oldugu,; sontest
ve kalicilik testlerinden aldiklar: puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli, pozitif ve yiiksek
diizeyde bir korelasyonun oldugu gorilmiistiir. Arastirmada yapilan gézlemler ve
gerceklestirilen  goriismeler dogrultusunda, ODSG Modeliyle tasarlanan etkinliklerle
gergeklestirilen elestirel yazma egitiminin, ilkokul dérdiincii simif 6grencilerinin elestirel yazma
becerilerinin gelisimine katki sagladigi séylenebilmektedir.
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The Effect of Self-Regulated Strategy Development Model on the
Development of Critical Writing Skills of Primary School Fourth
Grade Students

Abstract

In this study; The effect of the Self-Regulated Strategy Development Model (SRSD) on the
development of critical writing skills of primary school fourth grade students was examined.
The research was designed in a mixed model and patterned in the type of action research. In
addition, "Single Group Pretest-Posttest Weak Experimental Design”, which is one of the
experimental design types, was used in the research. Research data; critical writing scale,
activity papers, focus group interviews, researcher's diary and observation forms. The study
group of the research consisted of 21 students studying in the fourth grade of a primary school
in Aydwn in the 2021-2022 academic year. Quantitative data obtained from the research were
analyzed using the "Dependent Sample t-test" and "Pearson Product Moments Correlation”.
The qualitative data of the research were obtained through observation and focus group
interviews and interpreted with thematic coding technique. At the end of the research, there
was a statistically significant difference between the scores of the students in the pretest and
posttest; It was observed that there was a statistically significant, positive and high level
correlation between the scores they got from the posttest and retention tests. In line with the
observations and interviews made in the research, it can be said that the critical writing
education carried out with the activities designed with the ODSG Model contributes to the
development of the critical writing skills of the fourth grade primary school students.

Keywords: Self-Regulation, critical writing, SRSD Model

Giris

Giiniimiizde, insanlarin ulasabildigi her alanda bilginin iretilmesi, kullanilmas1 ve
aktarilmasina yonelik ¢ok hizli bir degisim ve doniisim yaganmaktadir. Bu sebeple
toplumlarin yasanan degisim ve doniisimlere ayak uydurabilecek bireyler
yetistirmeye ihtiyaci vardir. Yetistirilen bireyler, sadece “bilgiyi 6grenen” degil ayni
zamanda “bilgiyi treten” konumunda olmahidir. Kendilerine sunulan bilginin
dogrulugunu arastirmali, yorumlamali, yapilandirip elestirebilmeli, edindigi yeni bilgi
ile var olan bilgilerini kiyaslayarak ¢ikarim yapabilmelidir. Bireylerin bu niteliklere
sahip olabilmeleri, okuma ve yazma becerilerinin elestirel bir bakis a¢is1 temelinde
gelisimiyle miimkiin olmaktadir. Bu kapsamda elestirel diisiinme, elestirel okuma ve
elestirel yazma gibi becerileri bireylere erken yaslarda kazandirmak elzem bir hale
gelmektedir. Bu beceriler arasinda “elestirel yazma becerisi” yirmi birinci yiizyilda
bireylerin kazanmalar1 ve gelistirmeleri gereken Onemli beceriler arasinda yer
almaktadir. Elestirel yazma, icinde yasadigimiz ¢agin gereklerine uygun olan ve
gilincel egitim sistemlerinde olmasi gereken bir yazma tiirii olarak kargimiza
¢ikmaktadir.
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Elestirel yazma, 2005 Tiirke Dersi Ogretim Programu (MEB, 2005) ile
miifredatlarda yer almis; dgrencilerde elestirel ve yaratic1 bakis agisi olugturmak,
onlarin konuyla ilgili yeni ve farkli diigiince tiretmelerini saglamak amaciyla Tiirkge
derslerinde kullanilmaktadir. Demirel ve Sahinel (2006, s.113) ilkokul birinci siniftan
itibaren yazma becerisinin gelistirilmesinde kullanilan yontem ve tekniklerin
dordiincti ve besinci siniflarda farklilagtigini ifade etmekte ve yerini sebep sonug
iligkilerinin kurularak problemlerin ¢oziilebildigi, sorgulayici ve planli bir yazma tiirii
olan elestirel yazmaya biraktigini vurgulamaktadir.

Elestirel yazma ile ilgili alanyazindan baz1 ¢aligmalara ulagilmistir (Goger, 2010,
s.181; Karabay, 2013, s.754; Karaca, 2019, s.22; Kurland, 2021; MEB, 2006, s.72;
Paul & Elder, 2005, s.40; Topguoglu & Tekin, 2013, 5.1600; Wallace & Wray, 2008,
s.12). Bu caligmalarda; elestirel yazmanin tanmimi ve unsurlarina yonelik tespitlerin
yapildigi goriilmistiir. Buna gore elestirel bir yazida, baz1 6zellikler bulunmalidir. Bu
Ozellikler elestirel yazmanin boyutlar1 olarak su sekilde ifade edilebilir: “Planlama,
kanit sunma ve ikna etme, sorgulama, ¢ok yonlii disiinme, nesnellik, tutarlilik, agiklik
ve akicilik, sekil ve bigim”.

Bilgiyi 6grenen ve iireten konumundaki bireyler elestirel yazma boyutlarini
kendilerinin yapilandirdig1 bir siire¢ olarak gormelidir. Bu dogrultuda bireylerin kendi
ogrenmeleri ile ilgili bazi hedefler belirledikleri, bu hedeflere ulagsmak igin gesitli
stratejiler sectikleri, 6grenme siirecleri boyunca davranmiglarini, motivasyonlarini,
bilissel durumlarini kontrol ederek yonettikleri ve siire¢ sonunda kendi 6grenmelerini
degerlendirdikleri bir 0grenme olan 6z diizenlemeye dayali Ogrenme
gerceklestirmeleri gerekir.

Graham ve Harris (2005) 6z diizenlemeli 6grenme tiirlerinden biri olan “Oz
Diizenlemeli Strateji Gelistirme (ODSG) Modeli” sayesinde 6grencilerin yazma
calismalarmi  daha kolay diizenleyerek yazma  siireclerini daha iyi
anlamlandirabildiklerini ifade etmektedirler. Yine Graham ve Harris (2000), yazma
becerisinin gelismesinin {ist diizeyde 6z diizenleme yapmaya bagli oldugunu
vurgulamaktadirlar. Bu sebeple Harris, Schmidt ve Graham (1997) yazma
calismalarinda ODSG Modelini kullanmanin gerekliligini vurgulamaktadir. ODSG
Modeli, 6grencilere yazma stratejisini 6grenme ve uygulama imkam sunmakta olan
bir model olup alt1 asamadan olusmaktadir. Bu asamalar su sekildedir: “On bilgileri
gelistirme ve harekete gecirme, Stratejinin faydalarini ve amacim tartisma, stratejinin
kullanimin1 modelleme, stratejiyi akilda tutma, stratejiyi destekleme, bagimsiz
performansi devam ettirme (Friedlander, Harris, Graham & Mason, 2008, s.14-19).

Bireyin 6grenme siirecinde daha fazla sorumluluk iistlenmesini ve siirece etkin
olarak katilmasini gerektiren ODSG Modeline uygun 6grenme yaklagimi, bireylerle
ilkokul yillarindan itibaren tamistirilmalidir. Bu bilgiler 1g181nda iist diizey becerileri
kullanmay1 gerektiren ¢agdas bir yazma tiirii olan elestirel yazmanin yine iist diizey
becerileri kullanmay1 gerektiren ve bireylere kendi 6grenme sorumluluklarini
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yiikleyen giincel bir 6grenme modeli olan ODSG Modeli ile gelistirilebilecegi
sOylenebilir.

Aragtirmanin  odak noktast olan elestirel yazma, iilkemizde ilk defa
yapilandirmacilik anlayisiyla gelistirilen 2005 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda
yer alan ve kullanilmasi 6nerilen yazma yontemlerindendir (MEB, 2006, s. 70-72).
Bu yazma tiirii, daha sonra 2015, 2018 ve 2019 Tiirk¢e Dersi Ogretim Programlarinda
da yer almistir. Fakat bu programlar incelendiginde, ilkokul dordiincii siif
Ogrencilerinin  elestirel yazma becerilerini dogrudan gelistirmeye yonelik
kazanimlarin ve kazanimlara yonelik drnek etkinliklerin olmadigi tespit edilmistir. Bu
durum, ¢agin gereklerine uygun bir sekilde gelistirilmekte ve yeni yaklasimlara bagl
olarak giincellenmekte olan Tiirkce Dersi Ogretim Programlarindaki énemli bir
eksiklik olarak goriilebilir. Programlardaki eksikligin yani sira alanyazinda ilkokul
diizeyinde elestirel yazma ile ilgili yapilan ¢aligmalar (Bitir & Duran 2021a; Bitir &
Duran 2021b; Dal, 2012; Karabay, 2013; Potur, 2014; Unal & Tekin, 2013; Yilmaz,
2006) mevcut olsa da bu calismalarin elestirel yazmanin Ogretimine yonelik
uygulamalar icermedigi tespit edilmistir. Tiirkce Dersi Ogretim Programlarindaki ve
alanyazinda yer alan ¢aligmalardaki ilkokul diizeyindeki bu eksiklik arastirmaya yon
vermis ve bu dogrultuda arastirmada ilkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin elestirel
yazma becerilerinin gelistirilmesi amaglanmistir.

Ayrica ODSG Modeli ile ilgili alanyazin incelendiginde ODSG Modeli ile yazma
egitiminin iligkilendirildigi ¢alismalara (Burke & Burke, 2005; Can, 2016; Fischer,
2002; Graham, Harris & Mason, 2005; Mason, Snyder, Sukram & Kedem, 2006;
Miildiir, 2017; Saddler, Moran, Graham & Harris, 2004; Sarikaya, 2019; Uygun,
2012) rastlansa da ODSG Modeli ile elestirel yazma egitiminin iliskilendirildigi
calismalara rastlanmamistir. Bu calismanin alanyazindaki eksikligi giderecegi
Ongorilmiistiir.

Bu dogrultuda arastirma, “Oz Diizenlemeli Strateji Gelistirme (ODSG)
Modeli™nin ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin elestirel yazma becerilerine olan
etkisini incelemeyi amaglamistir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap
aranmaya calisilmistir:

1. “ODSG Modeli” ile tasarlanan elestirel yazma egitiminin ilkokul dordiincii
smif 6grencilerinin elestirel yazma becerilerini gelistirmeye etkisi nasildir?

a) “ODSG Modeli” ile tasarlanan elestirel yazma etkinliklerinin, ilkokul

dordiincii simif Ogrencilerinin elestirel yazma becerilerinin gelisimine
(Ontest puanlar1 ve sontest puanlari arasinda fark) etkisi nasildir?

b) “ODSG Modeli” ile tasarlanan elestirel yazma etkinliklerinin elestirel
yazma egitiminde kaliciliga olan etkisi (sontest puanlar1 ve kalicilik testi
puanlari arasindaki fark) nasildir?

2. Ilkokul dérdiincii simf dgrencilerinin “ODSG Modeli” ile tasarlanan elestirel
yazma egitimine yonelik goriisleri nelerdir?
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3.  ODSG Modeli ile tasarlanan elestirel yazma egitimi siireci ile ilgili genel
gozlemler nelerdir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Aragtirma belirli bir ¢alisma alaninda karsilagilan sorunlarin ¢6ziilebilmesi veya
calisma alanindan alinacak verimin artirilabilmesi amaciyla kullanilan
nitel arastirma yaklagimlarindan biri olan eylem arastirmasi (Fraenkal & Wallen,
2006; Johnson, 2005) olarak desenlenmistir. Eylem arastirmalarinda 6ncelikle sorun
tespit edilir, ardindan sorun tanimlanir ve sorunun ¢dziimiine yonelik bir eylem plam
hazirlanir (Costello, 2007; Ferrance, 2000; Yildirim & Simsek, 2006). Bu arastirmada
da aragtirmaci ilkokul diizeyinde elestirel yazma egitiminin yetersizligi ile ilgili
sorunu tespit etmis, sorunu agik ve anlagilir bir bigimde tanimlamis, ardindan ¢6ziim
olarak “ODSG Modeli’nin ilkokul dordiincii sinif dgrencilerinin elestirel yazma
becerilerine etkisini incelemek istemis ve bir eylem plani olusturarak soruna yonelik
¢Ozlim Onerisini uygulamistir.

Arastirmada, aragtirmacinin arastirma problemlerini anlamak i¢in hem nicel hem
de nitel veriler topladigi, iki veri setini birbiriyle biitiinlestirdigi ve daha sonra bu iki
veri setini biitiinlestirmenin avantajlarin1 kullanarak sonuglar ¢ikardig: bir arastirma
yaklagimi olan karma yontem (Creswell, 2017, s.2) kullanilmistir. Arastirmacinin
calismada ortaya konan problemin sadece nicel verilerle agiklanamayacagini
diigiinerek arastirmada nitel verilerin de kullanilmasina karar vermesi arastirmada
karma yontemin kullanilma gerekgesini olugturmaktadir.

Bu dogrultuda arastirmada “Oz Diizenlemeli Strateji Gelistirme (ODSG)
Modeli”nin 6grencilerin elestirel yazma becerilerine olan etkisini belirlemek igin nicel
model olarak “Tek Grup Ontest-Sontest Zayif Deneysel Desen” kullanilirken; nicel
verileri gozlem ve goriisme veri toplama araglari ile destekleyerek daha iyi tartigmak
i¢in nitel model kullanilmstir.

Cahsma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Aydin ilinde bir
ilkokulda 6grenim gérmekte olan 21 ilkokul dérdiincii sinif 6grencisi olusturmaktadir.
Arastirmanin ¢aligma grubu, uygun Ornekleme yontemi ile belirlenmistir. Uygun
ornekleme yonteminde arastirmaci ihtiyact oldugu bir gruba ulasana dek, en kolay
erisilebilir yanitlayicilarla ¢alisir ya da en erisilebilir ve en iist diizey gesitlilik
saglayacak bir ornek iizerinde arastirir (Biylikoztirk, 2014, s.92). Bu calismay1
yiiriiten arastirmaci, kolay ulasilabilir olmasi sebebiyle daha rahat bir ¢alisma ortami
saglayabilmek ve nitelikli gézlem verileri elde edebilmek i¢in ¢alisma grubunu sinif
Ogretmeni olarak gorev yaptigi okuldan se¢mistir.
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Veri Toplama Araclari

Eylem arastirmalarinda veri toplanirken siirecin detayli ve kapsamli bir sekilde
ylriitiiliip bulgularin saglam temellerle desteklenmesi icin veri gesitliligine ihtiyac
vardir. Bu dogrultuda en az ii¢ farkli veri toplama aracindan faydalanilmalidir
(Ferrance, 2000; McMillian, 2000). Calismada kullanilan veri toplama araglari detayli
bir sekilde aciklanmustir.

(")ntest, Sontest ve Kalicilik Testi Formlar:

Arastirmada ODSG Modeli dogrultusunda arastirmaci tarafindan gelistirilen elestirel
yazma etkinlik kagitlar1 arastirma siirecinde toplanan Onemli veri toplama
araglarindandir. Elestirel yazma egitimi ile ilgili yapilacak uygulamanin 6ncesinde
ogrencilerin elestirel yazmaya yonelik hazirbulunusluk diizeylerini belirlemek
amaciyla hazirlanan etkinlik kagitlar: aragtirmanin dntest verilerini olugturmustur. 12
haftalik uygulama siireci sonunda 6grencilerin elestirel yazma beceri diizeylerini
belirmeye yonelik hazirlanan etkinlik kagitlari ise arastirmanin sontest verilerini
olusturmustur. Sontest verilerinin elde edilmesinin ardindan gegen dort haftanin
sonunda uygulanan ve uygulamanin 6grencilerin akillarinda kalma diizeylerini
belirlemeye yonelik hazirlanan etkinlik kagitlari ise arastirmanin kalicilik testi
verilerini olusturmustur. Bu etkinlik kagitlar1 sablon olarak birbirinin benzeri olmakla
birlikte 6grencilere verilen yazma konular1 bakimindan farklilik géstermektedir.

Elestirel Yazma Dereceli Puanlama Anahtari

Arasgtirmanin nicel verileri, 6grencilerin yazili iiriinlerinin degerlendirilmesi amaciyla
aragtirmact tarafindan gelistirilen sekiz boyut, on dokuz madde ve bes diizeyden
olusan Elestirel Yazma Dereceli Puanlama Anahtar1 (Bitir & Duran, 2021) araciligiyla
toplanmustir.

Goriisme Formu

Aragtirmada nitel veri toplamaya yonelik olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan yari
yapilandirilmis gériisme formu kullanilmigtir. Bu form, uygulama siirecinin ardindan
ogrencilerin hem “ODSG Modeli” ile ilgili hem de elestirel yazma ile ilgili
gorlislerinin  belirlenebilmesini gerektiren sorulardan olusmaktadir. Arastirmaci,
hazirladig1 yar1 yapilandirilmig gériisme formunu alan uzmanlarinin goriisiine sunmus
ve alan uzmanlarindan gelen olumlu doniitler neticesinde s6z konusu formu
aragtirmaya nitel veri toplamak amaciyla kullanmistir.

Gozlem Formu

Arastirmada kullanilan nitel veri toplama araglarindan bir digeri de gozlem formudur.
Bu form, dgrencilerin ODSG Modelinin asamalarini kavrayabilme diizeylerini ve
elestirel yazmanin boyutlarin1 uygulayabilme durumlarimi tespit etmeye yonelik
aragtirmact tarafindan gelistirilen bir formdur. Arastirmaci, hazirladigi goézlem
formunu alan uzmanlariin goériisiine sunmus ve alan uzmanlarindan gelen olumlu
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doniitler neticesinde s6z konusu formu, arastirmanin diger bir nitel veri toplama araci
olarak kullanmistir. Aragtirmada uygulama siirecini yiiriiten aragtirmaci, uygulamaya
ayrilan siireyi verimli kullanabilmek ve uygulama siirecine odaklanarak siireci etkili
bir sekilde yonetebilmek amaciyla gézlem formunu kendisi doldurmayarak uygulama
yaptigt sinifin 6gretmenini gézlemci olarak belirlemistir.

Arastirmaci Giinliigii

Aragtirmac1 giinliikleri, arastirmada yapilan gozlemlerin bir biitin halinde
degerlendirilip yorumlanmasina olanak taniyan ve eylem arastirmalarinda sikca
kullanilan nitel veri toplama araglarindandir. Johnson (2005) arastirmaci
giinliiklerinin gézlem, analiz, ¢izim, kisa not, dogrudan alinti, 6grenci goriisleri,
aragtirmacinin izlenim ve gorisleri gibi ¢esitli verileri kapsayan sekilde olmasi
gerektigini ifade etmektedir. Bu dogrultuda arastirmaci, kendi gézlemlerini gézlemci
o0gretmenin gozlemleriyle karsilagtirabilmek ve arastirma siirecine yonelik genel bir
degerlendirme yapabilmek adina gézlem ve izlenimlerini kendi duygu, diisiince ve
tecriibeleri ile birlestirerek kisa notlar seklinde giinliige kaydetmistir.

Veri Toplama Siireci

Bu asamada, aragtirmanin veri toplama siirecinin baslamasi i¢in elde edilen tiim
kuramsal bilgiler bir plan dahilinde eyleme donistiiriilir. Bu dogrultuda arastirma
stireci Sekil 1°deki adimlar takip edilerek gergeklestirilmistir.

4

* Arastirma probleminin belirlemesi

* Eylem planinin olusturulmasi

* Model gelistirilmesi ve 6retim paketinin hazirlanmasi

« Uygulama siirecinin planlanarak uygulamanin gerceklestirilmesi ]

Sekil 1. Eylem arastirmas: Siireci

Sekil 1°deki eylem arastirma siirecine yonelik izlenecek adimlarin belirlenmesinin
ardindan aragtirmanin eylem plam olusturmustur. Eylem planinin olusturulmasi
asamasinda arastirmanin temellerini olusturacak ve aragtirmaya derinlik katacak
alanyazin taramasi gergeklestirerek arastirmanin siirdiiriilecegi Sekil 2°deki arastirma
eylem planini hazirlamistir.
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+* Oz diizenlemeli 6grenme ve elestirel yazma 1le 1lgili model onerisimin gelistirilmesinde ]
dikkatae alinacak calisma ve miifredatlanin belirlenmesi

. *Modelin gelistirilmesi ve uzman gdriisiine sunulmasi ]

= Arastirmada Kullamilacak etkinliklermwe verl toplama stirecinde kullamilacak araglarin
elistirilmesi. w lama_ siirecinin planlanmasi ve uzman goriisiine sunulmasi

*Ders planlarimin hazirlanmasi

*Uygulama okulunun ve ¢alisma grubunun belirlenmesi, gerekli izinlerin alinmasi

*Uygulama siirecinin gerceklestirilmesi ve verilerin toplanmasi

«Verilerin analiz edilmesi

+Bulgularm ortaya kommasi ve yorumlammasi

e e et N\ N\t N\

+ Arastirma sonuglarimmin belirlenmesi ve tartisilmasi

¢ CCC

Sekil 2. Aragtirma eylem plani

Sekil 2’deki eylem planinin hazirlanmasinin ardindan aragtirmact arastirmaya
yonelik modelin gelistirilmesi ve 6gretim paketinin hazirlanmasi asamasinda, 6z
diizenlemeli 6grenme ile ilgili yaptigi alanyazin taramasi sonucunda Friedlander,
Graham, Harris ve Mason (2014, s.11-32) tarafindan gelistirilen ODSG Modelini
kesfetmis ve bu model dogrultusunda hazirladigi ders planlart ve gelistirdigi
etkinliklerle ilkokul dordiincii simif dgrencilerine elestirel yazma egitimi vermeyi
hedeflemistir.

Arastirmada “ODSG Modeli”ne ait asamalar dogrultusunda elestirel yazmanin
boyutlarinin kullanilacagi ve 6grencilerin elestirel yazma becerilerinin gelistirilecegi
bir model tasarlanmistir. Bu modelin arastirmada uygulanabilmesi igin arastirmact
tarafindan 12 hafta ve 48 ders saati slirmesi Ongoriilen bir uygulama plani
hazirlanmustir. Uygulama siireci arasgtirmacinin “ODSG Modeli” dogrultusunda
tasarladigi ders planlart ve elestirel yazma etkinlikleriyle gergeklestirilmistir.
Etkinliklerden elde edilen riinler, aragtirmaci tarafindan gelistirilen “Elestirel Yazma
Dereceli Puanlama Anahtart” ile degerlendirilmis ve bu degerlendirme sonuglari
arastirmanin Ontest verilerini olusturmustur.

Ardindan ¢aligma grubuna arastirmaci tarafindan elestirel yazma egitimi verilmis
ve egitim siireci boyunca gozlemci bir sinif 6gretmeni gézlem formunu doldurmak
igin sinifta bulunmustur. Bu egitimin ilk alt: haftasinda “ODSG Modeli”nin stratejileri
dogrultusunda elestirel yazmanin tiim boyutlarinin 6grencilere tanitildigr ve Srnek
etkinliklerle pekistirildigi bir siire¢ gergeklestirilmistir. Altinct haftanin sonunda
Ogrencilere anlamakta giligliilk ¢ektikleri elestirel yazma boyutlarini ifade
edebilecekleri “Oz Degerlendirme Formu” dagitilmistir. Bu formlarm incelenmesi
sonucu Ogrencilerin anlayamadiklari elestirel yazma boyutlarinin “kanit sunma ve
ikna etme, ¢ok yonlii diislinme, sorgulama ve nesnellik” oldugu belirlenmistir. Daha
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sonra arastirmaci, yeniden bir planlama yaparak bu boyutlarin 6grencilere tekrar
aktarilmasi icin dort haftalik ek bir egitim siirecinin uygulanmasina karar vermistir.

Uygulamanin son asamasi olan bagimsiz performans asamasinda Ogrenciler
ogretmenlerinden yardim almadan ya da basit ipuglar1 ile “ODSG Modeli”nin
stratejilerini ve elestirel yazmanin boyutlarini kullanarak bagimsiz bir sekilde elestirel
yazilar yazmislardir. Bu siirecin sonunda 6grencilerin yaptiklart son etkinlik kagidi
aragtirmanin sontest verisi olarak kabul edilmistir.

Genel olarak uygulama siirecinde modelin her bir agamasi tek bir ders saatinde
degil, uygulama siirecine yayilarak ele alinmis ve son asama olan bagimsiz
performans agamasi ile sonlandirilmigtir. Modeldeki alti asama her zaman art arda
uygulanmayarak 6grencilerin hazirbulunusluklari, stratejinin ilerleme durumu ve
aragtirmaciin kanaati dogrultusunda yeniden diizenlenmis ve bazen sirasi
degistirilmistir.

Uygulama sonunda sontest puanlarinin elde edilmesinin ardindan kalicilik testi
igin dort hafta beklenmigtir. Dort haftanin sonunda Ggrencilere kalicilik testi formu
dagitilmis ve formdaki konu ile ilgili elestirel bir yazi yazmalari istenmistir.
Ogrencilerin yazmis olduklar1 elestirel yazilar arastirmacinin gelistirdigi “Elestirel
Yazma Dereceli Puanlama Anahtar1” aracihigiyla degerlendirilmis ve bdylece
aragtirmanin kalicilik testi verileri elde edilmistir.

Kalicilik  testinin  yapilmasmmin  ardindan ~ dgrencilerin - “ODSG  Modeli”
dogrultusunda gerceklestirilen elestirel yazma egitimine yonelik goriislerini tespit
etmek amaciyla ¢alisma grubundaki Ogrenciler ile odak grup goriismeleri
gergeklestirilmistir. Yapilan goriismeler ses kayit cihazi ile kaydedilmistir.

Verilerin Analizi

Aragtirmanin 6ntest ve sontestlerden elde edilen nicel verileri SPSS 23.0 programina
islenerek “Bagimli Orneklem t-testi” ile analiz edilmistir. Kalicilik testlerinden elde
edilen veriler ise SPSS 23.0 programina iglenerek sontest verileri ile birlikte “Pearson
Momentler Carpimi Korelasyonu” ile analiz edilmistir.

Arastirmanin nitel verilerini olusturan ve arastirma siireci boyunca goézlemci
Ogretmen tarafindan doldurulan gézlem formlari arastirmaci tarafindan analiz edilerek
degerlendirilmigtir. Ayrica arastirmaci, uygulama siirecine yonelik dnemli gordiigii
bazi durumlarla ilgili kisa notlar1 i¢eren bir giinliik tutmustur. Giinliikteki bu veriler
gozlemci Ogretmenin gozlemleriyle karsilastirarak raporlastirilmigtir. Son olarak
uygulama siireci sonunda dgrencilerin ODSG Modeli ile tasarlanan elestirel yazma
etkinlikleriyle ilgili goriislerine yonelik ses kayit cihazi ile gergeklestirilen odak grup
goriigmelerinden elde edilen veriler tematik kodlama teknigi ile yorumlanarak
sunulmustur. Goriismelerin sonunda temalar olusturulmus ve olusturulan temalarda
O0grenci ifadelerine yer verilmistir.
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Bulgular ve Yorum

Bu boliimde, arastirma sonucu ulasilan veriler 151g1nda bulgulara ve bulgulara iliskin
yorumlara yer verilmistir. Bulgular ve yorumlar arastirmadaki alt problemlerin sirast
dikkate alinarak tablo ve sekillerle sunulmustur.

Arastirmanin Birinci Alt Problemine Iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmada oncelikle “ODSG Modeli ile tasarlanan elestirel yazma etkinliklerinin
ilkokul doérdiincii sinif dgrencilerinin elestirel yazma becerilerinin gelisimine etkisi
nasildir?” alt problemine cevap bulabilmek i¢in ¢alisma grubunun Ontest ve
sontestlerden elde ettikleri puanlarin ortalamalar arasinda istatistiksel agidan anlaml
bir farkin olup olmadigi belirlenmeye calisilmigtir.

Bu asamada kullanilacak analiz yonteminin secilmesi verilerin normal dagilima
uygunluk gosterip gostermemelerine baglidir. Bu sebeple ¢alismada ontest-sontest ve
sontest-kalicilik testi veri setlerinin dagilimini belirleyebilmek i¢cin normallik testi
yapilmistir. G6zlem sayisinin 50’den az oldugu durumlarda Shapiro-Wilk testinin
Kolmogorov Smirnov testinden daha giiglii olmas1 (Andrew, 2013; Kul, 2014)
sebebiyle verilerin analizinde Shapiro-Wilk testinin kullanilmasi uygun goriilmiistiir.
Bu teste ait sonuglar Tablo 1 ve Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 1.
Ontest ve Sontest Verilerine Ait Shapiro-Wilk Normallik Testi Sonuclar:
Shapiro-Wilk
Yapilan Testler Statistic df p
Ontest ,570 21 ,052
Sontest ,836 21 ,065

*p>.05

Tablo 1’deki Shapiro-Wilk Testi sonuglari incelendiginde, Ontest ve sontest
verilerinin normal dagilim gosterdigi goriilmektedir (p>.05). Ontest ve sontest
verilerinin dagilimina iliskin basiklik ve ¢arpiklik katsayilart sonuglart Tablo 2°de yer
almaktadir.

Tablo 2.
Ontest ve Sontest Verilerinin Dagilimina Iliskin Basiklik ve Carpikltk Katsayilar:
Analiz Sonuclart

Yapilan Testler skewness kurtosis

Ontest -339 ,501 -,599 972

Sontest -1,057 ,501 -,244 972
*p<.05

Tablo 2’deki normallik testi incelendiginde, Ontest ve sontest puanlarinin
dagilimina iliskin basiklik ve carpiklik katsayilarinin tespit edildigi goriilmektedir.
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Huck (2012) ve Hair, Black, Babin, Anderson ve Tatham (2013) basiklik ve carpiklik
degerlerinin -1 ve +1 araliginda; Tabachnick ve Fidel (2013) ise -1,5 ve +1,5
araliginda normal dagilim gosterdigini ifade etmistir. Arastirmadaki verilerden elde
edilen basiklik ve carpiklik degerlerinin Ontest verileri (skewness=-339 ve ,501,
kurtosis=-,599 ve ,972) ve sontest verileri (skewness= -1,057 ve ,501, kurtosis=-,244
ve ,972) i¢in normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir. Ontest ve sontest veri
setlerinin normal dagilim gostermesi sebebiyle Ontest ve sontest verileri arasinda
istatistiksel agidan anlamli bir farkin olup olmadiginin belirlenmesi i¢in Bagimli
Orneklem T-testi kullamlmistir. Bagimli Orneklem T-testi sonuglarina Tablo 3’te yer
verilmistir.

Tablo 3.
Calisma Grubunun Ontest ve Sontestlerden Aldiklari Puanlara Iliskin Bagiml
Orneklem T-testi Sonuclar

Yapilan Testler skewness kurtosis
Sontest -1,057 ,501 -,244 972
Kalicilik testi -1,005 ,501 -,372 972

Tablo 3 incelendiginde, c¢alisma grubundaki 21 O6grencinin Ontest puan
ortalamalarinin ( X :37,4762), sontest puan ortalamalarinin ise ( X :72,8095) oldugu
goriilmektedir. Analiz sonuglarina gore, ¢aligma grubunun Ontest ve sontestlerden
aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu séylenebilir (t:
14,265, p<.05). Bu bulgular 1s181nda, “ODSG Modeli” ile tasarlanan elestirel yazma
etkinliklerinin ilkokul dérdiincii simif 6grencilerinin elestirel yazma becerilerinin
gelisimine olumlu ydnde bir etkisinin oldugu yorumu yapilabilir.

Aragtirmanin birinci alt problemleri arasinda yer alan “ODSG Modeli ile
tasarlanan etkinliklerin elestirel yazma egitiminde kaliciliga olan etkisi nasildir?”
sorusuna cevap bulabilmek igin ¢aligma grubunun sontest ve kalicilik testlerinden elde
ettikleri puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir iliski olup olmadigi belirlenmeye
calistlmistir. Bu iliskiyi belirleyebilmek i¢in korelasyon analizinden yararlanilmistir.
Korelasyon analizi yapilirken tercih edilecek testin belirlenebilmesi igin
verilerin normal dagilima uygunluk gosterip géstermeme durumlarina bakilmistir. Bu
sebeple ¢aligmada, sontest ve kalicilik testi veri setlerinin dagilimin belirleyebilmek
icin Shapiro-Wilk testi kullanilmistir. Bu teste ait sonuglar Tablo 4 ve Tablo 5°te yer
almaktadir.

Tablo 4.
Sontest ve Kalicilik Testi Verilerine Ait Shapiro-Wilk Normallik Testi Sonuglar
Shapiro-Wilk
Yapilan Testler Statistic df p
Sontest ,836 21 ,065
Kalicilik testi ,842 21 ,080
*p>.05
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Tablo 4’te sontest ve kalicilik testi verilerinin dagilimini belirleyebilmek igin
yapilan Shapiro-Wilk testi sonuglarina gore, sontest ve kalicilik testi verilerinin
normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir (p>.05). Sontest ve kalicilik testi verilerinin
dagilimina iliskin basiklik ve ¢arpiklik katsayilar1 sonuglart Tablo 5’te yer almaktadir.

Tablo 5.
Sontest ve Kalicilik Testi Verilerinin Dagilimina Iliskin Basiklik ve Carpiklik
Katsayilart Analiz Sonuglar

Tablo 5 incelendiginde, arastirmadaki verilerden elde edilen basiklik ve ¢arpiklik
degerlerinin sontest verileri (skewness=-1,057 ve ,501, kurtosis=-,244 ve ,972) ve
kalicilik testi verileri (Skewness=-1,005 ve ,501, kurtosis=-,372 ve ,972) igin normal
dagilim gosterdigi tespit edilmistir.

Sontest ve kalicilik testi veri setlerinin normal dagilim gostermesi sebebiyle
sontest ve kalicilik testlerinden elde edilen puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir
iligki olup olmadiginin belirlenmesi i¢in korelasyon analizi testlerinden olan Pearson
Momentler Korelesyonu Testi kullanilmistir. Pearson Momentler Korelesyonu Testi
sonuglarina Tablo 6’da yer verilmistir.

Tablo 6.

ODSG Modeli ile Tasarlanan Etkinliklerle Gergeklestirilen Elestirel Yazma
Egitiminin Kaliciliginmin Belirlenmesi Amaciyla Yapilan Pearson Momentler
Carpimi Korelasyon Analizi Sonuglar

Degisken
r ,981(**)
Kalicilik Testi p ,000
N 21

**[saretli korelasyonlar (.01) diizeyinde anlamlidir.

Tablo 6 incelendiginde, sontest ve kalicilik testi puanlari arasindaki iliskinin
istatistiksel a¢idan p<.01 diizeyinde pozitif yonde anlamli bulundugu goriilmektedir.
Korelasyon katsayisi 0-1 arasinda yer alir ve belirli araliklara gbre yorumlanir.
Genellikle korelasyon katsayis1 0-0,25 arasinda ise ¢ok zayif bir iliskiyi; 0,26-0,49
arasinda ise zayif bir iligkiyi; 0,50-0-69 arasinda ise orta diizeyde biri iligkiyi; 0,70-0-
89 arasinda ise yiiksek diizey bir iliskiyi ifade ederken 0,90 tizeri degerler ise yiiksek
bir iligkiyi ifade eder (Comlekei, 1989; Kadilar, 2005; Orhunbilge, 2017). Bu
dogrultuda Tablo 6’da sontest ve kalicilik testi puanlar1 arasinda korelasyonel agidan
(r: 0,981, p<.01) yiiksek diizeyde bir iliski tespit edildigi gorillmektedir.

Bu bulgular 1s1ginda Tablo 6’daki Pearson Momentler Carpimi Korelasyon
Analizi sonuglarina bakildiginda, sontest ve kalicilik testi puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli, pozitif ve yiiksek diizeyde bir korelasyonun mevcut
oldugu goriilmektedir. Bu bulgulara dayanarak ODSG Modeli ile tasarlanan elestirel
yazma etkinlikleriyle gerceklestirilen elestirel yazma egitiminin, ilkokul dérdiincii
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smif Ogrencileri iizerinde kalicilik saglama anlaminda basarili oldugu yorumu
yapilabilir.

Arastirmanin ikinci Alt Problemine Iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin ikinci alt problemi olan “Ilkokul dérdiincii sinif grencilerinin ODSG
Modeli ile tasarlanan etkinliklerle gerceklestirilen elestirel yazma egitimine yonelik
goriisleri nelerdir?” sorusu kapsaminda ilkokul dordiincii simf 6grencilerine daha
once Tiirkge derslerinde ODSG Modeliyle tasarlanan etkinliklerle karsilagip
karsilagsmadiklar1 ve daha 6nce Tiirkge derslerinde elestirel yazilar yazip yazmadiklari
ile ilgili sorular yoneltilmistir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar, “ODSG Modeline
yonelik” ve “Elestirel yazmaya yonelik” olmak {izere gruplanarak “evet karsilagtim”,
“hayir kargilasmadim”, “evet yazdim”, “hayir yazmadim” seklinde kodlanmustir.
Ogrencilerin goriisleri ve goriis sayilar1 baz1 6grencilerin ifadeleri ile birlikte Tablo
7’de sunulmustur.

Tablo 7.

ITlkokul Dérdiincii Sumif Ogrencilerinin Tiirkce Derslerinde ODSG Modeliyle
Tasarlanan Etkinliklerle Karsilasip Kar;zla;madzklarz ve Tiirk¢e Derslerinde
Elestirel Yazilar Yazip Yazmadiklari ile 1lgili Gériisleri

Goriisler Goriis Ogrenci Goriisleri

Sayisi (Dogrudan Alintr)
Evet *Daha once yazilarimizi diizenlemeyle ilgili
ODSG Kargilagtim 1 etkinlikler yapip sunif panosuna asmistik. (O-T)
Modeli *Hayir, daha once sizinle birlikte yaptigimiz
Hayir Karsilasmadim 20 gibi stratejilerin  oldugu bir 0z diizenleme

etkinligi yapmadik. (0-3)

*Elestirel yazi yazdik ama sizinle egitimde

Evet ogrendigimiz boyutlart olmadan yazdik. (0-13)
Elestirel Yazdim 2 *Pilleri geri doniisiim  kutusuna atmayan
Yazma ogrencileri uyarmak igin yazilar yazdik. (O-6)
Hayir *Yazmadik. Ciinkii elegtirel yazi yazmak igin
Yazmadim 19 egitim almak gerekir. (O-17)

Tablo 7 incelendiginde, ¢aligma grubundaki sadece bir Ogrencinin Tirkge
derslerinde ODSG Modeliyle tasarlanan etkinliklerle karsilastigini ifade ettigi
goriiliirken 20 Ogrencinin ise Tiirkge derslerinde ODSG Modeliyle tasarlanan
etkinliklerle karsilasmadiklarimi ifade ettikleri  goériilmektedir.  Etkinliklerle
karsilastigim sdyleyen O-7 kodlu &grencinin ifadesi incelendiginde, 6grencinin
sadece yazilar1 diizenleme eylemi iizerinde durdugu goriilmektedir. Ogrencinin bu
ifadesi, 0z diizenlemeli 6grenmenin igerik ve kapsamina tam olarak uymamasi
sebebiyle bu dgrencinin de daha 6nce ODSG Modeli ile karsilasmadigi ve simifta
yapilan yazilar1 diizeltme calismalarin1 “diizenleme” kavramu ile bagdastirmaya
calistig1 sdylenebilir. Nitekim ayn1 siniftaki 20 arkadasinin da bu model ile daha 6nce
karsilagmadiklarin1 ifade etmesi, bu olasilig1 giiclendirmektedir. Bu noktadan
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hareketle, galisma grubundaki dgrencilerin daha once Tiirkge derslerinde ODSG
Modeliyle ilgili herhangi bir etkinlikle karsilasmamis olduklar1 yorumu yapilabilir.

Tablo 7 incelendiginde c¢aligma grubundaki iki &grencinin Tiirk¢e derslerinde
elestirel yazilar yazdiklarini ifade ettikleri goriilirken 19 6grencinin ise Tiirkce
derslerinde elestirel bir yazi yazmadiklarini ifade ettikleri goriilmektedir. Elestirel
yazi yazdiklarini sdyleyen iki ogrencinin ifadeleri incelendiginde, O-13 kodlu
Ogrencinin elestirel yazmanin boyutlarin1 kullanmadan elestirel yazi yazdigini ifade
ettigi goriiliirken O-6 kodlu 6grencinin ise pilleri geri doniisiim kutusuna atmayan
Ogrencileri uyarmak i¢in afis benzeri yazilar ve sloganlar yazdigimi ifade ettigi
goriilmektedir. Fakat elestirel yazmanin alanyazindaki boyutlar1 dikkate alinmadan
slogan seklinde yazilan yazilarin ve dgrencileri uyarmak i¢in hazirlanan afiglerin tam
anlamuyla elestirel yazinin tanimini ve igerigini kapsamadigi sdylenebilir. Bu sebeple
calisma grubundaki 6grencilerin daha once Tiirkge derslerinde elestirel bir yazi
yazmamig olduklar1 yorumu yapilabilir.

[lkokul dérdiincii sinif dgrencilerine “ODSG Modeli” ile tasarlanan elestirel
yazma uygulamalarina yonelik genel gériisleri sorulmustur. Ogrencilerin verdikleri
cevaplar “ODSG Modeline yénelik” ve “Elestirel yazmaya yonelik” olarak
gruplanmis ve “Uygulamalarda keyif aldiklar1 boliimler” ve “Uygulamalarda giicliik
yasadiklar1 boliimler” seklinde kodlanmistir. Ayrica 6grencilerin goriisleri, goriis
sayilar1 ve baz1 6grencilerin dogrudan ifadeleri Tablo 8 ve Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 8.
Ilkokul Dérdiincii Sumf Ogrencilerinin ODSG Modeline Ait Stratejilerde Keyif
Aldiklart ve Gligliik Yasadiklar: Boliimlere Yonelik Goriisleri

Goriisler Goriis Ogrenci Goriisleri
Sayisi (Dogrudan Alint1)
Stratejiyi akilda *Bence en keyifli boliim, stratejiyi akilda tutma oldu.
Ogrencilerin tutma 16 Ciinkii miizik aletlerini kullanirken hem eglendik hem
ODSG ogrendik. (0-11)
Modeline ait Stratejiyi *Stratejiyi modelleme asamasini ¢ok sevdim. Strateji
stratejilerde modelleme 11 modelini kesip deftere yapistirmak ve model ile ilgili
keyif aldiklart drama yapmalk ¢ok eglenceli oldu. (0-4)
boliimler Stratejiyi *4Arkadaslarimla is birligi ve grup ¢alismast
destekleme 6 yaptigumiz bu béliim en sevdigim boliimdii. (0-1)
Bagimsiz *Ogretmenimizin yardumi olmadan yazmak ¢ok zordu.
performansi 14 Ben ¢ok zorlandim. (0-12)
Ogrencilerin destekleme
ODSG Stratejinin
Modeline ait faydalari ve *Stratejinin  faydalarim  anladim ama  stratejileri
stratejilerde amacini tartigme 10 bilmedigim i¢in amacwnt anlayamadim. (0-21)
glicliik On bilgileri
yasadiklar harekete
boliimler gecirme ve 7 *Cogu konu ile ilgili hi¢bir bilgim yoktu. Ilk baslarda
geligtirme anlamakta zorlandim. (O-5)
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Tablo 8 incelendiginde, dgrencilerin “ODSG Modeli”ne ait stratejilerde keyif
aldiklart boliimlerin “Stratejiyi akilda tutma, stratejiyi modelleme ve stratejiyi
destekleme” oldugu goriilmektedir. “ODSG Modeli”nin bu asamalarina ait derslerin
islenisi g6z Oniinde bulunduruldugunda bu derslerin dgrencilerin aktif olarak
katildiklar1 etkinlikleri iceren dersler oldugu goriilmektedir. Nitekim odak grup
goriismesi yapilan 6grencilerin derslerin miizik aletleriyle islendigini, derslerde
kesme ve yapistirma etkinliklerinin gergeklestirildigini, 6grencilerin drama etkinligi
ve grup calismalart yaptiklarim ifade etmeleri bu bulguyu desteklemektedir. Bu
dogrultuda uygulama siirecinde 6grencileri rutin ders islenisinin disina ¢ikaran ve
ogrencileri derste aktif kilan “ODSG Modeli’ne ait etkinliklerin yer almasinin
ogrencilerin ilgisini ¢ektigi ve bu sebeple s6z konusu boyutlarin islendigi derslerin
ogrencilere eglenceli gelmis olabilecegi yorumu yapilabilir.

Tablo 8 incelendiginde, 6grencilerin “ODSG Modeli”ne ait stratejilerin
algilanmasinda giigliik yasadiklari boliimlerin “Bagimsiz performanst destekleme,
stratejinin faydalar1 ve amacini tartigma, On bilgileri harekete gegirme ve gelistirme”
oldugu gériilmektedir. “ODSG Modeli”nin bu asamalarina ait derslerin islenisi géz
oniinde bulunduruldugunda bu derslerin Ggrencilerin stratejileri tamimalarini
gerektiren dersler oldugu goriilmektedir. Bu sebeple dgrencilerin daha dnce “ODSG
Modeli” ile ilgili 6n bilgilerinin ve deneyimlerinin olmamasi, 6grencilerin bu
asamalarda giicliik yasamalarina gerekce olarak gosterilebilir. Ayrica 6grencilerin
Tablo 7°deki “ODSG Modeli” ile ilgili tasarlanan etkinliklerle daha once
karsilagsmadiklarim belirten ifadeleri bu yorumu desteklemektedir.

Tablo 9.
Ilkokul Dérdiincii Sumf Ogrencilerinin Elestirel Yazma Etkinliklerinde Keyif
Aldiklart ve Gligliik Yasadiklar: Boliimlere Yonelik Goriisleri

Goriisler Goriis Ogrenci Goriisleri
Sayisi (Dogrudan Ahntr)
*Zaten Tiirkce derslerimizde yazi yazarken
Tutarlik 13 ogretmenimiz hep “Tutarli olun!” diye uyarirdi.
O yiizden bu boliimde hi¢ zorlanmadik. (O-8)
Ogrencilerin Agiklik ve *Ciimleleri mantikl ve sade yazdim. Aslinda biz
elestirel yazma akicilik 10 bunu hikdye yazarken hep yapiyoruz. (0-16)
etkinliklerinde *Imld  kurallarni ve noktalama isaretlerini
keyif aldiklart Sekil/bigim 8 derste isledigimiz icin bu bokimii yaptim. (O-10)
bolimler *Bu boliim ¢ok eglenceliydi. Ciinkii herkes ne
Planlama 7 yazacagini yazmadan once tahtada soyliiyordu.
Cok komik seyler ¢ikiyordu ortaya. (O-18)
Sorgulama *SNIK sorulart gibi metni siirekli sorularla
Ogrencilerin 14 islemek gerekiyor. Bu ¢ok sikici ve zor. (0-15)
elestirel yazma Cok yonlil *Bir  sorun ile ilgili  farkli  ¢éziimler
etkinliklerinde diigtinme 11 diistiinebilmek inamin ¢ok zormus. Cok yonlii
giiglik diigiinmek i¢in ¢ok okumak lazim bence. (0-19)
yasadiklari Nesnellik *Yazi yazarken tarafsiz olmak zor. Ciinkii
boliimler 9 karsimizdaki konusmuyor ki hak verelim! (O-7)
Kanit sunma ve *Kanit sunma kolaydi ama yazi yazarken birini
ikna etme 8 ikna etmek cok zor. Cok zorlandim. (O-11)
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Tablo 9 incelendiginde 6grencilerin elestirel yazma etkinliklerinde keyif aldiklar
boliimlerin  “Tutarlik, agiklik ve akicilik, sekil/bicim ve planlama” oldugu
goriilmektedir. Nitekim 6grenci ifadeleri incelendiginde 6grencilerin bu boliimlerde
¢ok fazla zorlanmadiklarini ve bu boliimdeki etkinlikleri kolaylikla yaptiklarini ifade
ettikleri goriilmektedir. Ogrencilerin bu asamalarda zorlanmamalarinin sebebi,
Ogrencilerin bu boyutlar1 genel olarak ¢ogu yazi tiiriinde kullanmalarindan kaynakli
olabilecegi yorumu yapilabilir.

Tablo 9 incelendiginde ogrencilerin elestirel yazma etkinliklerinde giigliik
yasadiklart bolimlerin “Sorgulama, ¢cok yonlii diisiinme, nesnellik, kanit sunma ve
ikna etme” oldugu goriilmektedir. Ogrenci ifadeleri incelendiginde dgrencilerin bu
boyutlar1 tam olarak kavrayamamalar1 sebebiyle bu boliimlerde giigliik yasadiklari
goriilmektedir. Ogrencilerin bu boliimlerde giicliik yasamalarmin sebebi olarak,
ogrencilerin daha 6nce elestirel yazi yazma deneyimlerinin olmamasindan kaynakli
olabilecegi yorumu yapilabilir. Ogrencilerin Tablo 7’deki daha once Tiirkce
derslerinde elestirel yazilar yazmadiklarimi belirten ifadeleri bu yorumu
desteklemektedir.

Aragtirmanin ikinci alt problemi kapsaminda ilkokul dordiincii sinif 6grencilerine
“6z diizenleme” ve “elestirel yazma” kavramlarina yonelik uygulama oncesi ve
uygulama sonrasi diisiincelerindeki degisimler sorulmustur. Ogrencilerin verdikleri
cevaplar “ODSG Modeline yonelik” ve “Elestirel yazmaya yonelik” olarak
gruplanarak “uygulama oOncesi” ve “uygulama sonrasi” seklinde kodlanmustir.
Ogrencilerin ifadeleri ve goriis sayilar1 Sekil 3 ve Sekil 4’te sunulmustur.
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Uygulama Uygulama

oncesi sonrasi

sorgulayarak
yazmak

(13)

eksik bulmak
1 (9)

iddiada bulunarak
yazmak

(11)

¢0ziim tiretmek
(10)

¢ok yonlii
diigtinerek yazmak

(10)
——

kizmak

O]

yargilamak

O]

I dogruyu sdylemek
®

tarafsiz yazmak

@®)
—_—
—_————
yazarken tutarlt

olmak

o (6)
e
—_———
planl yazmak

O

Sekil 3. Tlkokul dordiincii simf grencilerinin “elestirel yazma” kavramia yonelik
uygulama dncesi ve uygulama sonrasi diisiinceleri

Sekil 3 incelendiginde, 6grencilerin uygulama 6ncesi elestirel yazma kavramina
yonelik diisiincelerini ifade ederken “Eksik bulmak, kizmak, yargilamak ve dogruyu
sOylemek™ ifadelerini kullandiklar1 belirlenmistir. Uygulama sonrasi ise elestirel
yazma kavramina yonelik diisiincelerini ifade ederken “Sorgulayarak yazmak, iddiada
bulunarak yazmak, ¢6ziim tiretmek, ¢cok yonli diisiinerek yazmak, tarafsiz yazmak,
yazarken tutarli olmak ve planl yazmak” ifadelerini kullandiklari belirlenmistir. Bu
ifadeler dogrultusunda 6grencilerin “elestirel yazma” kavramina yonelik uygulama
oncesi ve uygulama sonrasi diislincelerinin farklilastigi gériilmektedir.

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil: 2023 Cilt: 18 Sayi: 37



157 E. Duran & T. Bitir

Uygulama Uygulama

oncesi sonrasi

. R Kendi kendini
Duzenli olma .
1 yonetme
(13) (13)
Sorumluluk
Planli olma -
sahibi olma
Kendini Duzenli ve
duzenleme disiplinli olma
(5) (10)
: Kendine guvenme
Isini iyi yapma ve bagarmaya
(3) inanma
(10)

Kendini tanima

(8)

Hedef belirleme ve
hedefe ulasma

(6)

is birligi yapma
(4)

Sekil 4. 1lkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin “6z diizenleme” kavramina yonelik
uygulama Oncesi ve uygulama sonrasi diigiinceleri

Sekil 4 incelendiginde, dgrencilerin uygulama oncesi “6z diizenleme” kavramina
yonelik diisiincelerini ifade ederken “Diizenli olma, planli olma, kendini diizenleme
ve igini iyi yapma” ifadelerini kullandiklar belirlenirken uygulama sonrasi ise “Kendi
kendini yonteme, sorumluluk sahibi olma, diizenli ve disiplinli olma, kendine
giivenme ve basarmaya inanma, kendini tanima, hedef belirleme ve hedefe ulagsma ve
is birligi yapma” ifadelerini kullandiklar1 belirlenmistir. Bu ifadeler géz Oniinde

bulunduruldugunda, &grencilerin uygulama oOncesi ve uygulama sonrast “6z
diizenleme” kavramina yonelik goriislerinde farkliliklar olustugu goértilmektedir.

ilkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin “ODSG Modeli” ile tasarlanan elestirel
yazma etkinliklerinin, kendilerine hangi yonde fayda sagladigina yonelik goriisleri
“ODSG Modeline yonelik” ve “Elestirel yazmaya yonelik” seklinde gruplanarak Sekil
5 ve Sekil 6’da sunulmustur.
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Kendi
kendini
EFEINE) e
olan I Sorumluluk
inanglarini sahibi
artirma AN - P31 olma
ODSG
Modeli
is birlizi el Y Diizenli
ile I ve planh
¢alisma olma
Zamani
iyi
kullanma

Sekil 5. ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin ODSG Modelinin kendilerine hangi
yonde fayda sagladigina yonelik goriisleri

Sekil 5 incelendiginde ilkokul dordiincii sinif dgrencilerinin “ODSG Modeli”nin
kendilerine fayda sagladig: yonleriyle ilgili goriislerini ifade ederken “Kendi kendini
yonetme, sorumluluk sahibi olma, diizenli ve planli olma, zamani iyi kullanma, is
birligi ile ¢alisma ve bagartya olan inanglarmi artirma” ifadelerini kullandiklart
belirlenmistir. Ogrencilerin bu ifadeleri, 6z diizenlemeli 6grenme modeline ait temel
kavramlar1 kapsamasi ve 6z diizenlemeli 6grenende bulunmasi gereken o6zellikleri
karsilamas1 sebebiyle 6z diizenlemeli 6grenme modelinin 6grencilere olumlu katki
sagladig1 seklinde bir yorum yapilabilir.

Sorgulamayi
o6grenme

Planli Tarafsiz
olma olma
P

Elestirel

Yazma

Sorunlara
¢ozim
bulma

Farkli bakis

acilan
gelistirme

Sekil 6. Tlkokul dordiincii sinif dgrencilerinin elestirel yazmanin kendilerine hangi
yonde fayda sagladigina yonelik goriisleri

Sekil 6 incelendiginde, 6grencilerin elestirel yazmanin kendilerine fayda sagladigi
yonlerle ilgili goriislerini ifade ederken “Sorgulamayi 6grenme, tarafsiz olma,
sorunlara ¢6ziim bulma, farkli bakis agilar1 gelistirme, farkli goriislere saygili olma,
planli olma” ifadelerini kullandiklar1 gériilmektedir. Ogrencilerin bu ifadelerinin
elestirel yazmanin alanyazindaki boyutlari ile ortiismesi, 6grencilerin elestirel yazma
yontemini kavradiklari seklinde yorumlanabilir.
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Ogrencilere ODSG Modeli ile tasarlanan farkli etkinlikler yapmak isteyip
istemedikleri ve elestirel yazma ile ilgili farkli egitimlere katilmak isteyip
istemedikleri sorulmustur. Ogrencilerin verdikleri cevaplar “ODSG Modeline
yonelik” ve “Elestirel yazmaya yonelik” olmak iizere gruplanarak “evet isterim”,
“hayir istemem”, “evet katilmak isterim”, “hayir katilmak istemem” seklinde
kodlanmig ve bazi 6grencilerin ifadeleri ile Tablo 10°da sunulmustur.

Tablo 10.

Ilkokul Dérdiincii Simif Qérgncilerinin ODSG Modeli ile T. asarlanan Farkli
Etkinlikler Yapmak Isteyip Istemedikleri ve Elestirel Yazma ile 1lgili Farkl
Egitimlere Katilmak Isteyip Istemedikleri ile Ilgili Goriisleri

Goriisler  Goriis Ogrenci Goriisleri
Sayisi (Dogrudan Alintr)
_ Evet *Katilmak isterim. Ciinkii ¢ok eglenceli, hi¢ sikilmadim. (0-2)
8 3z Isterim 20 *Katilmak isterim. Diger derslerden farkl ders isliyoruz. (O-4)
8 § Hayir *Haywr katilmak istemiyorum. Ciinkii gorsel sanatlar dersini
Istemem 1 kagiriyorum. (0-9)
Evet *Evet katilmak istivorum. Ciinkii  sorunlarimiza  ¢oziim
Katilmak 19 bulmamizi saghyor. (0-20)
e = Isterim
% N *Hayiwr kanlmak istemiyorum. Ciinkii gorsel sanatlar dersine
o> Hayir giremiyorum, dersler ayni saate denk geliyor. (0O-9)
Katilmak 2 *Galiba katilmak istemem. Ciinkii bazi boyutlari (sorgulama ve
istemem nesnellik) anlamakta zorlaniyorum. (0O-16)

Tablo 10 incelendiginde “ODSG Modeli” ile tasarlanan farkli etkinlikler yapmak
isteyen Ogrencilerin sayisinin 20 oldugu goriiliirken etkinlikler yapmak istemeyen
dgrenci sayisinin sadece bir oldugu gériilmektedir. “ODSG Modeli” ile tasarlanan
farkli etkinlikleri yapmak isteyen Ogrencilerin gerekgeleri arasinda; “Bu modeli
o0grenmenin eglenceli olusu ve diger derslerden farkli olusu” gibi ifadeler yer
almaktadir. “ODSG Modeli” ile tasarlanan farkli etkinlikleri yapmak istemeyen
ogrencinin gerekgesi incelendiginde ise uygulama siirecinin gorsel sanatlar dersi ile
ayni saate denk gelmesi sonucu dgrencinin gorsel sanatlar dersini igleyemedigi ve bu
sebeple “ODSG Modeli” ile tasarlanan etkinliklere katilmak istemedigi
goriilmektedir. Bu ifadeler 15181nda calisma grubundaki 6grencilerin genelinin ODSG
Modeli” ile tasarlanan farkli etkinlikler yapmak istedikleri ve 6grencilerin bu modeli
benimseyerek bu model ile ders islemeyi tercih ettikleri yorumu yapilabilir.

Tablo 10 incelendiginde, elestirel yazma ile ilgili farkli egitimlere katilmak isteyen
Ogrencilerin sayisinin 19 oldugu goriiliirken egitimlere katilmak istemeyen
Ogrencilerin sayisinin iki oldugu goriilmektedir. Elestirel yazma egitimine katilmak
isteyen 6grenciler, “Elestirel yazinin sorunlara ¢6ziim iireten bir yazi tiirii olmasi,
elestirel yazilar yazmanin yazma becerilerine katki saglamasi ve yazarken hig
sikilmamalar1” gibi gerekgeler sunduklar1 goriilmektedir. Elestirel yazma egitimine
katilmak istemeyen &grencilerin gerekgeleri arasinda ise “Uygulama siirecinin gorsel
sanatlar dersi ile ayni ders saatine denk gelerek 6grencinin gorsel sanatlar dersine
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katilamayis1 ve elestirel yazmanin bazi boyutlarii kavramanin zor olusu” gibi
ifadeler yer almaktadir. Bu ifadeler 15181inda uygulama stirecinin okul ders saatleri ile
cakigmayacak sekilde planlandig: siirece ¢alisma grubundaki 6grencilerin genelinin
elestirel yazma ile ilgili farkli egitimlere katilmak istedikleri yorumu yapilabilir.

Arastirmamm Uciincii Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin iigiincii alt problemi olan “ODSG Modeli ile tasarlanan etkinliklerle
gerceklestirilen elestirel yazma egitimi siirecine yonelik goézlemler nelerdir?”
sorusuna ait bulgular gozlemci Ogretmenin izlenimleri ve arastirmacinin
giinliigiindeki notlar yardimiyla raporlastirilmistir. Uygulama siirecine yodnelik
gozlemler; “ODSG Modeline yonelik” ve “Elestirel yazmaya yonelik” olmak {izere
iki bolimde gergeklestirilmistir. Bu gdzlemler, ODSG Modelinin strateji
basamaklarina ve elestirel yazma becerisinin boyutlarina yonelik gozlemleri
icermektedir.

ODSG Modeline Yonelik Gerceklestirilen Gézlemlere iliskin Bulgular ve Yorum

ODSG Modelinin ilk basamagi olan 6n bilgileri harekete gecirme ve gelistirme
asamasinda, Ogrencilerin ilk baglarda zorlandiklari gozlemlenmistir. Gozlemci
Ogretmen gozlemlerinde, Ogrencilerin 6zellikle “elestiri” kavramina yonelik 6n
bilgilerinin ¢ok eksik oldugunu ve bu kavrami anlamakta giicliik ¢ektiklerini ifade
etmistir. Nitekim bu asama ile ilgili arastirmacinin giinliigiindeki “Ogrenciler elestiri
kavramina ¢ok uzaklar. Bu kavramin tanimin1 yapmakta ve elestiri ile ilgili glinliik
hayatlarindan 6rnekler vermekte ¢ok zorlandilar. Elestiri kavraminin {izerinde tekrar
durulmali” ifadesi, bu gézlemi desteklemektedir.

“ODSG Modeli”nin amacinin ve faydalarinin tartisildign asamada, 6grencilerin
¢ok fazla zorlanmadiklar1 gézlemlenmistir. Nitekim arastirmacinin giinliigiinde yer
alan “Ogrenciler arastirmanin kendilerine saglayacagi faydalar1 iyi biliyorlar. Ciinkii
aragtirmanin faydalari ile ilgili kavram haritas1 olustururken derse aktif olarak katilip
stk stk soz aldilar” ifadesi, gbzlemci Ogretmenin gozlemleri ile paralellik
gostermektedir.

“ODSG Modeli’ne ait stratejinin modellenmesi agamasinin dgrencilerin ilgilerini
¢ektigi gozlemlenmistir. Gozlemei dgretmen, aragtirma boyunca kullanilacak olan
stratejinin nasil kullanilacaginin anlatildigi bu bdliimiin 6grencilerin dikkatlerini
cektigini ifade etmis ve bu husus aragtirmaci giinliigiinde ise “Ogrencilerin piir dikkat
dersi dinlemeleri ve notlar almalar1 aragtirmanin gidisati agisindan olumlu sinyaller
vermektedir.” notuyla yer almistir. Bu dogrultuda gézlemci 6gretmenin gozlemleri ve
arastirmacinin gézlemlerinin benzer oldugu soylenebilir.

“ODSG Modelinin stratejiyi akilda tutma asamasinda &grencilerin ok
eglendikleri ve etkinlikleri yaparken ¢ok keyif aldiklar1 gézlemlenmistir. Gozlemci
O0gretmen, bu asamada arastirmacinin 6grencilerin uygulama siireci boyunca stratejiyi
akilda tutmalarini saglamak i¢in dersi eglenceli hale getirdigini ve 6grencilerle birlikte
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sarkt olusturdugunu ifade etmistir. Ayrica tiim 6grencilerin bu sarkiyr séylemeye
istekli olduklarini belirtmigtir. Nitekim arastirmacinin giinliigiindeki “Modelin su ana
kadar en keyifli ve en hizli ilerleyen basamagiydi.” ifadesi gozlemci 6gretmenin
gozlemleriyle ortiismektedir.

“ODSG Modeli”ne ait stratejiyi destekleme asamasinin dgrencilerin siirece en
aktif sekilde katilim sagladiklari agama oldugu gézlemlenmistir. Gozlemci 6gretmen,
bu agama ile birlikte uygulama siirecinin yavas yavas basladigini ve elestirel yazmanin
Ogrencilere tam manasiyla Ogretilmeye calisildigii fakat bu asamada hem
6grencilerin hem de aragtirmacinin zorlandiklarini ifade etmektedir ifade etmektedir.
Nitekim arastirmacinin giinliigiinde yer alan “Ogrenciler yavas yavas stratejiyi
kullanma sorumlulugunu almaya bagliyorlar ama bu siirecte ¢ok zorlandiklarini
hissediyorum.” notu, arastirmact ve gozlemci Ogretmenin benzer goriislerde
olduklarini gostermektedir.

“ODSG Modeli”nin bagimsiz performans sergileme asamasi, dgrencilerin “ODSG
Modeli’nin en zorlandiklari asamasi olarak gozlemlenmistir. Gézlemci 6gretmen,
ogrencilerin bu agamanin ilk baglarinda arastirmacinin destegi olmadan elestirel yazi
yazarken zorlandiklarini ve siirekli aragtirmaciya sorular sorduklarini gézlemlemistir.
Daha sonra gozlemci Ogretmen, aragtirmacinin dgrencilere yerinde ve zamaninda
verdigi ipuglari sayesinde dgrencilerin yavas yavas yazmaya istekli hale geldiklerini
ve bagimsiz yazmaya basladiklarii belirtmektedir. Nitekim arastirmacinin
giinligiinde yer alan “Bu siiregte bazi 6grencilerin yazmaya karsi isteksizlikleri ve ne
yazacaklarini bilememeleri gibi birtakim zorluklarla karsilastim. Fakat verdigim kisa
ve basit ipuglart ile 6grendikleri stratejileri kullanma sorumluluklarini yavas yavas
istelendiklerine sahit oldum.” ifadesi, arastirmacinin goézlemlerinin gdzlemci
O0gretmenin gozlemleriyle ortlistigiinii gostermektedir.

Elestirel Yazma Siirecine Yonelik Gergeklestirilen Gozlemlere iliskin Bulgular
ve Yorum

Elestirel yazmanin planlama boyutu olusturulurken, 6grencilerin yazma taslagi
olusturmada zorlandiklar1 gézlemlenmistir. Gozlemci 6gretmen, dgrencilerin “plan”
sOzcligiiniin tanimimi yapabildiklerini, gilinlik hayatlarindan planlama ile ilgili
ornekler verebildiklerini fakat bir yazida planlamanin nasil olmasi gerektigi ile ilgili
on bilgilerinin yetersiz oldugunu gézlemlemistir. Nitekim arastirmaci giinliigiinde yer
alan “Ogrencilere yazma dncesi hazirlik ile ilgili sorular sordugumda aldigim cevaplar
kalem, silgi, defter gibi yazma arag ve gereglerinin hazir bulundurulmasi ile ilgiliydi.
Yazma Oncesi zihinsel hazirlik ile ilgili gortislerini belirten dgrenci olmadi” notu,
gbzlemci 6gretmenin gozlemlerini desteklemektedir.

Elestirel yazmanin kanit sunma ve ikna etme boyutu olusturulurken, dgrencilerin
“kanit” ve “ikna” kavramlarini algilamakta zorlandiklar1 gézlemlenmistir. Gozlemci
O0gretmen, 6grencilerin belirlenen bir konu ile ilgili bir iddiada bulunabildiklerini ve
bu iddialarini kars1 tarafa kabullendirmek i¢in ikna etme ¢aligmalarini yapabildiklerini
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ifade etmistir. Fakat 6grencilerin iddialarin1 savunurken ‘“kanit sunma” kisminda
zorlandiklarimi gozlemlemistir. Arastirmacinin da bu hususu giinliigiinde “Ogrenciler,
yaziya baglarken ortaya koyduklari iddialarini kanitlarla destekleme konusunda
yetersizler” seklinde ifade etmesi, aragtirmaci gdzlemlerinin gézlemci dgretmenin
gozlemleri ile ortlistigiinii gostermektedir.

Elestirel yazmanin ¢ok yonlii diisiinme ve sorgulama boyutlar1 olusturulurken,
ogrencilerin bir konuyu hangi yonleriyle ele alip sorgulayacaklarini tam olarak
bilmedikleri gbzlemlenmistir. Gozlemci 6gretmen, 6grencilerin sorgulama kavramina
yonelik genel bilgilerinin yetersiz oldugunu ve yazma konulari ile ilgili diisiince ve
fikirleri nasil sorgulayacaklarini bilmediklerini gdzlemlemistir. Nitekim
arastirmacinin giinliigiinde yer alan “Ogrenciler yaziya baslamadan 6nce belirledikleri
konularla ilgili farkli fikirlerin olup olamayacagimi sorgulamakta c¢ok giigliik
¢ekiyorlar. Birkag 6grenci ¢ok yonlii diisiinerek sorgulama faaliyetini kismen yapsa
da bunlar1 yaziya nasil aktaracaklarini bilmiyorlar” ifadesi, arastirmaci gozlemlerinin
gbzlemci 6gretmenin gozlemleri ile Ortiistiigiinii gdstermektedir.

Elestirel yazmanin nesnellik boyutunun olusturulmasi asamasinda 6grencilerin
onemli diizeyde zorlandiklar1 gézlemlenmistir. Gozlemci 6gretmen, siire¢ boyunca,
ogrencilerin siif igerisinde tartigilan konular ile ilgili olay ve durumlara tarafsiz bir
bakis acisi ile yaklagsmakta zorlandiklarinit gézlemlemistir. Nitekim Ogrencilerin 6z
degerlendirme formlarinda anlamakta en c¢ok giiclik cektikleri elestirel yazma
boyutunun nesnellik oldugunu belirtmeleri, gozlemci Ogretmenin goézlemlerini
desteklemektedir.

Elestirel yazmanin tutarlik boyutunun olusturulmasi agamasinda, dgrencilerin
fazla zorlanmadiklar1 gézlemlenmistir. Gozlemci 6gretmen, 6grencilerin konu ile
ilgili goriislerini ifade ederken mantikli ve tutarli yazilar yazdiklarini gézlemlemistir.
Bazi 6grencilerin yazilarinin belirli boliimlerinde konu biitiinliigiinii bozduklarini
fakat yazilarinin sonuna dogru tekrar tutarhiligi sagladiklarini ifade etmistir. Fakat
aragtirmact gozlemlerinde Onemli bir noktaya deginmis ve bazi Ogrencilerin
yazilarinin ilk baglarinda kullandiklari ifadeleri yazilarinin sonlarinda da
kullandiklarint belirlemis ve 6grencilerin bu sekilde yazilarinda tutarlik olusturmaya
calistiklarini gozlemlemistir. Bu gozlemini giinliigiindeki “Ogrenciler yazilarinin
basindaki iddia climlelerini yazilarmin sonuna da ekleyerek yazilarinda tutarliligi
saglamaya ¢alistyorlar” notu ile ifade etmistir.

Elestirel yazmanin aciklik ve akicilik boyutu ile sekil/bi¢im boyutlarinin
olusturulmasi asamasinda, 6grencilerin ¢ok fazla zorlanmadiklar1 gézlemlenmistir.
Gozlemci Ogretmen Ogrencilerin yazilarinda yazim kurallarina ve noktalama
isaretlerine dikkat ettiklerini, genel itibariyle imld kurallarina uygun yazilar
yazdiklarin1 gézlemlemistir. Yazilarindaki climlelerin anlasilir ctimleler oldugunu ve
Ogrencilerin sade bir dil kullandiklarin1 ifade etmistir. Fakat arastirmacinin
giinliigiinde yer alan “Ogrenciler yazilarinda noktalama isaretlerine dikkat etmekteler
fakat yazilarindaki climle ve paragraflar genel olarak diislincelerinin akisina uygun
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olmuyor. Yazdiklari ciimleler ¢ok karigik ve anlagilmasi gii¢” ifadesi, aragtirmacinin
gozlemlerinin gbzlemci 6gretmenin gozlemleriyle gelistigini gdstermektedir.

Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

Bu béliimde arastirmanin bulgular1 alanyazindaki “ODSG Modeli”ne ve elestirel
yazmaya dair yapilan diger arastirmalarin sonuglari ile karsilagtirilip benzer ve farkl
yonleri ortaya konularak tartigilmistir. Son olarak yapilan tartisma ve sonuclar
neticesinde arastirmaya yonelik 6nerilere yer verilmistir.

Arastirmanin Nicel Bulgularina iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Aragtirmada ontest ve sontest verilerine iliskin yapilan analizlerde “ODSG
Modeli”nin ilkokul dordiincii sinif O6grencilerinin elestirel yazma becerilerini
gelistirdigi yoniinde olumlu sonuglara ulasilmistir. Sontest ve kalicilik testi verilerine
iliskin yapilan analizlerde ise “ODSG Modeli” ile tasarlanan etkinliklerin elestirel
yazma egitiminde kaliciliga katki sagladigina yonelik sonuglara ulagiimustir.

Alanyazin incelendiginde, “ODSG Modeli”’nin ilkokul &grencilerinin elestirel
yazma becerilerine olan etkisinin incelendigi arastirmalara rastlanmamustir. Fakat
alanyazinda “ODSG Modeli’nin ilkokul 6grencilerinin yazma becerilerine olan
etkisinin incelendigi arastirmalarin mevcut oldugu goriilmiistiir. Bu sebeple ¢alisma
sonuglari, bu aragtirmalarin sonuglari ile yazma becerisi 6zelinde karsilastirilarak
tartisilmistir.

Bu arastirmanin sonuglart Uygun (2012) tarafindan gergeklestirilen ve ODSG
Modelinin 6grencilerin yazmaya yonelik tutumlarinda, yazili anlatimlarinda ve
yazmaya yonelik 6z diizenleme becerilerinde olumlu bir etki meydana getirdigi
sonucuna ulastigi ¢alismasinin sonuglari ile benzerlik gostermektedir. Ayrica her iki
aragtirmada da “ODSG Modeli” ile gergeklestirilen yazma egitiminin grencilerin
yazili anlatim becerilerinin gelisimine kalic1 bir etki yaptig1 tespit edilmistir. Bu
sebeple Uygun’un aragtirmasindan elde ettigi sonuglar bu arastirmanin sonuglarin
destekler niteliktedir.

Benzer sekilde Can (2016) bir ¢alismasinda ODSG Modeline dayali yazma
egitiminin 6grencilerin hikaye yazma diizeylerine, yazmaya yonelik tutumlarina ve
yazma 0z yeterliklerine olumlu yonde katkilar sagladigina yonelik sonuglara
ulagmistir. Bu c¢alismada elde edilen sonuglar bu aragtirmanin sonuglari ile
ortiismektedir.

Sarikaya (2019) bir c¢aligmasinda, 6z diizenleme davranislarinin sergilendigi
yazma etkinliklerinin ilkokul dordiincii simif &grencilerinin yazma basar1 ve
performanslarini artirmada etkili oldugu, meydana gelen degisimin kaliciliga etkisinin
giliclii oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu ¢alismadan elde edilen sonuglar aragtirmanin
sonuglari ile paralellik gostermektedir.
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Zumbrunn ve Bruning (2012) yapmus olduklar1 bir ¢alismada ODSG Modeliyle
gergeklestirilen egitimin ilkokul birinci simif o6grencilerinin yazma becerilerini
gelistirdigini tespit etmislerdir. Ayrica ¢alismalarinda ODSG Modelinin kaliciliga
yonelik de olumlu bir etkisinin oldugu sonucuna ulagmislardir. Caligmalarinin
sonuglari, bu arastirmanin sonuglariyla ortiismektedir.

Arastirmanin bu bélimiinde “ODSG Modeli”nin tasarlayicilariin  modelin
etkililigi ile ilgili yaptiklari ¢aligmalara yer verilmesi ve bu ¢alismalarin sonuglarinin
aragtirma sonuglar ile karsilagtirillmasi dnem arz etmektedir. Bu sebeple Graham,
Harris ve Mason (2005) tarafindan “ODSG Modeli” ile gergeklestirilen yazma
egitiminin ilkokul {giincii siif O6grencilerinin yazma becerilerine olan etkisinin
incelendigi c¢alismanin sonuclar1 degerlidir. Calismada, “ODSG Modeli”nin
dgrencilerin yazma becerilerini gelistirmeye katki sagladigi, “ODSG Modeli” ile
gergeklestirilen yazma ¢aligmalari sonunda dgrencilerin yazdiklart yazilarin nitelik
acisindan yeterli seviyede oldugu ve yazilarindaki ikna edici unsurlarin yiiksek
diizeyde oldugu sonuglarma ulasilmustir. Ayrica calisma sonucunda, “ODSG
Modeli”nin ilkokul ti¢lincii sinif 6grencilerine yonelik gerceklestirilen yazma egitimi
icin uygun ve faydali bir model oldugu sonucuna yer verilmistir. Bu sonug,
aragtirmadaki “ODSG Modeli”nin ilkokul dordiincii simf dgrencilerinin elestirel
yazma becerilerini gelistirdigi sonucu ile yazma 6zelinde 6rtiismektedir.

Harris, Graham ve Mason (2003) “ODSG Modeli”nin 6zel gereksinimleri olan
ilkokul ikinci sinif 6grencilerinin yazma becerilerinin gelisimine etkisini inceledikleri
aragtirmalarinda  “ODSG  Modeli”ne yonelik hazirlanan strateji talimatlart
dogrultusunda, 6grencilerin yazmaya karsi giidiilenerek tek ciimlelik yazilardan
paragraflar yazmaya bagladiklarint belirlemislerdir. Aragtirmanin sonunda elde
edilen, “ODSG Model”inin 6grencilerin yazma becerilerine katki sagladigi ve
ogrencilerin siire¢ igerisinde yazma becerilerinin gelisme gosterdigi sonucu, bu
aragtirmanin sonuglari ile benzerlik gostermektedir.

Sonug olarak alanyazindaki calismalar incelendiginde, “ODSG Modeli” ile
gergeklestirilen yazma uygulamalarmin ilkokulun tim simf kademlerindeki
ogrencilerin yazma becerileri lizerinde etkili oldugu goriilmektedir. Alanyazindaki
soz konusu calismalarn ve bu arastrmanmn sonuclarindan hareketle “ODSG
Modeli’ne yonelik hazirlanan etkinliklerin 6grencilerin seviyelerine ve ¢aligmanin
ongoriilen amaclarina uygun olarak planlanmasi durumunda, ilkokulun tim sinif
kademelerindeki 6grencilerin genelde yazma becerilerini 6zelde ise elestirel yazma
becerilerini gelistirebilecegi ve kaliciliga yonelik olumlu bir etkisinin olabilecegi
sOylenebilir.

Arastirmanin Nitel Bulgularina iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Aragtirmada uygulama siireci boyunca elde edilen nicel verileri daha iyi
aciklayabilmek igin nitel arastirmalarda 6nemli bir yer tutan gozlem ve goriigme
teknikleri kullanilmas, veriler bu tekniklere uygun araglarla toplanmistir. Bu boliimde
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bu veri toplama aragarndan elde edilen verilere yonelik sonug ve tartigmalara yer
verilmistir.

Arastirmada uygulama oncesi gerceklestirilen gézlemler neticesinde, uygulama
stirecinin bagindan itibaren 6grencilerin yazma materyalleri olan defter, kalem, silgi
ve kalemtirag gibi ara¢ gerecleri hazir bulundurduklari, 6grencilerin yeni bir etkinlige
baslamadan Once arastirmacinin bir Onceki etkinlik ile ilgili sorularina cevap
verebildikleri, 6grencilerin uygulama siireci boyunca genel olarak derslere istekli
gelerek etkinliklere aktif olarak katildiklar1 ve uygulama siirecine motive olduklari
gibi bazi sonuglara ulagilmistir.

Vansteenkiste, Matos, Lens ve Soenens (2007) bir hedefi gergeklestirmeye motive
olan Ogrencilerin, onlara yardimi olacagma inandiklart 6z diizenleyici 6grenme
etkinliklerine dahil olduklarini vurgulamaktadir. Bandura (1994) bir ise motive olan
ve 0z yeterliligi yliksek bireylerin bir amaca yonelik motivasyonlariin saglandiginda
belirli bir gorevi istenilen seviyede basarmak i¢in gerekli eylemleri diizenlediklerini
ve hazirlik yaptiklarim belirtmektedir. Bu kapsamda arastirmadaki ¢alisma grubu
Ogrencilerinin de uygulama siirecine motive olduklar1 ve Ogrencilerin siirecin
basindan itibaren derslere hazirlikli gelerek etkinliklere aktif olarak katildiklar:
gbzlemlenmistir. Bu dogrultuda, alanyazindaki ¢alismalarda 6z diizenleme yaklagimi
ile ilgili vurgulanan motivasyon ve 6z yeterlilik kavramlarimin, uygulama siireci
boyunca ¢aligma grubunda gozlemlendigi sonucuna ulasilmistir.

Ayrica arastirmada 6z diizenlemeli becerilerle iliskilendirilmis Tiirk¢e derslerinin
ogrencilerin ilgilerini ¢ekerek 6grencilerin derse yonelik motivasyonlarini artirdigt
goriilmiistiir. Nitekim alanyazin incelendiginde, &z diizenlemeli &grenme
yaklagimimin  6grencilerin  derse yonelik motivasyonlarin1 artirdigr ile ilgili
caligmalarin (Ciltas, 2011; Tongug, 2013; Yagl, 2014; Zimmerman, 2002) mevcut
oldugu tespit edilmistir. Alanyazindaki bu tespitler ile arastirmadan elde edilen
sonuglar birbirini destekler niteliktedir. Arastirmada kullanilan “ODSG Modeli” ile
tasarlanan etkinliklerin ve zenginlestirilmis konu iceriklerinin dersleri geleneksel,
alisagelmis ders islenisinin disina ¢ikardigi ve boylece 6grencilerin ilgilerini ¢ekerek
ogrencileri derse yonelik motive ettigi sOylenebilir.

Arastirmada uygulama siirecine yonelik gergeklestirilen “ODSG Modeli”nin
asamalar1 ile ilgili gozlemler neticesinde, &grencilerin on bilgilerinin harekete
gecirildigi, belirlenen stratejilerin desteklendigi ve bagimsiz performans sergilendigi
asamalarda giicliik yasadiklar1 sonucuna ulasilmistir. “ODSG Modeli”nin amacinin
ve faydalarmin tartigildigi, stratejinin modellendigi ve stratejinin akilda tutulmaya
calisildig1 asamalarda ise 0grencilerin zorlanmadiklar1 ve keyif aldiklar1 sonucuna
ulastlmustir.

Ogrencilerin  giiclik yasadiklar1 boyutlar incelendiginde bu boyutlarin
Ogrencilerin  6n  bilgilerinin  yoklandigi, bagimsiz yazma performansinin
gerceklestirildigi ve artik elestirel yazilarin yazildigi asama oldugu goriilmektedir.
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Ogrencilerin daha once “ODSG Modeli” ile ilgili deneyimlerinin olmamalari, bu
model ile ders islemeye aligkin olmamalar1 ve bu agamalarin yogun bir yazma siireci
gerektirmesi gibi sebepler dgrencilerin bu asamalarda zorlanmalarina gerekce olarak
gbsterilebilir. Nitekim odak grup goriismelerinde 6grencilerin “ODSG Modeli’nin bu
asamalarinda giicliikk yasadiklarini belirten ifadeleri, bu gerekge ile ortiismektedir.

“ODSG Modeli”nin amacinin ve faydalarinin tartisildigs, stratejinin modellendigi
ve stratejinin  akilda tutulmaya c¢alisildigi asamalarda ise Ogrencilerin
zorlanmamalarinin sebebi olarak, uygulama siirecinde Ogrencileri rutin ders
islenisinin digma cikaran ve Ogrencileri derste aktif kilan “ODSG Modeli”ne ait
etkinliklerin yer almasmin olabilecegi soylenebilir. Nitekim Friedlander, Graham,
Harris ve Mason (2014, s.16) ve Can’in (2016, s.32) bu asamalarin stratejinin en
keyifli ve eglenceli agsamalar1 oldugunu ifade etmeleri bu sonucu desteklemektedir.

Arastirmada elestirel yazmanin boyutlarinin aktarilmast ile ilgili gerceklestirilen
gozlemler neticesinde, 6grencilerin elestirel yazmanin kanit sunma ve ikna etme, ¢ok
yonlii diisiinme, sorgulama ve nesnellik boyutlarim1 kavrarken giicliik yasadiklart
sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin elestirel yazmanin tutarlik, agiklik ve akicilik,
sekil/bicim boyutlarinda ise zorlanmadiklar1 sonucuna ulasilmigtir.

Calisma grubundaki Ogrencilerin elestirel yazmanin bazi boyutlarinda
zorlanmalarinin sebepleri arasinda ilkokul &grencilerinin genel olarak yazma
calismalarinda zorlanmalar1 gosterilebilir. Ciinkii alanyazinda yazma becerisinin
diger dil becerilerinden sonra kazanilmasi ve diger dil becerileri arasinda en karmasik
olani olmasi sebebiyle ilkokul 6grencilerinin yazma ¢alismalarinda zorlandiklarini
vurgulayan ¢alismalar mevcuttur (Calp, 2010; Coskun, 2014; Demirel & Sahinel,
2006; Evans, 2001; Flower & Hayes, 1981; Haris, Graham & Mason, 2003; Kiling &
Tok, 2012; Teksan, 2013). Bu ¢aligmalar 1s1ginda, ilkokul 6grencilerinin yazma
faaliyetlerinde yasadiklar1 genel giigliiklerin elestirel yazma etkinliklerinde de gii¢liik
yasamalarina sebep olmus olabilecegi sdylenebilir.

Calisma grubundaki 6grencilerin uygulama siirecinde elestirel yazi yazarken
giicliik yasadiklarini ifade ettikleri elestirel yazma boyutlart olan; kanit sunma ve ikna
etme, cok yonlii diisiinme, sorgulama ve nesnellik ile ilgili alanyazin incelendiginde
(Aydin, 2019, s.89; Goger, 2010, s.181; Karabay, 2013, s. 1736-1737; Karaca, 2019,
s.22; Kiling & Tok, 2012, 5.274; Kurland, 2021; MEB, 2005, s.115; Nas, 2003, s.205;
Paul & Elder, 2005, s. 40; Wallace & Wray, 2008, s.12; Yildiz vd., 2006, s.233) bu
boyutlarin elestirel yazmaya 6zgii boyutlar oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerle yapilan
grup odak goriigmeleri sonucu 6grencilerin daha 6nce elestirel bir yazi yazmadiklarini
ifade etmeleri, Ogrencilerin elestirel yazmanin bu boyutlarmin  6grenilmesi
asamalarinda giliglik yasamalarinin diger bir gerekgesi olarak ifade edilebilir.

Ayrica aragtirmanin kavramsal g¢er¢evesinin olusturulmasi asamasinda Tiirkce
Dersi Ogretim Programlarinda (2005, 2015, 2018, 2019) dogrudan elestirel yazma ile
ilgili kazanimlara ve ornek etkinliklere yer verilmedigi tespit edilmistir. Bu tespit,
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ogrencilerin elestirel yazma egitiminde giigliik yasamalarinin diger bir gerekgesini
olusturabilir. Ciinkii derslerin miifredat dogrultusunda islendigi dikkate alindiginda,
miifredatta olmayan kazanimlarin derslere yansimasi beklenemez. Nitekim
ogrencilerle gergeklestirilen odak grup goriismelerinde, Ogrencilerin neredeyse
tamaminin daha dnce Tiirk¢e derslerinde elestirel yazma ¢aligmalari yapmadiklarini
ifade etmeleri bu goriisii desteklemektedir.

Calisma grubundaki Ogrencilerin uygulama siirecinde elestirel yazmanin
zorlanmadiklarini ifade ettikleri boyutlari olan tutarlik, aciklik ve akicilik, sekil/bigim
ile ilgili alanyazin incelendiginde (Akyol, 2008, s.244; Calp, 2010, s.228; Demirel &
Sahinel, 2006, s.119; Goger, 2005, s.241; Karabay, 2013, s.754; MEB, 2018, s.34-35;
Ozbay, 2011, s.181; Raimes, 1983, s.6) bu boyutlarin diger yazma tiirlerinde de
kullanilan ve 6grencilerin yazma ¢alismalarinda asina olduklari unsurlar oldugu tespit
edilmistir. Alanyazindaki bu caligmalar, aragtirmanin sonuglari ile ortiismekte ve
ogrencilerin elestirel yazmanin tutarlik, agiklik ve akicilik, sekil/bi¢im boyutlarinda
zorlanmadiklar1 sonucunu desteklemektedir.

Aragtirmada gergeklestirilen genel gozlemler neticesinde, ¢alisma grubundaki
ogrencilerin derslere genel anlamda diizenli olarak gelerek uygulama siireci boyunca
genel olarak etkinliklere istekli bir sekilde katildiklari, 6grencilerin tiim dikkatlerini
konuyu anlamaya verdikleri, anlatilanlarla ilgili diizenli notlar aldiklari, 6grencilerin
birbirleri ile is birligi igerisinde uyumlu bir sekilde ¢aligtiklari, arastirmaci ile yeterli
diizeyde iletisim kurduklari, 6grencilerin gérevlerini zamaninda ve yeterli diizeyde
yaptiklar1 ve dolayisiyla yazma ¢aligmalarinda basarili olduklar1 gibi bazi sonuglara
ulasilmistir. Bu sonuglar neticesinde ODSG Modelinin 6grencilerin  akademik
yasamlarina katki sagladig1 ve basarili olmalarina destek oldugu sonucuna ulasilabilir.
Aragtirmanin bu sonuglari, alanyazinda ODSG Modelinin &grencilerin akademik
yoniine katki sagladigini belirten ¢alismalarin sonuglar1 (Ciltas, 2011; Duru, Duru &
Balkis, 2015; Throndsen, 2011) ile 6rtiismektedir.

Uygulama Siirecine Yonelik Gergeklestirilen Goriisme Sonuclari ve Tartisma

Aragtirmanin  ¢alisma grubundaki ilkokul dordiincii simif Ogrencileri ile
gerceklestirilen odak grup goriismeleri neticesinde, dgrencilerin daha énce “ODSG
Modeli” ile tasarlanan etkinlikler yapmadiklar1 ve elestirel yazilar yazmadiklar
sonuglarina ulasilmistir. Bu sonuglar, Bitir ve Duran (2021a) tarafindan yapilan ve
ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin elestirel yazma beceri diizeylerinin belirlemesini
amaglayan ¢alismanin sonuglariyla Ortiismektedir. S6z konusu ¢aligmada, ilkokul
dordiincti sinif Ogrencilerinin elestirel yazma etkinliklerinde zorlandiklar1 ve bu
etkinliklere katilirken isteksiz olduklar: tespit edilmistir. Bu duruma gerekge olarak
da ogrencilerin daha once elestirel yazma deneyimlerinin olmamasi ve Tiirkge
derslerinde elestirel yazilar yazmamalar1 gosterilmistir. Bu ifadeler, arastirmada odak
grup goriismeleri gerceklestirilen 6grencilerin daha dnce elestirel yazi yazmadiklarini
belirttikleri ifadeleriyle paralellik gostermektedir.
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Arastirmanin ¢alisma grubundaki ilkokul dordiincii simf Ogrencileri ile
gerceklestirilen odak grup goriismeleri neticesinde, dgrencilerin uygulama sonrasi
elestirel yazma ile ilgili diisiincelerini ve elestirel yazmanin kendilerine hangi yonde
fayda sagladig: ile ilgili goriislerini belirtirken elestirel yazmanin boyutlarina yonelik
kavramlar1 kullandiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin kullandiklar1 bu kavramlarin,
alanyazinda elestirel yazma ile ilgili yapilan calismalarda (Goger, 2010, s.181;
Karabay, 2013, s.754; Karaca, 2019, s.22; Kurland, 2021; MEB, 2006, s.72; Paul &
Elder, 2005, s.40; Topguoglu & Tekin, 2013, s.1600; Wallace & Wray, 2008, s.12)
sikga vurgulanan ve elestirel yazmanin temelini olusturan kavramlar oldugu
goriilmektedir. Bu dogrultuda, Ogrencilerin elestirel yazmanin alanyazindaki

boyutlarini kavradiklar ve elestirel yazma ile ilgili temel kavramlara hakim olduklar1
ifade edilebilir.

Aragtirmanin ¢alisma grubundaki dgrenciler “ODSG Modeli” ile tasarlanan
elestirel yazma etkinliklerinin kendilerine hangi yonde fayda sagladigina yonelik
goriislerini belirtirken arastirmaci tarafindan hazirlanan ders planlarinda yer alan
“ODSG Modeli” ile ilgili temel ifadelere benzer ifadeler kullandiklar: goriilmiistiir.
Ogrencilerin kullandiklart bu ifadeler, alanyazindaki “ODSG Modeli” ile ilgili
yapilan ¢alismalarda (Boekaerts, 1996; Harris, Graham & Mason, 2006; Pintrich,
2000; Uygun, 2012; Winne, 1996; Zimmerman, 2000) ODSG Modeline yonelik
vurgulanan tanim ve kavramalarla értiismektedir. Bu dogrultuda 6grencilerin ODSG
Modeline yonelik farkindaliklarinin olustugu sdylenebilir.

Arastirmanin calisma grubundaki dgrencilerin “ODSG Modeli” ile tasarlanan
farkli etkinlikler yapmak istedikleri ve elestirel yazma ile ilgili farkli egitimlere
katilmak istedikleri sonuglarina ulasilmustir. Bu sonuglar, “ODSG Modeli” ile
gerceklestirilen yazma etkinliklerinin 6grencilerin yazmaya yonelik olumlu tutum
gergeklestirmelerine katki sagladigi sonucuna ulasan c¢aligmalarin  (Graham,
Berninger & Fan, 2007; Uygun, 2012) sonuglariyla 6rtiismektedir.

Sonug olarak arastirmada gozlemci 6gretmen ve arastirmaci tarafindan gézlem ve
goriisme yoluyla elde edilen nitel veriler, dgrencilerin elestirel yazma egitiminin
baslarinda bazi giigliikler yasadiklarimi belirtse de aragtirmada etkinlik kagitlarindan
elde edilen nicel veriler grencilerin elestirel yazma egitiminde basarili olduklarini
gostermektedir. Bu durumun sebebi olarak; elestirel yazma egitimine yonelik
gerceklestirilen  uygulama  siirecinin =~ “ODSG ~ Modeli”  dogrultusunda
asamalandirilmast ve etkinliklerin bu dogrultuda tasarlanmasi gosterilebilir. Bu
dogrultuda arastirmada ODSG Modeliyle gergeklestirilen elestirel yazma egitiminin
aragtirmact ve gozlemci 6gretmen tarafindan etkililigi ve kalicilig: tespit edildigi,
ogrenciler tarafindan ise begenilerek kabul gordiigii ifade edilebilir.

Oneriler

Bu bdliimde arastirmadan elde edilen sonuglardan ve aragtirma kapsaminda incelenen
¢aligmalardan yola ¢ikilarak bazi 6neriler sunulustur.
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Arastirmada ODSG Modeliyle tasarlanan etkinlikler, uygulama o6ncesi alan
uzmanlarindan uygunluk a¢isindan onay almis, uygulama siirecinde arastirmaci ve
gdzlemci 6gretmen tarafindan basarili bulunmus ve uygulama sonrasi ise dgrenciler
tarafindan begenilerek kabul gormiistiir. Bu kapsamda arastirmadaki ODSG Modeli
dogrultusunda gelistirilen elestirel yazma etkinliklerinin igerikleri zenginlestirilerek
basilacak Tiirkge ders kitaplarinda ve tasarlanacak ¢esitli 6gretim materyallerinde yer
almasi saglanabilir.

Ayrica arastirma kapsaminda incelenen Tiirkge Dersi Ogretim Programlarinda
(2005, 2015, 2018, 2019) ilkokul o6grencilerinin elestirel yazma becerilerinin
gelistirilmesine yonelik kazanimlarin ve etkinlik onerilerinin yetersiz oldugu tespit
edilmigtir. Olay ve durumlara tarafsiz bakma, yorum yapma, fikir ve ¢6ziim iiretme,
analiz, sentez, sorgulama, tartigma gibi iist diizey zihinsel becerileri kullanmayi
gerektiren elestirel yazma becerisine yonelik kazanimlarin, Tiirkge Dersi Ogretim
Programlarinda daha fazla yer almasi gerektigi dnerilebilir.

Aragtirma, Aydin ili Germencik/Ortaklar bolgesinde sosyokiiltiirel diizeyi orta
seviyede dgrenci profiline sahip bir ilkokulda yiirttiilmiistiir. Benzer ¢alismalar farkl
sosyokiiltiirel diizeylerdeki 6grenci profiline sahip ilkokullarda yiiriitiilerek “ODSG
Modeli” ile tasarlanan elestirel yazma etkinliklerinin farkli sosyokiiltiirel
diizeylerdeki 6grenci gruplarinin tizerindeki etkileri incelenebilir.

Arastirmada, ilkokul dordiincii sinif 6grencileri ile galigilmistir. Yapilacak olan
calismalarda farkli sinif seviyelerindeki Ogrenci gruplari ile galisilarak “ODSG
Modeli” ile tasarlanan elestirel yazma etkinliklerinin bu sinif seviyelerindeki etkileri
incelenebilir.

Aragtirmanin  veri toplama araglarinin gelistirilmesi asamalarinda  simif
ogretmenleriyle gergeklestirilen goriismeler neticesinde, Ogretmenlerin elestirel
yazma ile ilgili yeterli bilgi ve donanima sahip olmamalart sebebiyle derslerde
Ogrencilere elestirel yazilar yazdirmadiklar: tespit edilmistir. Arastirma sonucunda
elestirel yazma egitiminin ilkokul 6grencilerine sagladigi katkilar g6z Oniinde
bulunduruldugunda, ilgili kurumlar tarafindan miifredatin uygulayicisi konumunda
olan siif 6gretmenlerine elestirel yazma ile ilgili seminerler ve uygulamali egitimler
planlanabilir.

Cikar Catismasi ve Etik Bildirimi

Yazarlar aralarinda ¢ikar ¢atigmasi bulunmadigini ve tiim aragtirmacilarin ¢alismaya
katki sundugunu beyan etmistir. Yazarlar tiim etik kurallara uyduklarini bildirmistir.
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Extented Abstract

In this research, it is aimed to examine the effect of the “Self-Regulated Strategy
Development (SRSD) Model” on improving the critical writing skills of primary
school fourth grade students. The research, which was designed in a mixed model in
which quantitative and qualitative research designs were used together, was designed
in the type of action research. In addition, "Single Group Pretest-Posttest Weak
Experimental Design™, which is one of the experimental design types, was used in the
research. Data throughout the research; The critical writing scale developed by the
researcher was collected through activity papers, focus group interviews with audio
recordings, researcher diary and observation form. The study group of the research
consisted of 21 students studying in the fourth grade of a primary school in Aydin in
the 2021-2022 academic year.

Within the scope of the research, first of all, a pre-test was made to measure the
readiness of the students, and then critical writing training was given to the study
group with the plan and activities developed in line with the SRSD Model. The
training lasted for 12 weeks and 48 lesson hours. In the first six weeks, all dimensions
of critical writing were conveyed to the students with activities designed in line with
the SRSD Model. At the end of the sixth week, the critical writing dimensions that the
students had difficulty in understanding were determined with the "Self-Assessment
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Form™ and four week reinforcement trainings were given about these dimensions. In
the last two weeks, the students performed independently and wrote critical articles
on the determined subjects without the support of the teacher. At the end of the
training, the posttest data of the research were collected by applying the same pretest
form, which includes a different writing topic, to the students. At the end of the four
week period following the end of the training, the permanence data of the research
were obtained by applying a similar post-test form containing a different writing topic
to the students. During the application, a teacher other than the researcher observed
the process and the researcher took notes in a diary style about the important issues
he saw during the process. Finally, the opinions of the students in the study group
about the implementation process were taken by using a voice recorder with focus
group interviews.

In order to determine whether there is a statistically significant difference between
the pretest and posttest results after the application process, the data obtained from the
research were analyzed with the SPSS 22.0 package program using the "Dependent
Sample t-test”. Then, in order to determine whether there is a correlational relationship
between the posttest and retention tests, the data obtained from the research were
analyzed with the SPSS 22.0 package program using the "Pearson Product Moments
Correlation™. Then, the observations regarding the implementation process were
reported with the help of the observations of the observing teacher and the notes in
the researcher's diary. Finally, focus group interviews were conducted in order to
determine the students' views on the practice, and the data obtained from the
interviews were presented by interpreting them with thematic coding technique. In
addition, research data were reported through direct quotations from student
statements.

Based on the findings obtained from the research, it was concluded that there was
a statistically significant difference between the scores of the students in the study
group from the pretest and posttest, and that the activities designed with the “SRSD
Model” had a positive effect on the development of critical writing skills of primary
school fourth grade students. It was seen that there was a statistically significant,
positive and high level correlation between the scores of the students in the posttest
and retention tests, and it was concluded that the critical writing education carried out
with the activities designed with the “SRSD Model” was successful in terms of
providing permanence on primary school fourth grade students. In line with the
observations made in the research and the group focus interviews carried out, it was
concluded that the students had difficulty in comprehending the critical writing
dimensions at the beginning of the critical writing education, but the students
successfully completed the education thanks to the lesson plans and designed
activities in line with the stages of the SRSD Model. In addition, differences were
observed in the pre- and post-application views of the students on the concepts of
"critical writing" and "self-regulation”. Finally, it was concluded that the students
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were willing to participate in the future critical writing trainings and to do the activities
designed with the SRSD Model.

As aresult, it can be said that critical writing education carried out in line with the
activities designed with the “SRSD Model” contributes to the development of primary
school fourth grade students' critical writing skills.
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