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Arastirmanin amaci Tirkiye’de 2015-2021 yillar1 arasinda matematik okuryazarlig: ile
ilgili yapilmis calismalarin kiinyesel 6zellik (calismanin yayimlanma yili ve ¢alismanin
tiirti), konu alan1 ve metodolojik 6zellik (arastirma yontemi ve deseni, ¢alisma grubu,
¢alisma grubunun biiyiikliigii, veri toplama araglari, veri analizi yontem ve teknigi)
baglaminda nasil bir egilim gosterdigini belirlemektir.
benimsendigi arastirmada 54 calisma analiz edilmistir. Incelenen calismalarin agirlikh
olarak yiiksek lisans tezi ve makale tiirlinde oldugu, en fazla calismanin 2019 yilinda
yayimlandig: tespit edilmistir. Matematik okuryazarligini 6z yeterlik ile birlikte ele alan
¢alismalarin sayica fazla oldugu belirlenmistir. Calismalarda agirlikli olarak nicel
arastirma yontemi benimsenmistir. Calismalar siklikla 201 ve {istii sayidaki katilimar ile
gerceklestirilirken c¢alisma gruplari ¢ogunlukla ilkogretim 6grencilerinden ve 6gretmen
adaylarindan olusturulmustur. Veri toplama araclarindan siklikla test, 6lgek ve goriisme;

Betimsel icerik analizinin

elde edilen verilerin analizinde ise ¢ogunlukla nicel veri analizi yontem ve tekniklerinin
kullanildig1 belirlenmistir. Boylelikle bu arastirmanin Tiirkiye’de matematik okuryazarlig:
tizerine yapilmis calismalar ile ilgili genel bir bakis agis1 saglayacagi ve yapilmis
¢alismalarm mevcut durumunun ne olduguna yonelik bilgi verecegi diisiiniilmektedir.
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The research aims to determine the trend of the studies on mathematical literacy
conducted in Tiirkiye between 2015 and 2021 with regard to demographics features (the
type of study and year of publication), subject and methodology features (research
method and design, the study group, the size of the study group, data collection tools,
data analysis method, and technique). In this research, which adopted descriptive content
analysis, 54 studies were analyzed. It became apparent that the studies analyzed were
heavily master’s theses and articles and that most of the studies were published in 2019.
The studies that considered mathematical literacy along with self-efficacy were greater in
number. They were mostly found to adopt quantitative research methods. While they
frequently were conducted with the inclusion of 201 or more participants, the study
groups were mostly composed of primary education students and prospective teachers.
The frequently used data collection tools were tests, scales, and interviews whereas the
data analysis methods and techniques used mostly were quantitative and qualitative
analysis methods and techniques. Hence, this research is believed to provide a holistic
perspective on mathematical literacy studies available in the literature and to provide a
general picture of the studies available.
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Giris

Cagin gereksinimlerini karsilayabilecek, degisen ve gelisen dinamiklerin farkina varabilecek
bireylerin yetistirilmesi egitim-6gretimin temel amagclarindan biridir. Boylelikle modern diinyaya
uyum saglamada gerekli olan temel bilgi ve becerilerin tartisilmasi, egitim ve Ogretimde planh
degisikliklerin yapilmasi matematik egitiminde “matematik okuryazarlig1” kavraminin giderek 6nem
kazanmasini saglamistir (Steen, Turner ve Burkhardt, 2007; Yenilmez ve Ata, 2013). Bu kavramla
beraber bireylerden hayat boyu Ogrenme becerilerine sahip, elde ettigi yeni bilgiler ile var olan
bilgilerini yenileyebilen, degisime ve gelisime acik, gelismeleri siirekli olarak takip edebilen, bilingli bir
sekilde bilgiyi iiretebilen ve tiiketebilen, gerekli donamima sahip, teknolojiyi verimli ve etkili
kullanabilen, kendi kendine ihtiyaci olan bilgiye ulasabilen, bilgiyi yeniden diizenleyebilen,
gerektiginde karsisindakilere sunabilen ve iletisim gilicii yiiksek bireyler olmalar1 beklenmektedir
(Akkoyunlu ve Kurbanoglu, 2003). Bu baglamda bilgi toplumunda bilgiyi isleyebilen ve analiz

yapabilen matematik okuryazari bireylere ihtiya¢ duyuldugu séylenebilir.

Matematik okuryazarligmin tanimlanmasinda zorluklar yasanmasina ragmen (Ozgen ve
Bindak, 2011) matematik okuryazarlig1 kavraminin alanyazinda farkli tanimlari mevcuttur. De Lange
(2003) matematik okuryazarliginin aritmetik islem yapma becerisinin ¢ok daha otesinde, geleneksel
okul matematigine kiyasla daha baglamsal ve daha ¢ok somut, daha az sembolik oldugunu ifade
etmistir. McCrone ve Dossey’e (2007) gore matematik okuryazarligi; matematigin hem kendi igerisinde
hem de dis diinyadaki roliinii anlayabilmek, var olan bilgi ve birikimle dogru ve saglam yargilara
ulasabilmek ve bireyin giinlitk hayatta karsilastig1 problemlere ¢dziim iiretebilmek igin matematigi
kullanabilmektir. Ozgen ve Bindak’a (2008) gdre ise matematik okuryazarligi bireylerin problem
¢ozme, analiz etme, elestirel diisiinebilme, farkli alan veya durumlarda etkili bir sekilde ¢oziimler
olusturabilmeleridir. Egitim Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanligi (EARGED, 2010); matematik
okuryazarligini bireylerin matematikten elde ettikleri bilgi ve birikimi giinliik hayatta kullanabilme,
olaylarla ilgili mantiksal ¢ikarimlar yapabilme, karsi karsiya kalmman durumlarla ilgili yorum
yapabilme ve ortaya konulan farkli ¢dziimler arasinda iliski kurabilme kapasitesi olarak tarif
etmektedir. Aydogdu—iskenderoglu ve Baki (2011) matematik okuryazarligini matematigin diinyadaki
konumunu ve Onemini tanimlamak, matematiksel yapilar1 anlamak amaciyla bireysel kapasiteyi
kullanmak ve matematigi kavramak seklinde belirtmistir. Altun ve Bozkurt (2017) ise matematik
okuryazarligini yasamsal zorluklarin iistesinden gelebilmek i¢in matematiksel bilgiyi kullanma,
giinlitk yasantida matematigi kullanish hale getirerek, uygulayarak ve yorumlayarak karar verme
asamasinda matematikten yararlanmayi yasam tarzi sekline getirme olarak ifade etmislerdir.

Yukaridaki tanimlardan yola ¢ikarak matematik okuryazarligi bireyin matematigi gesitli baglamlarda
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kullanabilme, elde ettigi yeni bilgileri matematikle beraber degerlendirebilme, matematiksel

kavramlar1 ve olgular: giinliik hayatin i¢ine entegre edebilme olarak tanimlanabilir.

Matematik okuryazarligina yonelik yapilan tiim bu tanimlarin ¢ikis noktasinin Uluslararasi
Ogrenci Degerlendirme Programi (Programme for International Student Assessment [PISA]) ile
baglantili oldugunu sdylemek miimkiindiir. PISA, Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii
(Organisation for Economic Co-Operation Development [OECD]) tarafindan 15 yas grubundaki
0grencilerin zorunlu egitim sonunda hayata hazir olus durumlarini belirlemeyi amaglayan diinyanin
en kapsaml egitim arastirmasidir (EARGED, 2010). PISA matematik degerlendirme cercevesinde
ogrencilerin matematik okuryazarliginin degerlendirilmesine yonelik bir yaklasim tanimlamaktadir
(Milli Egitim Bakanligr [MEB], 2019). PISA matematik okuryazarligin1 “bireyin diisiinen, iireten ve
elestiren bir vatandas olarak kendi ihtiyaclarini karsilayabilecek sekilde matematigi kullanma, saglam
temellere dayanan yargilara ulasma ve matematigin diinyada oynadig: rolii fark etme ve anlama
kapasitesi” seklinde tanimlamaktadir (OECD, 2006, s. 12). Bu baglamda da PISA, 6grencilerin gergek
yasamdaki durumlar ve sorunlarla karsi karsiya kaldiklarinda matematigi kullanabilme becerisini
degerlendirmektedir. Uger yillik dénemler halinde gergeklestirilen PISA aragtirmalarinda Tiirkiye,
PISA 2018’e katilan 79 tuilke arasinda matematik alaninda 42. sirada, 37 OECD tilkesi arasinda ise 33.
sirada yer almistir (MEB, 2019). Tiirkiye’'nin PISA matematik uygulamalarinda neden basarisiz
oldugunun arastirilmasina yonelik cesitli calismalar (Akbaba-Altun, 2009; Ciftci, 2006; Giiler, 2013;
Turanli, Kiran, Es ve Coskun, 2017) yapilmaktadir. Ote yandan Tiirkiye’de 8. sinif dgrencilerinin
ilkdgretimi tamamlamalarinin ardindan ortadgretime gegislerinde Liselere Gegis Sistemi (LGS) adinda
merkezl bir smav gerceklestirilmektedir. Bu smavda yer alan matematik sorularimin da PISA
matematik okuryazarligi baglaminda degerlendirilmesine iliskin calismalar mevcuttur (Ayyildiz ve
Cansiz-Aktas, 2022; Oztiirk, 2020; Kiiciikgencay, Karatepe ve Peker, 2021). Ulusal ve uluslararas:
gerceklestirilen sinavlarin odak noktasinin matematigin diinyadaki yerinin ne oldugunun
kesfettirilmesine, algilanmasina veya fark ettirilmesine evrilmesi ile matematik okuryazarligi 6nem

kazanmugtir.

Matematik okuryazarliginin bu denli 6neminin artmasi ardindan yapilan c¢alismalari da
beraberinde getirmistir. Bu c¢alismalarin alanyazinda sayica fazla olmasi yapilan matematik
okuryazarlig1 calismalarinin hangi konu alanlari ile iliskilendirildiginin, bu ¢alismalarinin amaglarinin
ve sonuglarinin neler oldugunun, ¢alismalarda kullanilan yontemlerin ne oldugunun arastirilmasinin
gerekliligini ortaya koymaktadir. Bu baglamda Firat (2019) nitel calismalar1 hari¢ tutarak matematik
okuryazarli1 tizerine yapilmis lisansiistii ¢alismalar1 ve makaleleri yil, amag, yontem, galisma grubu,
ogrenme ciktilarinin hedef ve davranisa uygunlugu; Ar1 ve Demir (2020) ise matematik okuryazarligi

ilizerine yapilmis sadece lisansiistli ¢alismalarini yil, tiir, tiniversite, amag, yontem, orneklem, veri
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toplama aract baglaminda incelemislerdir. Matematik okuryazarlig1 ¢alismalarimin alanyazinda sayica
fazla olmasi ayni zamanda bu arastirmaya zaman dilimi bakimindan sinirlama getirilmesine de sebep
olmustur. Ele alinan ¢alismalarin detayli incelenmesinin gerekliligi dogrultusunda bu arastirmada son

ti¢ PISA simavinin zaman dilimini (2015, 2018 ve 2021 yil1) kapsayacak sekilde bir kisitlama yapilmistir.

Bu arastirmanin amaci Tiirkiye’de 2015-2021 yillar1 arasinda matematik okuryazarlig: ile ilgili
yapilmis ¢alismalarin kiinyesel 6zellik (calismanin yayimlanma yili ve ¢alismanin tiirii), konu alani ve
metodolojik 6zellik (arastirma yontemi ve deseni, ¢alisma grubu, ¢alisma grubunun biiyiikliigii, veri
toplama araglari, veri analizi yontem ve teknigi) baglaminda nasil bir egilim gosterdigini belirlemektir.

Bu amag cercevesinde asagida siralanan sorulara yanit aranmistir:

1. Tiirkiye’de 2015-2021 yillar1 arasinda matematik okuryazarlig ile ilgili yapilmis calismalarin

kiinyesel 6zellikleri incelendiginde;
¢ Yayimlanma yillarina gore dagilimi nasildir?
¢ Arastirma tiirlerine (yiiksek lisans tezi, doktora tezi, makale) gore dagilimi nasildir?

2. Tiirkiye’de 2015-2021 yillar1 arasinda matematik okuryazarlig ile ilgili yapilmis calismalarin

konu alanlarina gore dagilimi nasildir?

3. Tiirkiye’de 2015-2021 yillar1 arasinda matematik okuryazarlig: ile ilgili yapilmis calismalarin

metodolojik 6zellikleri incelendiginde;
¢ Arastirma yontemine ve desenine gore dagilimi nasildir?

e Calisma grubuna goére dagilimi nasildir?

Calisma grubunun biiyiikliigiine gore dagilimi nasildir?

Veri toplama araglarina gore dagilimi nasildir?
e Veri analizi yontem ve tekniklerine gore dagilimi nasildir?

Matematik okuryazarlig: ile ilgili yapilmis ¢alismalarin hangi boyutlar ile ele alindigini bilmek
calismalarin  egilimlerinin ne yodnde oldugunun belirlenmesini saglayacaktir. Matematik
okuryazarligindaki mevcut durumun ne oldugunu ortaya koyacag: icin bu calismanin matematik
okuryazarlig1 tizerine ¢alisma yapacak arastirmacilar i¢in yol gosterici olacag diistiniilmektedir.

Yontem

Bu arastirma igerik analizi yonteminin betimsel igerik analizi yaklasimi (Calik ve Sozbilir, 2014;
Dinger, 2018) kullanilarak tasarlanmistir. Betimsel igerik analizi belirlenmis bir konu dahilinde yapilan
biitiin ¢alismalarin ele alinip egilimlerinin degerlendirilmesini iceren sistematik ¢alismalardir (Suri ve
Clarke, 2009). Betimsel igerik analizinin belirli bir konuya yonelik mevcut ve yontemsel durumun ne

oldugunu ortaya cikararak alandaki genel egilimi belirlemesi, bu sayede de alandaki eksiklikleri

1207



Cogkun-Simsek, Dumlu & Turanl TEBD, 2023, 21(3), 1204-1225

gostermesi ve gelecekte yapilmas: planlanan ¢alismalara yol gosterici olmas: beklenmektedir (Calik ve

So6zbilir, 2014; Suri ve Clarke, 2009).
Verilerin Toplanma Siireci

Aragtirmanin veri toplama siireci iki basamakta gerceklestirilmistir. Oncelikle taramalarin

gerceklestirilecegi veri tabanlar1 (YOK Ulusal Tez Merkezi ve TUBITAK ULAKBIM TR Dizin) ve bu

V/7i

veri tabanlarinda taratilacak anahtar kelimeler (“matematik okuryazarligi”, “mathematics literacy”,
“mathematical literacy”) belirlenmistir. Veri tabanlarina calismalarin 2015-2021 yillar1 arasinda
yayimlanmis olmasi kosulu eklenerek taramalar gerceklestirilmistir. Siirecin sonunda 56 adet tez (42

yiiksek lisans, 14 doktora), 60 adet makale olmak {izere 116 adet ¢alismaya ulasilmistir.

Arastirma kapsaminda incelenecek nihai c¢alismalar belirlenirken amagsal Ornekleme
yontemlerinden biri olan 6l¢iit 6rnekleme yontemi kullanulmistir. Bu baglamda arastirmacilar bir araya
gelerek analize dahil edilecek ¢alismalarin se¢imi igin gerekli kriterlerin neler oldugunu tartismislardir.
Tartismalar sonucunda uzlasilan arastirmaya dahil etme ve hari¢ tutma kriterleri belirlenmis ve 116

adet calisma bu kriterlere tabi tutulmustur. Dahil etme kriterleri asagida siralanmistir:
1. Calismanin Tiirkce veya Ingilizce olarak yazilmig olmast,
2. Calismanin erisime agik ve tam metnine ulasilabiliyor olmasi,
3. Calismanin tez veya makale olmasi,

4. Tezden firetilmis makalelerin bulunmasi durumunda sadece tez niteligindeki c¢alismanin

alinmasi,
5. Calismanin matematik okuryazarligini konu ediniyor olmasi,

6. Calismanin tiim siireglerinin (problem durumu, yontem, bulgular ve sonuglar) eksiksiz, agik

ve net bir sekilde yazilmis olmasi,

7. Calismanin 6rnekleminin/calisma grubunun Tiirkiye sinirlari igerisinde olmast.

Harig tutma kriterleri asagida siralanmistir:

1. Dahil etme kriterlerine uygun olmayan ¢alismalar,

2. Matematik okuryazarligin egitim-6gretim konu alaru ile iliskilendirmeyen ¢alismalar,

3. Derleme veya dokiiman incelemesi niteliginde olan calismalar,

4. Olgek gelistirme ve gegerlik-giivenirlik ¢alismalari,

5. Matematik okuryazarligimi uluslararasi smav sorulari baglaminda ele alip uluslararas:
karsilastirma yapan ¢alismalar

116 adet calismanin O6zet kisminin -6zet kisminin yeterli olmadigi noktada tam metin-

arastirmacilar tarafindan ayri ayri okunmasi sonucunda 62 adet calisma arastirmaya dahil
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edilmemistir. Sonug olarak arastirmaya 23 yiiksek lisans tezi, 9 doktora tezi, 22 makale olmak iizere

toplam 54 calisma dahil edilmistir.
Verilerin Analizi

Veri analizi siirecinde ilk olarak arastirmaya dahil edilen tez calismalar: tezin tiiriine gore
YL1, YL2, ... YL23 veya DR1, DR2, ... DR9 seklinde; makale ¢alismalar: ise M1, M2, ... M22 seklinde
kodlanmistir. Ardindan ii¢ adet Excel sayfasi olusturularak yiiksek lisans, doktora ve makale
calismalart bu Excel sayfalarinda listelenmistir. Excel sayfalarinda tablolarin satirlarina incelenen
¢alismanin kodu; siitunlarina ise arastirma problemleri yazilmistir. Excel tablolarini doldurma islemi
gerceklestirilmeden 6nce her bir ¢alisma birer kez okunmus ve c¢alismalar ile ilgili notlar alinmstir.
Siirecin sonunda her bir arastirma problemine gore calismalar incelenmis ve Excel tablolar
doldurulmus bir sekilde arastirmacilar bir araya gelmistir. Ardindan tablolarda farkliliklarin olup
olmadigini belirlemek amaciyla karsilastirmalar gerceklestirilmistir. Farkliliklarin tespit edildigi
durumda ilgili ¢alisma tekrar incelenmis ve ortak goriisler dogrultusunda tablolarin nihai hali
olusturulmustur. Bu siirecin ardindan arastirmaya dahil edilen calismalar, arastirmanin problemleri
baglaminda analiz edilmistir. Analiz islemi kod havuzu olusturma ve kategorilendirme islem
siireglerini gerektiren ve gerektirmeyen arastirma problemleri olmak iizere ele alinabilir (Ultay,
Akyurt ve Ultay, 2021). Aragtirma problemleri baglaminda ele alinan yil, tiir, konu alani, yontem ve
desen, calisma grubu, veri toplama araci, veri analizi yontem ve teknikleri kod-kategori islem

stireglerini gerektirmemektedir.

Calismalarin konu alanlarini analiz edebilmek igin Excel tablolarindan yararlanilmis, bu
tablolarin  yeterli gelmedigi durumlarda calismalarin pdf dokiimanindan okumalar
gerceklestirilmistir. Her bir calismada matematik okuryazarlig: ile iligkilendirilerek ele alinan
degiskenler konu alami olarak belirlenmistir. Arastirma kapsaminda ele alinan diger problem
durumlari ise Excel tablolarindan yararlanilarak analiz edilmistir. Elde edilen bulgular diizenlenerek
frekans ve yiizde degerleri hesaplanmis sekil veya tablo haline getirilerek sunulmustur. Konu alani,
calisma grubu, veri toplama araglari ve veri analizi yontem ve tekniklerinin toplam frekansi incelenen
calisma sayisindan fazladir. Calismalarda birden fazla konu alaninin bulunmasi, farkli c¢alisma
gruplarinin olusturulmasi, farkli veri toplama araglarinin, veri analizi yontem ve tekniklerinin

kullanilmasi bu durumu agiklar niteliktedir.
Gegerlik ve Giivenirlik

Bu arastirmada gegerlik ve giivenirligi saglama siirecinde arastirmanin tiim basamaklar:
detayli olarak aciklanmis ve tiim siireg dikkatlice ytirtitiilmistiir. Calismalar, arastirmaya dahil etme
ve hari¢ tutma kriterleri baglaminda incelenirken hata olmamas: igin uzun bir siire zarfi (4 ay)

icerisinde ayr1 ayri matematik egitimi alaninda uzman {i¢ arastirmaci tarafindan incelenmistir. Bu
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siire¢ sonunda arastirmaya dahil edilecek calismalar icin kodlayicilar aras: giivenirlik katsayist %90
olarak hesaplanmis ve ¢dziimlemeler giivenilir (Miles ve Huberman, 1994; Yildirim ve Simsek, 2016)
kabul edilmistir. Arastirmaya dahil edilen ¢alismalar arastirmacilar tarafindan kayit altina alinmustir.
Bulgular boliimiinde veri analizi sonucunda elde edilen frekans degerlerinin yani sira caligmalarin

kodlarina da yer verilmistir.
Bulgular

Tirkiye’de 2015-2021 yillar1 arasinda matematik okuryazarlig: iizerine yapilmis ¢alismalarin
kiinyesel oOzellik, konu alam1 ve metodolojik Ozellik baglaminda nasil bir egilim gosterdigini
belirlemeyi amaclayan bu arastirmada verilerin analiz edilmesiyle elde edilen bulgular arastirma

problemleri bazinda sunulmustur.
Calismalarin Kiinyesel Ozellikleri

Tiirkiye’de 2015-2021 yillar1 arasinda matematik okuryazarlig ile ilgili yapilmis ¢alismalarin

yayimlanma yillarina ve tiirlerine gore dagilimi Sekil 1’de sunulmustur.

10
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4
3 ey 3 3 = 3 3
2 ? Te— ?
1 1 1 1 =
0 0 0
2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021
e Y L DR M

Sekil 1. Caligmalarin yayimlanma yillarina ve tiirlerine gére dagilim

Sekil 1’e gore 2015-2021 yillar1 arasinda matematik okuryazarligina iliskin incelenen
calismalarin en fazla 2019 (f=17), en az 2020 (f=3) yilinda yayimlandig1 goriilmektedir. Yiiksek lisans
tezi (f=23) ve makale (f=22) tiirlindeki ¢alismalarin doktora tezi (f=9) tiiriindeki ¢alismalara kiyasla
daha fazla oldugu goriilmektedir. Ayrica 2018 ve 2020 yillarinda doktora tezi c¢alismas:
yayimlanmamisken 2019 yilinda yiiksek lisans tezi (f=9) ve makale (f=7) tiiriindeki ¢alismalardaki ani

artiglar dikkati cekmektedir.
Calismalarin Konu Alanlar1

Tiirkiye’de 2015-2021 yillar1 arasinda matematik okuryazarlig ile ilgili yapilmis ¢alismalarin

konu alanlarina gore dagilimi Sekil 2’de sunulmustur.
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Diger 17

Teknoloji Kullanimi1

Modelleme

Ev/Okul/Veli Olanaklari veya Ozellikleri
Matematik Okuryazarlik Egitimi

w W NN

Problem veya Etkinlik Uretme/Y azma/C6zme 13
Demografik Ozellik 16
Duyussal Ozellik 18
Oz Yeterlik 46

0 10 20 30 40 50

Sekil 2. Calismalarin ele alinan konu alanlarina gore dagilimi

Sekil 2’ye gore matematik okuryazarligi baglaminda ele alinan c¢alismalar 6z yeterlik (f=46),
duyussal ozellik (f=18), demografik 6zellik (f=16), problem veya etkinlik {iretme/yazma/¢c6zme (f=13)
gibi farkli konularda ele alinmistir. Oz yeterlik kavraminin calismalarda siklikla ele alinmasindan
dolay1 matematik okuryazarligina yonelik 6z yeterligin hangi degiskenler ile iligkilendirildigi
sorgulanmuis; alg1 (M2, M5, M15, M19), inan¢ (M2, M10, YL3), diizey (M1, M17, M22, YL15, YL17),
cinsiyet (M2, M10, M15, M22, M5, M4, YL3, YL15, YL17), yas (M22, YL17), matematik dili (M15),
gorsel matematik okuryazarligi (M19), elestirel diisiinme (YL3), diisiinme stili (YL15) vb.
degiskenlerin ele alindigi belirlenmistir. Matematik okuryazarligini 6z yeterlik baglaminda hem
duyussal hem de demografik ozellikler ile iligskilendirerek ele alan ¢alismalarin olmasinin yaru sira 6z
yeterlik ile iliskilendirmeyerek de demografik ve duyussal 6zellikleri ele alan calismalar mevcuttur.
Bu tiir galismalarin ardindan ise matematik okuryazarligina yonelik problem veya etkinlik

tiretme/yazma/¢ozme seklinde galismalarin da siklikla gergeklestirildigi goriilmektedir.

Sekil 2’de yer alan konu alanlarina ek olarak farkli konular ile de matematik okuryazarligim
iliskilendiren calismalar mevcut olup bu konu alanlar1 “diger” ad1 altinda toplanmistir. Bu grupta yer
alan ¢alismalar matematik okuryazarligin1 metaforik algi (M18), niceliksel muhakeme (DR1), mesleki
gelisim (DR2), say1 duyusu (DR8), ogretim programi (YL18), hayat boyu Ogrenme (M14),
matematiksel siire¢ (M3, YL16), matematik okuryazarligi gelisimi (DR5), 6grenme-ogretme siireci
(YL14), bilgisayar okuryazarligi (YL4), matematik uygulamalar1 (YL16, YL21), simiflandirma (M7, M9),
goriis alma (M16, YL12) seklinde farkli basliklar ile ele almislardir.

Calismalarin Metodolojik Ozellikleri

Tiirkiye’de 2015-2021 yillar1 arasinda matematik okuryazarlig ile ilgili yapilmis ¢alismalarin
metodolojik Ozellikleri; aragtirma yontemi ve deseni, calisma grubu, ¢alisma grubunun biiytikligi,

veri toplama araglari, veri analizi yontem ve teknikleri baglaminda ele alinmistir.
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Matematik okuryazarlig: ile ilgili yapilmis ¢alismalarda benimsenen arastirma yontemi ve

desenine gore dagilimi Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Calismalarda Benimsenen Arastirma Yontemi ve Deseni

Yontem ve Desen Calismanin Kodu f fi %
M1, M2, M4, M5, M7, M9, M10,
Tarama Arastirmast M13, M14, M15, M17, M22, YL3, 18
YL6, YL10, YL17, YL23, DR8
Nicel Korelasyonel/Iliskisel MS, M12, M19, M20, YL14, YL15 6 29 53
Aragtirma
Deneysel Arastirma YL7, YL16, YL21, YL22
Eylem Arastirmasi YL20 1
Durum Calismast M3, M6, M11, M16, M21, YLS, YL11, 9
itel DR2, DR7 19 99
Nite Olgubilim Calismasi M18 1
Ogretim Deneyi DR1, DR3 2
I¢ ice Desen YL9, YL12, YL18, DR5, DR9 5
Karma Acgimlayic Sirali Desen YL13 1 11 20
Belirtilmemis YL2, YL4, YL5, DR4, DR6 5
Nicel ve Nite] ~ Deneysel Desen ve YL1 1 1 2
Eylem Aragtirmasi
Tasarim Tabanli/Temelli Arastirma YL19, DR9 2 2 3

Tablo 1 incelendiginde ¢alismalarin yarisindan fazlasinda nicel arastirma yontemi (£=29, %53)
kullanuldig1 goriilmektedir. Bunu sirasiyla nitel arastirma yontemleri (f=12, %22) ve karma arastirma
yontemleri (f=11, %20) takip etmektedir. Karma arastirma yonteminin kullanildig1 belirtilmemesine
ragmen nicel ve nitel arastirma yontemlerini birlikte kullanan (nicel ve nitel; f=1, %2) ayrica tasarim

tabanli/temelli arastirmay1 benimseyen ¢alismalar (f=2, %3) mevcuttur.

Nicel arastirma yontemleri benimsenerek gergeklestirilen calismalarin 16’s1 makale, 12’si
yiiksek lisans tezi, 1'i doktora tezi tiiriinde; nitel arastirma yontemleri benimsenerek gerceklestirilen
calismalarin 6's1 makale, 4'ti doktora tezi, 2’si yiiksek lisans tezi tiirlinde; karma arastirma yontemleri
benimsenerek gerceklestirilen calismalarin ise 7’si yiiksek lisans tezi, 4'ti doktora tezi tiiriinde olup
makale tiiriinde calisma yer almamaktadir. Nicel arastirma yontemleri benimsenerek gerceklestirilen
calismalar igerisinde tarama arastirmasmin (f=18) sikhikla kullamildigi belirlenmistir. Tarama
arastirmalar1 genel tarama (M5, M7, M17, YL23), kesitsel tarama (M1), iliskisel tarama (M2, M4, M14,
YL3, YL6, YL10, YL17), betimsel tarama (M9, M10, M15, M22, YL10) ve betimsel-iligskisel tarama (M13,
DR8) modelleri benimsenerek gerceklestirilmistir. Deneysel arastirmada yer alan galismalar ise zayif
deneysel arastirma (YL7) ve yarit deneysel arastirma (YL16, YL21, YL22) modelleri benimsenerek
gerceklestirilmistir. Nitel arastirma yontemleri benimsenerek gerceklestirilen ¢alismalar igerisinde ise
durum calismasinin sayica fazla oldugu belirlenmistir. Karma arastirma yontemlerini benimseyen
calismalarda siklikla i¢ ige desen kullanilirken herhangi bir desenin benimsenmedigi calismalar da

mevcuttur.
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Tiirkiye’de 2015-2021 yillar1 arasinda matematik okuryazarlig; ile ilgili yapilmis calismalarin
calisma grubuna gore dagilimlary; ¢alisma grubunun biiyiikliigii ve calismalarin gerceklestirildigi
calisma grubu seklinde ele alinmistir. Incelenen galismalarin galisma grubunun biiyiikliigiine gore

dagilimi Sekil 3'te sunulmustur.

15
10 13
5 8 7

. ol | 24 102 2,0 2 B

1-50 arasi1 51-100 arast  101-150 aras1  151-200 arasi1 201 ve usti
EYL EDR =M

Sekil 3. Calismalarin ¢alisma grubunun biiyiikligiine gore dagilimi

Sekil 3’te goriildiigii {izere calismalarin biiyiik bir ¢ogunlugunun 201 ve {istii sayidaki
katilmar (f=22) ile gergeklestirildigi soylenebilir. PISA uygulamasmin ulusal verilerini kullanarak
calisma grubunu olusturan ¢alismalar (M7, M8, M12, M13, M20, YL14) da bu aralik icerisinde yer
almaktadir. 201 ve {istii katilimcr sayisini, 1-50 arasi (f=14) ve 51-100 aras1 (f=11) katilimci say1si takip
etmektedir. 101-150 arasi (f=3) ve 151-200 arasi (f=4) katilimc1 sayilarinin ¢ok az olmasinin yan sira bu
araliklardaki sayilarda doktora tezi tiiriinde gergeklestirilmis ¢alismalar mevcut degildir.

Matematik okuryazarlig: ile ilgili yapilmis ¢alismalarin ¢alisma grubuna gore dagilimi Tablo
2’de sunulmustur.

Tablo 2. Calismalarin Gergeklestirildigi Calisma Grubu

Calisma Grubu Calismanin Kodu f %
YL1, YL2, YL4, YL5, YL6, YLS, YL11, YL12,

Hkégretim C)grencileri YL16, YL18, YL19, YL20, YL21, YL22, DR1, 21 38

DR3, DR5, DRS8, DR9, M9, M19

Ortadgretim Ogrencileri YL7, YL10, YL13, DR6 4 7

PISA Uygulamasina Katilan Ogrenciler YL14, M7, M8, M12, M13, M20 6 11

s YL3, YL9, YL23, DR4, M1, M2, M3, M4, M5,

Ofretmen Aday: M6, M11, M14, M15, M16, M18, M21 16 2

égretmen YL15, DR2, DR7, M10, M11, M22 6 11

I'1.<’wclsad1. ve .Idarl Bilimler Fakiiltesi M17 1 5

Ogrencileri

Yetigkinler YL17 1 2

Tablo 2'ye gore incelenen c¢alismalarin ¢ogunlukla ilkogretim Ogrencileri (=21, %38) ve
ogretmen adaylar (f=16, %29) ile yiiriitiildiigii soylenebilir. Ardindan 6gretmenler (f=6, %11) ve PISA
uygulamasina katilan ogrenciler (f=6, %11) calisma grubu olarak tercih edilirken ortadgretim

ogrencilerinin (f=4, %7) daha az tercih edildigi sdylenebilir.
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ﬂkégretim ogrencileriyle yapilan ¢alismalar 5. sinif (DR5, M19), 6. smuf (YL4, YL5, YL12, YL18,
YL19, YL21, DR5, M19), 7. siuf (YL1, YL2, YL4, YL6, YLS, YL22, DR5, DR9Y, M19) ve 8. siuf (YL4,
YL11, YL16, YL20, DR1, DR3, DR5, DR8, M9, M19) 6grencileri ile; ortadgretim 6grencileriyle yapilan
calismalar 9. simif (YL10, YL13, DR6) ve 10. smif (YL7) 6grencileri ile gergeklestirilmistir. C)gretmen
adaylar ile yapilan calismalar ilkogretim matematik (YL3, YL23, M2, M4, M5, M6, M14), matematik
(DR4, M3, M11, M16), smmif (YL3, YL9, M1, M14, M15, M18, M21), okul oncesi (YL3), Tiirk¢e (YL3,
M14), Ingilizce (YL3), sosyal bilimler (YL3, M14), resim is (M14), miizik (M14) 6gretmeni aday(-lar)i ile
gerceklestirilmistir. C)gretmenler ile yapilan ¢alismalar ilkdgretim matematik (YL15, M10, M11, M22),
matematik (DR2, DR7, M10), smuf (YL15 M22) ve fen bilgisi (M22) oOgretmenleri ile
gerceklestirilmistir. Yetiskinler (YL17) ile Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi ogrencileriyle (M17)

gerceklestirilen ¢alismalar da mevcuttur.

Tiirkiye’de 2015-2021 yillar1 arasinda matematik okuryazarligi ile ilgili yapilmis ¢alismalarda

kullanilan veri toplama araglarinin dagilimi Sekil 4'te sunulmustur.

Diger w5 =
Anket = 2=
Acik Uglu Soru = 2=
Envanter m 2 m
Problem/Soru Uretme  mem 4 =
Calisma Kagidi/Yaprag) s 4 u
Mektup e 4 =
Gozlem —— 7
Gunlik e——— 7 =
Form s 10 =
PISA 2012 Verileri  m— 13 »

Gorlisme 19=
Olgek 20=
Test 22m
0 5 10 15 20 25

Sekil 4. Calismalarda kullanilan veri toplama araglarinin dagilimi

Sekil 4’e gore incelenen ¢alismalarda siklikla test (f=22), dlgek (£=20), gortisme (f=19), PISA
2012 verileri (f=13) ve form (f=10) veri toplama araglar1 olarak kullanilmistir. Veri toplama araci olarak
kullanilan testler basar: testi, on test-son test, matematik okuryazarlig: testi gibi farkli bigimlerde ele
alinmasinin yaru sira PISA uygulamalarinda yer alan matematik okuryazarlig1 sorularindan segilerek
olusturulan testler (M9, DR3, YL7, YL21, YL22) de mevcuttur. C)Igekler ise tutum oOlgegi, 6z yeterlik
Olgegi, inang Olgegi, motivasyon Olcegi gibi farkli formatlarda yer almaktadir. Goriismeler ise yari
yapilandirilmis goriisme (DR2, DR4, DR5, DR7, DR9, YLS, YL11, YL12, YL13, YL16, YL19),
yapilandirilmis goriisme (YL14), klinik gortisme (DR1, DR3, DR9, YL22), odak grup goriismesi (DR5),

standartlagtirilmis agik uglu goriisme (YL18) ve on bilgi edinme goriismesi (DR1) seklinde
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gerceklestirilmistir. Form kategorisinde ise kisisel bilgi formu (M1, M10, M15, YL3, YL6, YL15, YL20),
siireg takip formu (M6) ve gortis belirleme formu (M21, YL9) seklinde {i¢ tiir form veri toplama arac1
olarak kullanilmistir. Calismalarda PISA 2012 verileri {i¢ tiirde kullamilmistir: PISA 2012 6grenci
anketi verileri (M7, M8, M12, M13, YL13, YL14), PISA 2012 okul anketi verileri (M12, M20) ve PISA
2012 matematik okuryazarhig testi verileri (M8, M13, M20, YL13, YL14). Veri toplama araci olarak
giinliik tiirtinii tercih eden calismalarda 6grenci giinliigii (DR3, DR5, DR6, DR9, YL20) ve arastirmact
gunltigii (DR1, DR3) tercih edilmistir.

Sekil 4’'te yer alan veri toplama araglarina ek olarak bosluk doldurma (M18), video kaydi
(DR4), 6dev (YL2) gibi farkl: tiirde veri toplama araglarini kullanan ¢alismalar mevcut olup bu veri

toplama araglar1 “diger” adi altinda toplanmustir.

2015-2021 yillar1 arasinda matematik okuryazarlig: ile ilgili yapilmis ¢alismalarin veri analizi

yontem ve tekniklerine gore dagilimi Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Calismalarda Benimsenen Veri Analizi Yontem ve Teknikleri

Veri Analizi Yontem ve Teknigi f fi %
. Frekans, Yiizde, Ortalama, Standart
Betimsel 36
Sapma, Korelasyon Katsayis1
T Testi 24
ANOVA 15
Parametrik ANCOVA 2
MANOVA 1
Kestirimsel Regresyon 2
Nicel Mann Whitney U Testi 7 105 73
Kruskal Wallis-H Testi 8
Non-Parametrik Wilcoxon Isaretli Siralar Testi 3
Ki-Kare Testi 1
Chaid Analizi 1
- Veri Madenciligi 1
Diger — -
Yapisal Esitlik Modellemesi (YEM) 4
Analizi/Yol Analizi
Betimsel Analiz 13
Igerik Analizi 19
Tematik Analiz 1
. Dokiiman Analizi 2
Nitel Acik Kodlama, Eksen Kodlama ve » 39 z
Kavramsal Analiz Yaklagimlar:
Metafor Analizi 1
Didaktige Dokiimantal Yaklagim 1

Tablo 3’e gore incelenen calismalarin %73’iinde nicel, %27’sinde ise nitel veri analizi
yontemlerinin kullanildigr goriilmektedir. Kullanilan nicel veri analizi yontemleri incelendiginde hem
tek degiskenli hem de ¢ok degiskenli analizlerin ¢alismalarda kullanildig: belirlenmistir. Calismalarda
nicel veri analizi yontem ve tekniklerinden kestirimsel analizler agirlikli olarak benimsenmis ve
burada yer alan testlerden de parametrik testlerin (f=44) siklikla tercih edildigi belirlenmistir. Bunlar

icerisinde de t-testi (f=24) ve ANOVA (f=15) calismalarda siklikla kullanilmigtir. Nitel veri analizi
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yontem ve tekniklerinden igerik analizi (f=19) ve betimsel analiz (f=13) agirlikhi olarak kullanilirken
tematik analiz (f=1) ve metafor analizine (f=1) de ¢alismalarda rastlanilmistir. Ayrica agik kodlama,
eksen kodlama ve kavramsal analiz yaklasimlari (f=2) ile didaktige dokiimantal yaklasim (f=1)

seklinde teorige dayali yaklagimlar veri analizi yontem ve teknigi olarak tercih edilmistir.
Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmanin amaci Tiirkiye’de 2015-2021 yillar1 arasinda matematik okuryazarlig: ile ilgili
yapilmis c¢alismalarin kiinyesel o©zellik (¢alismamin yayimlanma yili ve tiirii), konu alani ve
metodolojik 6zellik (arastirma yontemi ve deseni, ¢alisma grubu, ¢alisma grubunun biiytikligi, veri
toplama araglari, veri analizi yontem ve teknigi) baglaminda nasil bir egilim gosterdigini
belirlemektir. Arastirmada betimsel icerik analizi benimsenmistir. YOK Ulusal Tez Merkezi ve
TUBITAK ULAKBIM TR Dizin veri tabanlarinda “matematik okuryazarlig1”, “mathematics literacy”,
“mathematical literacy” anahtar kelimelerinin taratilmasiyla 116 ¢alismaya ulasilmistir. Bu
calismalarin dahil etme ve harig¢ tutma kriterlerine tabi tutulmasi tizerine 54 ¢alisma arastirmaya dahil

edilerek analize tabi tutulmustur.

Tiirkiye’de matematik okuryazarligini ele alan calismalarin ¢ogunlugunun yiiksek lisans tezi
ve makale tiiriinde oldugu; doktora tiiriinde calismalarin ise sayica daha az oldugu belirlenmis; hatta
2018 ve 2020 yillarinda doktora tezi yayimlanmadig: tespit edilmistir. Oguz-Hagat ve Demir (2019)
okuryazarlik kavramini ele aldiklar1 ¢alismada yiiksek lisans tezlerinin doktora tezlerine gore nicelik
olarak daha fazla oldugunu belirlemisler ve bu durumun ilgili lisansiistii programlarimin
tiniversitedeki sayisina ve ilgili alan {izerine yapilan ¢alismalarin tercih edilmesine bagli olabilecegini
ifade etmislerdir. Bu sonug, arastirma kapsaminda elde edilen sonug ile paralellik gostermektedir. En
fazla calismanin 2019 yilinda yayimlandigi ve bu yil yayimlanan yiiksek lisans tezi ve makale
tiirtindeki ¢alismalarda diger yillara kiyasla ani artislar oldugu belirlenmistir. Ancak daha sonrasinda
yayimlanan c¢alismalarin sayica az olmast matematik okuryazarliginin Oneminin yeterince

anlasilmadigini diisiindiirmektedir (Firat, 2019).

Tiirkiye’de matematik okuryazarligimi ele alan calismalarda en fazla tizerinde durulan
konunun 6z yeterlik oldugu belirlenmistir. Askar ve Umay (2001) 6grencilerin, 6gretmenlerin ve
O0gretmen adaylarinin 6z yeterlik algisiin egitimde {izerinde durulmas: gereken Onemli
kavramlardan biri oldugunu belirtmislerdir. Ogretmen adaylarinin matematik okuryazarligina iliskin
0z yeterliklerinin farkinda olmalar1 ve bu yeterliklerinin incelenerek bilinglilik diizeyini yiikseltmeleri
ile 6gretmenlik mesleginde 6grencilerin matematiksel okuryazarlif1 beceri ve siireglerinin gelismesine
ve Ogretilmesine katkida bulunmalari kolaylasacaktir (Ozgen ve Bindak, 2008). Sadece dgretmen
adaylarinin degil, 6gretmenlerin ve Ogrencilerin de matematik okuryazarligi 6z yeterliklerinin

farkinda olmalar1 matematige farkli bir bakis agisiyla bakilmasini saglayabilir. Edge (2003), yaptigt

1216



Cogkun-Simsek, Dumlu & Turanl TEBD, 2023, 21(3), 1204-1225

calismada matematik okuryazarligi icin 6gretmenlerin 6grencileri derin anlamaya sevk ederek ve
Ogrenilenleri sorgulamalarina ve elestirel diistinmelerine izin verecek sekilde egitmeleri, 6grencilerin
karmasik diistinme siireglerini gelistirmelerine yardimci olmalari, 6grenme ve anlamanin kurallarim
ise katarak 6z yeterliliklerini arttirarak matematigin uygulamalarini ile matematik okuryazarlig:
arasindaki iligkileri gelistirmeleri gerektigini belirtmistir. Tiim bu baglamlarda 6z yeterligin
matematik okuryazarlig: ile iligskilendirilmesi gereken elzem konularin basinda geldigi sdylenebilir.
Incelenen matematik okuryazarlig1 calismalarinda 6z yeterligin bir¢ok farkli degisken baglaminda ele

alinmis olmasi da bunu destekler niteliktedir.

Tiirkiye’de matematik okuryazarligini ele alan calismalarda agirlikli olarak nicel arastirma
yontemlerinin benimsendigi, nitel arastirma yontemleri ve karma arastirma yontemlerinin de
kullanildig1 belirlenmistir. Karma arastirma yonteminin kullanildigim belirtilmesine ragmen karma
arastirma yontemlerinden hangi desenin benimsendigini belirtmeyen ¢alisma mevcuttur. Bu durum
arastirmacilarin arastirma yontemlerine yeterince hakim olamadiginin bir gostergesi olarak
yorumlanabilir. Calismalarda nicel arastirma yontemlerinden tarama arastirmasinin, nitel arastirma
yontemlerinden durum c¢alismasinin, karma arastirma yontemlerinden ise i¢ ice desenin siklikla
kullanildig tespit edilmistir. Nicel ve nitel arastirma yontem ve teknikleri ile agirlikli olarak makale
tirlinde calismalar gerceklestirilirken karma arastirma yOntemleri ile makale tiiriinde bir ¢alisma
gerceklestirilmemistir. Karma arastirma yontemleri dogasi geregi daha uzun bir siireg
gerektirmesinden dolay1 yiiksek lisans tezi ve doktora tezi ¢alismalarinda tercih edildigi
diistiniilmektedir. Arastirmada incelenen ¢alismalarin agirlikli olarak sirasiyla 201 ve {iistii, 1-50 arasi
ve 51-100 aras1 katilimci sayist ile galisma gruplarinin olusturuldugu belirlenmistir. PISA
uygulamasinin ulusal verilerini kullanarak ¢alisma grubunu olusturan c¢alismalar da 201 ve {istii
sayidaki katilima ile ¢alismalar1 gergeklestirmislerdir. Cochran (2007) arastirmacilarin ¢alisma grubu
biiyiikliigiinii ¢alismanin baglami kapsaminda ele aldiklarini belirtmektedir. Calismalarda en ¢ok
nicel arastirma yontemlerinin kullanildiginin belirlenmesi, ¢alisma grubunun 201 ve {istii katiima
sayisinin tercih edilerek olusturulmasi calisma grubunun biyiikliigii acisindan tutarli oldugu
sOylenebilir. Benzer sekilde nicel arastirma yontemlerinin ardindan siklikla nitel arastirma
yontemlerinin kullanildiginin belirlenmesi, 201 ve iistii katilimei sayisint ardindan 1-50 arasi katilimci
ile galisma gruplarinin olusturulmasi ¢alisma grubunun biiyiikliigiint destekler niteliktedir. Calisma
gruplarint olusturan katilimcilarin en fazla ilkogretim Ogrencileri ve Ogretmen adaylar1 oldugu
belirlenmistir. Tlkogretim ve ortadgretim ogrencileri ile gergeklestirilen calismalar agirlikli olarak
yliksek lisans tezi ve doktora tezi, 6gretmen adaylari ile gerceklestirilen ¢alismalar ise agirlikli olarak
makale tiiritinde olmasi ¢alismayi gergeklestiren arastirmacilarin kolay ulasabilecekleri katilimcilar ile

calismalar: gerceklestirdiklerini diisiindiirmektedir. Bunun yani sira ilkdgretim 6grencileri igerisinden
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8. smuf ogrencileri ile ¢alismalarin ¢ok sayida olmasi PISA uygulamalarina katilan 6grenci grubunun
Tiirkiye’de 8. sinif 6grenci grubu ile benzer yas ortalamasina sahip olmasindan kaynakli olabilecegini
de diisiindiirmektedir. Ogretmen adaylar1 igerisinde ilkdgretim matematik ve simf dgretmeni adaylari
ile en fazla calismalar gerceklestirilmistir. Bunun sebebi ise PISA uygulamalarina katilan 6grenci
grubunun 6gretmenlerinin ilkdogretim matematik ve simif 6gretmenleri olmasi olabilir. Demir ve Altun
(2018) ile Ozsoy—Giine@ Cingil-Baris ve Kirbaslar (2013) calismalarini 6gretmen adaylari ile
gerceklestirmisler ve d6gretmen adaylarinin matematik okuryazarligi farkindaliginin diisiik diizeyde
oldugunu belirtmislerdir. Dolayisiyla ileride 6gretmen olacak bireylerin okuryazarlik farkindalik
diizeylerinin desteklenmesi gerekliligi ortaya c¢ikmaktadir. Matematik okuryazarligi bilgi ve
becerilerinin bireylere egitim ve Ogretim siireci igerisinde kazandirilmas: igin 6gretmenlerin ve
O0gretmen adaylarinin matematik okuryazarlig bilgi ve becerilerini kazanmis olmas1 gerekmektedir

(Altun ve Akkaya, 2014).

Tiirkiye’de matematik okuryazarligini ele alan galismalarin genel olarak tek tiir bir veri
toplama aract yerine birden fazla veri toplama araci kullandiklari belirlenmistir. Bu durum
calismalarin kapsamli bir veri toplama siirecinden gectikleri seklinde yorumlanabilir. Incelenen
calismalarda agirlikli olarak nicel arastirma yontem ve tekniklerinin benimsenmis olmasi veri toplama
araglarina da yansimis ve test, dlgek gibi nicel veri toplama araglar1 agirlikli olarak kullanilmistir. Veri
toplama araci olarak kullanilan testler bagari testi, 6n test-son test, matematik okuryazarlig: testi gibi
farkli bicimlerde ele alinmasinin yam sira PISA uygulamalarinda yer alan matematik okuryazarlig
sorularindan secilerek olusturulan testler de mevcuttur. Olgekler ise tutum olcegi, 6z yeterlik Slcegi,
inang olgegi, motivasyon olgegi gibi farkli formatlarda kullanilmigtir. Nitel arastirma yontemlerini
veya karma arastirma yoOntemlerini benimseyen calismalarda veri toplama araci olarak siklikla
gorlismenin; goriisme tiirlerinden de yar1 yapilandirilmis goriismenin tercih edildigi tespit edilmistir.
Gorlisme yapmanin nitel arastirmalarin dogasina uygun olmasi ve sorgulamayi, derinlemesine
diisiinmeyi saglamasi caligmalarda tercih edilme sebebini agiklar niteliktedir. Incelenen caligmalarda
agirlikli olarak nicel veri analizi yontem ve teknikleri benimsenmis olup kestirimsel analizlerin
agirlikh olarak kullanildig: belirlenmistir. Nitel veri analizi yontem ve tekniklerinde ise agirlikli olarak
kavramsal analizi gerektiren siirecler benimsenmistir.

Elde edilen sonuglar dogrultusunda ileride yapilacak caligmalara yonelik Oneriler asagida
siralanmigtir:

1. Aragtirmada 2015-2021 yillar1 arasinda YOK Ulusal Tez Merkezi ve TUBITAK ULAKBIM

TR Dizin veri tabanlarinda yayimlanan makale, yiiksek lisans ve doktora tiiriindeki tez
calismalar1 incelenmistir. Yil araligi genisletilerek, farkli veri tabanlarindan ve farkl

tiirden ¢alismalar (bildiri, proje vb.) da dahil edilerek arastirma genisletilebilir.
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2. Arastirmada incelenen calismalar kiinyesel 6zellikler bakimindan tiir ve yil kistaslar:
baglaminda incelenmis olup makalelerin yayimlandigr dergi, tezlerin hazirlandig:

iiniversite ve enstitii gibi farkli degiskenler de dahil edilerek tekrar analiz yapilabilir.

3. Arastirmada incelenen ¢alismalar metodolojik 6zellikler bakiminda arastirma yontemi ve
deseni, calismanin gercgeklestirildigi calisma grubu, ¢alisma grubunun biiyiikligi, veri
toplama araglari, veri analizi yontem ve teknikleri baglaminda incelenmistir. Calisma
grubunun se¢imi ve gecerlik-giivenirlik baglaminda yapilan islemler de dahil edilerek

tekrar analiz yapilabilir.
4. Matematik okuryazarlig:r ile ilgili doktora tezi c¢alismalarinin az sayida oldugu
belirlenmistir. Bu dogrultuda doktora 6grencileri icin matematik okuryazarlig: bir calisma

alan1 olarak sunulabilir.

5. PISA 2012 verilerinin kullanilmasi, PISA 2015, PISA 2018 ve PISA 2021 verilerine iliskin
calismalarin neden yapilmadigini giindeme getirmektedir. Gergeklestirilen son {i¢ PISA
uygulamasimmin da matematik okuryazarlign baglaminda degerlendirilmesi gerekliligi
ortaya ¢ikmaktadir.

6. Incelenen calismalar agirlikli olarak ilkdgretim oOgrencileri ile gergeklestirilirken
ortadgretim Ogrencileri ile gergeklestirilen ¢alismalar sinurli sayidadir. Ortadgretim
Ogrencilerinden ise sadece 9 ve 10. siuf Ogrencileri ile calismalar gercgeklestirilmistir.
Dolayistyla 6zellikle 11 ve 12. sinif 6grencileri ile calismalar gergeklestirilebilir.

Tim bu Onerilerin gerceklesmesi halinde matematik okuryazarlig: ile ilgili daha kapsaml ve
nitelikli ¢alismalarin alanyazinda yer almasi beklenmektedir. Matematik okuryazari bir {ilke
olabilmek igin yapilan giincel ¢alismalarin siirekli takip edilmesi elzem olmakla birlikte bu
calismalarin egilimlerinin ne oldugunun bilinmesi farkli bakis acilartyla da c¢alismalarin ele
alinmasinin gerekliligini ortaya koyacaktir. Ayrica ¢alismalarin biitiinciil olarak ele alinmasi
matematik egitimi programlarina matematik okuryazarligi baglaminda yon verebilir.

Kaynaklar

Akbaba-Altun, S. (2009). llkogretim dgrencilerinin akademik basarisizliklarina iligkin veli, 6gretmen
ve dgrenci goriislerinin incelenmesi. Ilkgretim Online, 8(2), 567-586.

Akkoyunly, B. & Kurbanogly, S. (2003). Ogretmen adaylarinin bilgi okuryazarligi ve bilgisayar 6z-
yeterlik algilar1 iizerine bir calisma. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 24, 1-10.

Altun, M. & Akkaya, R. (2014). Matematik 6gretmen adaylarinin PISA matematik okuryazarlik beceri

diizeylerinin incelenmesi. Hacettepe Universitesi Dergisi, 29(1), 19-34.

1219



Cogkun-Simsek, Dumlu & Turanl TEBD, 2023, 21(3), 1204-1225

Altun M. & Bozkurt, I. (2017). Matematik okuryazarlig1 problemleri icin yeni bir siniflama Onerisi.
Egitim ve Bilim, 42(190), 171-188. https://doi.org/10.15390/EB.2017.6916

Ar, A. A. & Demir, B. (2020). Analysis of thesis in Turkey between the years 2008-2020 on
mathematics literacy. Sakarya  University  Journal —of Education, 10(3), 667-685.
https://doi.org/10.19126/suje.796422

......

yeterlik algisi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 21, 1-8.
Aydogdu—iskenderoglu, T. & Baki, A. (2011). ﬂkt')gretim 8. sinif matematik ders kitabindaki sorularin
PISA matematik yeterlik diizeylerine gore siniflandirilmasi. Egitim ve Bilim, 36(161), 287-301.
Ayyilldiz, H. & Cansiz-Aktas, M. (2022). 8. simf matematik ders kitaplarinin ve LGS matematik
sorularinin PISA temsil yeterligi agisindan incelenmesi. Trakya Egitim Dergisi, 12(1), 475-489.
https://doi.org/10.24315/tred.910569

Cochran, W. G. (2007). Sampling techniques. New York: John Wiley & Sons.

Calik, M. & Sozbilir, M. (2014). Icerik analizinin parametreleri. Egitim ve Bilim, 39(174), 33-38.
https://doi.org/10.15390/EB.2014.3412

Ciftci, A. (2006). PISA 2003 sinavi matematik alt testi sonuglarina gore Tiirkiye'deki 6grencilerin bagarilarim

etkileyen bazi faktorlerin incelenmesi. (Yiksek Lisans Tezi). https://tez.yok.gov.tr sayfasindan
erisilmistir.

De Lange, ]J. (2003). Mathematics for literacy. B. L. Madison & L. A. Steen (Ed.), Quantitative literacy:
Why numeracy matters for schools and colleges icinde (s. 75-89). Princeton, NJ: The National
Council on Education and the Disciplines.

Demir, F. & Altun, M. (2018). Matematik okuryazarlig1 soru yazma siire¢ ve becerilerinin gelisimi.

Egitim ve Bilim, 43(194), 19-41. https://doi.org/10.15390/EB.2018.7111

Dinger, S. (2018). Content analysis in scientific research: Meta-analysis, meta-synthesis, and descriptive
content analysis. Bartin University Journal of Faculty of Education, 7(1), 176-190.
https://doi.org/10.14686/buefad.363159

EARGED. (2010). PISA 2009 Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi Ulusal On Rapor. Ankara:
MEB.

Edge, D. (2003). New literacy’s in mathematics: Implications for  teacher  education.

https://www.aare.edu.au/data/publications/2001/edg01125.pdf sayfasindan erisilmistir.

Firat, 1. (2019). Tiirkiye'de matematik okuryazarlik ile ilgili 2020 yilina kadar yapilan calismalarin dokiiman

analizi  yontemiyle incelenmesi. (Yiiksek Lisans Tezi). https://tez.vok.gov.tr sayfasindan

erigilmistir.

1220


https://doi.org/10.15390/EB.2017.6916
https://doi.org/10.19126/suje.796422
https://doi.org/10.24315/tred.910569
https://doi.org/10.15390/EB.2014.3412
https://tez.yok.gov.tr/
https://doi.org/10.15390/EB.2018.7111
https://doi.org/10.14686/buefad.363159
https://www.aare.edu.au/data/publications/2001/edg01125.pdf
https://tez.yok.gov.tr/

Cogkun-Simsek, Dumlu & Turanl TEBD, 2023, 21(3), 1204-1225

Giiler, H. K. (2013). Tiirk 6grencilerin PISA’da karsilastiklar1 giigliiklerin analizi. Uludag Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 26(2), 501-522.

Kiiciikgencay, N., Karatepe, F. & Peker, B. (2021). LGS ve Ornek matematik sorularnin dgrenme
alanlar1 ve PISA 2012 cercevesinde degerlendirilmesi. Milli Egitim, 50(232), 177-198.

https://doi.org/10.37669 milliegitim.741871

McCrone, S. S. & Dossey, J. A. (2007). Mathematical literacy-It's become fundamental. Principal
Leadership, 7(5), 32-37.

MEB. (2019). PISA 2018 Tiirkiye On Raporu. Ankara: MEB.

Miles, B. M. & Huberman, A. M. (1994). Qualitative data analysis: An extended sourcebook (2. b.).
Thousand Oaks: Sage.

OECD. (2006). Assessing scientific, reading and mathematical literacy: A framework for PISA.

http://www.oecd.org/ sayfasindan erisilmistir.

Oguz-Hagat, S. & Demir, F. B. (2019). Egitim alaninda okuryazarlik tizerine yapilan lisansiistii tezlerin
analizi. Anadolu Kiiltiirel Arastirmalar Dergisi, 3(2), 116-145.

Ozgen, K. & Bindak, R. (2008). Matematik okuryazarlig1 6z-yeterlik 6lgeginin gelistirilmesi. Kastamonu
Egitim Dergisi, 16(2), 517-528.

Ozgen, K. & Bindak, R. (2011). Lise dgrencilerinin matematik okuryazarligina yonelik 6z-yeterlik
inanglarinin belirlenmesi. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri, 11(2), 1073-1089.

Ozsoy-Giines, Z., Cingil-Baris, C. & Kirbaglar, F. G. (2013). Fen bilgisi 6gretmen adaylarmin
matematik okuryazarligi 6z-yeterlik diizeyleri ile elestirel diisiinme egilimleri arasindaki
iliskilerin incelenmesi. Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi Dergisi, 19, 47-64.

Oztiirk, N. (2020). Liselere gecis sistemi kapsaminda gerceklestirilen merkezi sinav matematik sorularimin

PISA matematik okuryazarhig: yeterlik diizeyleri agisindan simiflandirilmas:. (Yiiksek Lisans Tezi).

https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erigilmistir.

Steen, L. A, Turner, R. & Burkhardt, H. (2007). Developing mathematical literacy. W. Blum, P. L.
Galbraith, H. W. Henn & M. Niss (Ed.), Modelling and applications in mathematics education.
Boston, MA: New ICMI Study Series. https://doi.org/10.1007/978-0-387-29822-1 30

Suri, H. & Clarke, D. (2009). Advancements in research synthesis methods: From a methodologically
inclusive perspective. Review  of  Educational Research, 79(1), 395-430.
https://doi.org/10.3102/0034654308326349

Turanli, N., Kiran, A., Es, A. H. & Coskun, M. (2017). Ulusal ve uluslararast matematik sinav
sorularinin karsilagtirilmali olarak anlasilirhiginin incelenmesi. International Journal of Social

Sciences and Education Research, 3(5), 1892-1903.

1221


https://doi.org/10.37669%20milliegitim.741871
http://www.oecd.org/
https://tez.yok.gov.tr/
https://doi.org/10.1007/978-0-387-29822-1_30
https://doi.org/10.3102/0034654308326349

Cogkun-Simsek, Dumlu & Turanl TEBD, 2023, 21(3), 1204-1225

Ultay, E., Akyurt, H. & Ultay, N. (2021). Sosyal bilimlerde betimsel icerik analizi. IBAD Sosyal Bilimler
Dergisi, 10, 188-201. https://doi.org/10.21733/ibad.871703

Yenilmez, K. & Ata, A. (2013). Matematik okuryazarlig1 dersinin 6gretmen adaylarinin matematik

okuryazarlig1 6zyeterligine etkisi. The Journal of Academic Social Science Studies, 6(2), 1803-1816.
Yildirim, A. & Simsek, H. (2016). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri. Ankara: Seckin Yayimncilik.
Extended Summary

Discussing the fundamental knowledge and skills necessary for adapting into the modern
world and carrying out the planned changes in education and instruction have caused the concept of
“mathematical literacy” to gain increasing importance in mathematics education (Steen, Turner and
Burkhardt, 2007; Yenilmez and Ata, 2013). According to McCrone and Dossey (2007), mathematical
literacy is the ability to use mathematics in understanding the role of mathematics in itself and in the
outer world, in reaching the accurate and strong judgements through existing knowledge and
accumulation and in generating solutions to problems individuals encounter in daily life. The starting
point of all the definitions of mathematical literacy can be said to be connected with the Programme
for International Student Assessment (PISA). According to research on PISA, Tiirkiye ranked the 42nd
among the 79 countries in PISA 2018 and it ranked the 334 among the 37 OECD countries (Series of
Educational Analysis and Evaluation, 2019). Various studies on why Tiirkiye was not successful at
PISA mathematics were conducted (Akbaba-Altun, 2009; Ciftci, 2006; Giiler, 2013; Turanli, Kiran, Es
and Coskun, 2017). On the other hand, a centrally held exam called LGS (the system of transition into
high schools) is given to the 8t graders after they complete primary education prior to transition into
secondary education. There are also studies which argue that the mathematics questions asked in the
LGS exam should be considered in the context of PISA mathematical literacy (Ayyildiz and Cansiz-
Aktas, 2022; Kiiciikgencay, Karatepe and Peker, 2021; Oztiirk, 2020). Mathematical literacy gained
importance when the focal point of the national and international exams was shifted into getting

students to discover, perceive and become aware of the place mathematics occupied in the world.

The increase in the importance of mathematical literacy has also brought about more studies.
The fact that the number of studies is great in the literature makes it necessary to investigate what
domains they are associated with, what purposes they have and what results they have obtained and
what methods they use. In this context, Firat (2019) analyzed post-graduate studies and articles on
mathematical literacy in terms of years, purposes, methods, study groups, the consistency of learning
outputs with target behaviors by excluding the qualitative ones whereas Ari and Demir (2020)
analyzed only post-graduate studies concerning mathematical literacy in terms of years, types,
universities, purposes, samples and data collection tools. The fact that there are a lot of studies on

mathematical literacy studies in the literature caused the period of the present study to be limited. A
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restriction was made to cover the time periods of the last three PISA tests (2015, 2018 and 2021) in line
with the necessity of a detailed examination of the studies discussed. The research aims to determine
the trend of the studies on mathematical literacy conducted in Tiirkiye between 2015 and 2021 with
regard to demographics features (the type of study and year of publication), subject and methodology
features (research method and design, the study group, the size of the study group, data collection
tools, data analysis method and technique). Understanding the dimensions of the studies on

mathematical literacy will also help to determine the trends of the studies.

This research, which adopted descriptive content analysis, reached 116 studies by scanning
the key words (“matematik okuryazarlig1l”, “mathematics literacy”, “mathematical literacy”) on
database determined by the researchers (YOK National Thesis Centre and TUBITAK ULAKBIM TR
Index). They were examined based on the criteria for including in or excluding from the analyses and
thus, 54 studies in total- 23 of which were master’s theses, 9 of which were doctoral theses and 22 of
which were articles- were included in the analyses. The theses which were included in the analyses
were coded as YL1, YL2, ... YL23 or DRI, DR?2, ... DR9 based on the types of theses (whether they were
master’s theses or doctoral theses) while the articles were coded as M1, M2, ... M22. After that, the
Excel tables were prepared and the codes were written in the lines of the tables and the research
problems were written in the columns of the tables. The studies were examined according to each
research problem, the Excel tables were completed and the studies were put to analysis according to
their research problems. The findings obtained were organized, the frequencies and percentages were

calculated, they were shown in the form of figures or tables.

The majority of the studies concerning mathematical literacy were master’s theses (f=23),
articles (f=22) and the number of doctoral theses (f=9) was smaller; moreover, no doctoral theses were
found in the period 2018 and 2020. Oguz-Hagat and Demir (2019), in a study they considered the
concept of literacy, found that master’s theses were greater in number than doctoral theses and
attributed the finding to the number of relevant post-graduate programmes in universities and to
preference for studying on the relevant area. The subject most frequently studied in relation to
mathematical literacy in Tiirkiye was found as self-efficacy (f=46). According to Agkar and Umay
(2001), the perceived self-competence of students, teachers and teacher candidates was one of the key
concepts to be addressed in education. Teacher candidates' awareness of their competence with
mathematical literacy, and analyzing and raising their levels of awareness will make it easier to
develop and teach mathematical literacy skills and processes of students in the profession of teaching

(C)zgen and Bindak, 2008).

It was found in this study that quantitative research methods were heavily used (f=29, 53%) in

the studies and that qualitative (f=12, 22%) and mixed (f=11, 20%) research methods were also used.
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Survey research (f=18) in quantitative studies, case study (f=9) in qualitative studies and nested design
(f=5) in mixed studies were frequently used in the studies analyzed. While mostly studies in the type
of articles were produced in quantitative and qualitative research methods and design, only one study
was produced in the type of article in mixed methods research design. Mixed methods research design
is thought to be used in master’s theses and doctoral theses because it requires more time by its
nature. The studies included in the analyses used 201 or more participants (f=22), between 1 and 50
participants (f=14) and between 51 and 100 participants (f=11) in their study groups. Cochran (2007)
points out that researchers consider sample size in the context of their study. That the quantitative
research method and design was the most frequently used method in the studies and that the study
groups were formed with 201 or more participants may be said to be consistent with sample size. The
participants in the study groups were mostly students of primary education (f=21, 38%) and
prospective teachers (f=16, 29%). The studies conducted with the participation of primary and
secondary education students were heavily in the type of master’s and doctoral theses whereas the
ones conducted with the participation of prospective teachers were heavily in the type of articles. The
situation makes us think that researchers conduct their study with participants easy for them to reach.
In addition, the fact that there is a great number of studies involving 8t grade students suggest that
this may be caused by the fact that the average age of the 8" grade students in Tiirkiye is similar to
that of the 8t grade students taking part in the PISA practices. More studies have been conducted with
primary school mathematics and form teachers than with others. It may be because the teachers of the
student group participating in PISA practices are primary school mathematics and form teachers.
Demir and Altun (2018), and Ozsoy-Giines, Cingil-Baris and Kirbaglar (2013) conducted their studies
with candidate teachers, and stated that the candidates had a low awareness of mathematical literacy.
It means that it is necessary to support the literacy awareness levels of future teachers. Teachers and
candidate teachers should have acquired the knowledge and skills of mathematical literacy in order to

provide such knowledge and skills to individuals in the education process (Altun and Akkaya, 2014).

The studies concerning mathematical literacy in Tiirkiye were generally found to use more
than one data collection tool. The fact that they heavily adopted quantitative research method and
design had also reflections in their data collection tools and thus, they densely used quantitative data
collection tools such as tests (f=22) and scales (f=20). The ones which frequently used qualitative
research method and design or mixed methods research design, on the other hand, mostly used
interviews (f=19) especially semi-structured interviews. The studies included in the analyses were
mostly found to adopt quantitative data analysis methods and techniques (f=105, 73%) and use
predictive analysis heavily. In qualitative data analysis methods and techniques, however, mostly

processes requiring conceptual analysis were adopted (£=39, 27%).

1224



Cogkun-Simsek, Dumlu & Turanl TEBD, 2023, 21(3), 1204-1225

Arastirmacilarin Katki Orani Beyani

Bu arastirmaya ilk yazar %50, ikinci yazar %40, {iciincii yazar %10 oraninda katki saglamistir.
Destek ve Tesekkiir Beyani
Bu arastirmada herhangi bir kurum, kurulus ya da kisiden destek alinmamastir.

Catisma Beyani

Arastirmacilarin arastirma ile ilgili diger kisi ve kurumlarla herhangi bir kisisel ve finansal

cikar catismasi yoktur.
Etik Kurul Beyan1

Bu arastirma derleme tiiriinde oldugu i¢gin etik kurul karar1 gerektirmemektedir.

Arastirmacinin Notu

Bu arastirmaya dahil edilen ¢alismalara iliskin ayrintili bilgiye ulasmak isteyen okuyucular

sorumlu yazar ile iletisime gegebilir.
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