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Oz

Aragtirmanin amaci, dil bilgisi 6gretiminde bilgisayar destekli hipermetinsel ortamin
Ogrenci basarisi tizerindeki etkisini tespit etmektir. Ayrica, 6grencilerin hipermetinle
ogretim ¢aligmalaria yonelik goriislerini de belirlemek hedeflenmistir. Caligmada
karma metot kullanilmistir. Calismanin 6rneklemi, 58 8. sinif Ggrencisinden
olusmaktadir (Deney=30-Kontrol=28). Ciimlenin 6geleri konusu deney grubunda
hipermetinle olusturulan ortamda, kontrol grubunda ise geleneksel yontemle
islenmistir. Nicel veriler, aragtirmacilar tarafindan hazirlanan Dil Bilgisi Basar1 Testi
ile toplanmis ve SPSS 16 programu ile analiz edilmistir. Ogrenci gériislerine yonelik
nitel veriler gorligme formu ile toplanmig ve igerik analizi uygulanmistir. Calisma
sonunda hipermetinle 6gretimin dil bilgisi basarisi tizerinde geleneksel yonteme
gore daha etkili oldugu ve ogrencilerin yonteme karsi farkli gortisler sundugu
belirlenmistir.

Anahtar Sozciikler: Bilgisayar destekli 6gretim, dil bilgisi dgretimi, hipermetin,
basari, goris.
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Computer Assisted Language Teaching: Hypertext
Usage

Abstract

The aim of the study is to investigate the influences of computer assisted hypertext
environment on students' success of language learning. It also aims to investigate
students' opinions on teaching through hypertexts. In the study, mixed method was
applied. The sample of the study includes 58 8 grade students (experimental
group=30 - control group=28). The subject of word order (ordering of sentence
parts) were taught to students in experimental group in hypertext environment and to
the ones in control group with conventional techniques. The quantitative data was
gathered through 'Grammar Achievement Test' which was created by the researchers
and analysed by using SPSS 16. The qualitative data was gathered through interview
form and analysed by using content analysis technique. The study found that
teaching Turkish grammar with hypertexts had more positive effects on students'
success compared to the conventional techniques. The study also found that the
students had various opinions about teaching through hypertexts.

Keywords: Computer-assisted teaching, teaching grammar, hypertext, success,
opinion.
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Giris

Insanin iletisim kurarken kullandig1 en etkin ara¢ dildir. Dil, insanin
cevresinden aldig1 uyaricilari anlamlandirmasini ve uygun tepkiler vererek
meramini anlatmasini saglar. Dil becerilerinin egitiminde de bu ilkeye bagh
kalinarak anlama becerileri (okuma ve dinleme) ile anlatma becerileri
(konusma ve yazma) birbirinden ayr1 dusiiniilmeksizin kazandirilmaya
caligilir. Anlama ve anlatma becerilerinin dogru ve etkili bir sekilde
gerceklesmesi, dilin isleyis kurallarina yani dil bilgisi kurallarina uyulmasina
baghdir. Dil bilgisi kurallarina uygun olarak yapilan anlatma eylemi tam ve
etkili anlamanin 6n kosuludur. Dil bilgisi; bir dilin sesleri, s6zciik tiirleri,
bunlarin yapilari, climle olarak dizilmeleri ve ciimle i¢indeki gorevleri,
cekimleriyle ilgili kurallari inceleyen bir bilim dali (Gogiis, 1978, s.337), bir
dilin kullanma kilavuzudur (Gemalmaz, 1995). Dil bilgisi dogru diisiinme,
dogru konugma ve yazmaya yardime1 bir ¢alisma alanidir. Bu nedenle dilin
isleyis kurallarinin dil becerileri ile birlikte onlar1 destekleyecek bigimde ve
aligkanliga doniistiiriilerek o6gretilmesi biiyilk 6nem arz eder. Dil bilgisi
Ogretimiyle Ogrenciler, dilin imkanlarini, sinirlarim1 ve gizil giiciinii ortaya
cikarirlar. Ana dili 6gretiminde hedefe, anlama ve anlatma etkinlikleriyle
ulagilirken bu etkinlikler yazim, noktalama ve dil bilgisi ¢alismalariyla
beslenir (Sever, 2000, s.25). Dolayisiyla yazim kurallar1 ve isaretlerinin
kullanimiyla birlikte dilin isleyis kurallarinin da dil becerileri kazandirilirken
O6nemsenmeli  ve  biitiinlik icerisinde  G6grenme-6gretme  siirecine
yerlestirilmelidir.

Dil bilgisinin diger dil becerilerinin gelisiminde anahtar gorevi
ustlenmesi, dil bilgisi 6gretimini daha Onemli hale getirmektedir. Bu
bakimindan, dgrencinin bireysel gelisimine ve dilsel 6zelliklere uygun bir dil
bilgisi Ogretiminin yapilabilmesi i¢in gesitli 6gretim uygulamalarinin ise
kosulmas1 gerekmektedir. Soyut bir bilgi biitiinii olan dil bilgisi kurallarinin
somutlastirilmasi, gosterip yaptirilmasi, iki boyutlu veya ti¢ boyutlu hatta
elektronik araclarla desteklenerek kavratilmasi siiphesiz 6grenme basarisini
artirmaktadir. Dil bilgisi 6gretiminde basariya ulagmak i¢in, dgrencilerin
ilgisini ¢ekebilecek, ihtiyaglarina cevap verebilecek ve dil bilgisi konularini
somutlagtirarak onlarin  olumlu tutum sergilemelerini saglayabilecek
teknolojiye dayali ara¢ gere¢ ve yontemlerin kullanilmasi gerekmektedir
(Durukan, 2014, 5.320).
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Bilgisayar Destekli Ogretim ve Hipermetin

Yasam sartlarinin bilgi ve teknolojinin hizli degisimine bagl olarak
devamli yenilenmesi dil bilgisi 6gretiminde yeni tekniklerin ve materyallerin
kullanilmasin1 gerekli kilmigtir. Ayrica, 6gretim siirecinde bilginin ¢esitli
sekillerde sunulmasinin gerekliligi, geleneksel 6gretim arag-gereclerinin
yerine, Dbilgisayar, genel ag(internet) ve diger gorsel-igitsel bilgi
teknolojilerinin kullanilmasim1 6n plana ¢ikarmaktadir (Kaput, 1991). Bu
baglamda, bilgisayarlarin ¢gretim ortamlarinda kullanilmasinin en 6nemli
faydalarindan biri, ¢ok sayida duyu organina ayni anda hitap ederek 6grenme
diizeyini artirmas1 ve 6grenilenlerin kaliciligim saglamasidir. Bundan dolay1
bilgisayarlarla animasyon, resim, canlandirma ve ses birlikte kullanilarak
ogretim ortamlarimin geleneksellikten kurtarildigina ve 6grenme diizeyinin
artirlldigina  dikkat ¢ekilmektedir (Clark ve Craik, 1992). Bireysel
farkliliklart ve aktif katilimi hatta is birlikli 6grenmeyi 6n plana ¢ikarmis
modern egitim yaklagimlarinin hedefledigi 6grenci merkezli egitim stireci,
bilgisayar yardimiyla rahatlikla saglanabilmektedir. Ancak, bilgisayar
destekli 6gretimin baz1 dezavantajlar1 da bulunmaktadir. Ogrencilerin; farkli
biligsel, duyussal ozelliklere ve psikomotor becerilere sahip olmalar,
Ogretim teknolojilerinin  gelistirilmesinde ¢ok dikkatli davranilmasini
gerektirmektedir (Akpinar, 1999).

Bilgisayar destekli dil 6gretimi, internet tabanli 6gretim, uzaktan
ogretim, medya okuryazarlig1 gibi kavramlar teknolojik gelismelerle birlikte
egitim sistemi, dil 6gretimi ve becerileri i¢in 6zellesmistir. Bilgisayarin ve
internetin  glinliik iletisimde ¢ok fazla yer almasi bu dogal siireci
hizlandirmaktadir. Bilgisayar ve genel ag (internet) destekli egitimin
uygulama alaninin  artmasiyla ortaya ¢ikan  “hipermetin”  ve
“hipermedya(ortam)” kavrami da dil 6gretimi agisindan 6nemli goriilen bir
teknolojik aractir (Warschauer ve Healey, 1998; Felix, 1999; Ganderton,
1999; Brooks, 2002; Baker, 2003; Konishi, 2003; Diinser ve Jirasko, 2005;
Cakmak ve Altun, 2008; Naumann ve dig., 2008; Sahin ve Alsancak, 2011,
Tirkyillmaz ve Bagparmak, 2011).

Bilgi cagmin teknolojik altyapisi ile dijital ortamlarda hazirlanmis
olan hipermetinler, basili metinlere kars1 bir alternatif olarak sunulmaktadir.
Hipermetin, heniiz bilimsel teorisi tam anlamiyla bilinmeyen; tek tek
metinlerin ve metin sayfalarinin birbirine baglanmasiyla olusturulan dijital
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bir metin tiriidiir (Wallen, 2002'den akt. Tiirkyllmaz ve Basarmak, 2011,
s.2). Hipermetinler bilgi veri tabanlarindan dijital buton ve kategorilerle
kopriiler kurularak bilgiye hizli erisim, ortamlar aras1 gegis ve etkilesimli
kullanim imkan1 saglamaktadir.

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin okuma ve izlemeye yeni bir bigim
vermesi de denilebilecek hipermetinler, gerek gilindelik yasamda gerekse
egitimsel anlamda kars1 karsiya kaldigimiz zengin okuma ortamlaridir
(Cakmak ve Altin, 2008). Hipermetin, bir metinsel parcadan digerine makine
destekli gonderimler yoluyla baglanan ve kullanicinin dogrudan etkilesim
icine girebildigi bir sistemdir (Conklin, 1987). Diger bir ifade ile
hipermetinler birbirleriyle iligkili dokiimanlarin ve bilgilerin sanal
baglantilarla iligkilendirilip organize edildigi, ¢oklu ortama dayali bilgi
sistemleridir.

Hipermetin, hizli bir sekilde egitime uyarlanmis ve egitim alaninda
yogun ilgi gormiistiir (Dillon, 1996). Okuyucu agisindan klasik ve hiper
(kopriili) metin tiriintin  birbirine gore olumlu ve olumsuz yanlar
bulunabilir. Ornegin hipermetin, okuyucuya metnin herhangi bir boliimiine
istedigi gibi gegme imkan1 tanir. Buna ek olarak, okuyucu hipermetinlerden
bilgi edinirken kendi isteklerine ve se¢imlerine gore hareket edebilir
(Michael ve dig. 1995; Erica ve Jong, 1999). Bu o6zellikler sayesinde
hipermetnin anlamay1 olumlu yonde arttirdig1 kabul gérse de, bunun yiiksek
oranda gerceklesmedigini tespit eden arastirmalar da bulunmaktadir
(DeStefano ve LeFevre, 2007'den akt. Tiirkyilmaz ve Basarmak, 2011).
Dikkate almmas1 gereken diger bir nokta, elektronik ara¢ ve metin
kullanmay1 bilmeyen veya internet baglantili hipermetinlerin ve hipermedya
ortamlarinin nasil kullanilacagina dair bilgisi ve becerisi olmayan bireylerin
sonsuz ya da ¢ok boyutlu dijital metinler arasinda kaybolabilecegidir.
Alanyazinda hipermetni tanimlayan ve kullanimina dair deneme sonuglarini
paylasan birgok arastirma mevcuttur (Botafogo, Rivlin ve Shneiderman,
1992; McDonald ve Stevenson,1996; McEneaney, 2001; Altun, 2003;
Brown, 2000; Sala, 2002; Salmeron ve dig., 2005; Karadeniz, 2006).

Cakmak ve Altun (2008,s.64) tarafindan hiper (kopriilii) metinlerin
ozellikleri asagidaki sekilde 6zetlenmektedir:
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v Hipermetinler metin tabanl ancak basili materyaller degil; bilgisayar
ekrani tizerinden sunulan (dijital) ortamlardir.

v Hipermetinlerde igerik dogrusal bigimde sunulmayabilir. Okurlar,
icerikteki bilgi alanlar1 arasinda kopriiler araciligiyla gegisler
yapabilirler.

v Hipermetinler, okurlarin tercihleri dogrultusunda metindeki hangi
bilgiye hangi sira ile ulasmak istediklerine kendilerinin karar
verebildikleri etkilesimli ortamlardir.

v Hipermetinler dijital ortamlar oldugu i¢in icerik, gorsel ve isitsel
medya tilirleriyle (ses, grafik, video vb.) zenginlestirilerek
sunulabilir. Boylece, kullanici metinle ilgili dijital ortamdaki
etkinliklerde psikomotor becerilerini de harekete gegirebildiginden
hipermetinler gorsel, isitsel ve kinestetik 6grenenlere ¢oklu 6grenme
imkan1 saglamaktadir.

v" Okurun aktif oldugu bu dijital ortamlarin geleneksel metinlerdeki
gibi belli bir baslangi¢ ve bitis sayfas1 olmayabilir.

v' Her okur metinde yer alan farkli bilgi kiimeleri arasinda kendi
tercihlerine gore gezinerek okumalar yapabilir. Bu yoniiyle
hipermetinler yazarin yazdigi metinler degil kullanicinin okuma
tercihlerine gore olusan ve okurken olusturulan metinlerdir.

Dil Bilgisi Ogretiminde Hipermetin Kullanimi

Diinya'da hipermetnin dayandigi bilgisayar destekli egitim, maliyetli
bir egitim tiirii olarak goriilse de, Tirkiye'de 2010 yilindan itibaren Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan uygulamaya konulan FATIH (Firsatlar1 Artirma
ve Teknolojiyi lyilestirme) projesi ile bu olumsuzluk ortadan kalkmustir.
Proje araciligiyla, ti¢ yil igerisinde biitiin egitim kademelerinde (sirasiyla:
ortadgretim, ilkogretim ikinci kademe, ilkégretim birinci kademe ve okul
oncesi) bilgisayar teknolojisinin yayginlagmasi planlanmaktadir. FATIH
projesi ile birlikte her sinifta akilli tahta ve internet baglantis1 kullanimina
gecilmis, elektronik materyaller de kullanilmaya baslanmustir. FATIH
projesi, ders kitaplarinin ve diger kaynaklarin animasyonlarla, ses, video,
fotograf, harita, tablo gibi gorsel-isitsel ve etkilesimli 6zelliklere sahip
sekilde elektronik formatla =zenginlestirilmis kitap (z-kitap) adiyla
uygulanmaya baslanmast da  hipermetinlerin  kullanimina  imkan
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tanimaktadir. Z-kitaplarin igeriginde zaten zengin, ¢ok boyutlu, kopriilerle
baglanti kurulan metinler yer almaktadir. Z-kitaplardan olusan kiitiiphaneler de
milli egitim sisteminde dersle ve genel kiiltiirle ilgili kaynaklara kolay erisimi
saglarken, dijital ve medya ortamlarini egitim-6gretim siirecinde islevsel hale
getirmektedir. Dolayisiyla, iilkemizde hipermetne dayalt 6gretim
uygulamalarinin yapilmasi artik kolaylasmis ve bir gereklilik halini almustir.
Tiirkgenin egitimi ve 6gretiminde 6grenciyi merkeze alan 6gretim yaklasimlari
uygulanmakta, 6zellikle yapilandirmacilik esash miifredatlarla bugiin egitim
yapilmaktadir. Ogrenciyi merkeze alan bir anlayisla Tiirkge dil bilgisi kurallar
ogretmek icin diger aktif ogrenme uygulamalar ve araclan ile birlikte
bilgisayar ve internet temelli hipermetinlerden yararlanilmasinin kaliteyi
ylikseltecegi ongoriilebilir.

Dil bilgisinin dil becerilerinin gelisimi a¢isindan 6nemi ve egitimde
teknoloji kullaniminin artirilmasi ¢aligsmalari g6z 6niinde bulunduruldugunda,
bilgisayar destekli 6gretimin dil bilgisi basarisi tizerine etkisiyle ilgili deneysel
nitelikli bir calismanin alanyazinda yer almamasi1 6nemli bir eksiklik olarak
degerlendirilebilir (Durukan, 2014). Hipermetinle olusuturulan 6grenme
ortaminda yapilacak dil bilgisi 6gretimi ¢aligmalarina dair deneysel bir
arastirmanin yapilmasi, uygulamadaki eksiklerin giderilmesi i¢in yol gosterici
olabilir. Ayrica, ilgili alanyazin tarandiginda hiper (kopriilil) metinlerin dil
becerilerinin egitiminde, 6zellikle okuma ve dinleme becerisinin
gelistirilmesine yonelik kullanmildigi goriilmektedir (Altun, 2000; Palermo,
2008; Tiirky1lmaz ve Basarmak, 2011; Durukan, 2014). Ayrica Johnsen (1996),
insanlarin dil bilgisini hipermetinsel ortamlarda, internet lizerinde ve
bilgisayarlar araciligiyla daha ¢ok kullandigini, hipermetinsel materyallerin
kaynaklara ulagsma, hiz ve uygulama gibi faydalar sagladigini, bu gibi
nedenlerle dil 6gretiminde ve dil bilgisi konularinin 6gretiminde
hipermetinlerin kullaniminin giderek arttigini belirtmektedir.

Bahsedilen gerekcelerden hareketle bu ¢aligmada, ilkogretim Tiirkce
dersinde hipermetinle dil bilgisi dgretiminin dgrencilerin akademik basarisi
tizerindeki etkisini ve hipermetinle Ogretime yonelik 6grenci goriislerini
tespit etmek amaglanmistir. Arastirmada Ogrencilerin metinler {izerinden,
genel ag(internet)da bilgi kaynaklarina ve dil bilgisi kurallariyla ilgili
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resimlere, etkinliklere yonelebilecegi kopriileri iceren bir hipermetin ortami
kullanilmgtir,

Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1) ilkogretim 8. smmf Tiirkce dersinde hipermetin ve geleneksel
Ogretimin dil bilgisi basarisi {izerindeki etkisi arasinda anlamli bir fark var
midir?

2) Ilkogretim 8. simif 6grencilerinin hipermetinle dil bilgisi 6gretimine
yonelik gortigleri ne yondedir?

Yontem

Bu arastirmada karma metot kullanilmistir. Dil bilgisi 6gretimindeki
basariy1 belirlemek icin deneysel modellerden “kontrol gruplu 6n test-son
test modeli” ve Ogrenci goriislerini belirlemek i¢in “tarama modeli” dikkate
almmustir. Bu ¢alismanin 6rneklemi, Giresun ilinde bulunan bir ilkdgretim
okulunun iki farkli 8. sinifinda 6grenim goren 58 6grenciden olugsmaktadir.
Simiflardan biri kontrol (n=28), digeri ise deney (n=30) grubu olarak rastgele
ayrilmistir. Deney grubunda dil bilgisi calismas1 hipermetin uygulamalari ile
kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim ile yiirtitilmiistiir.

Calismada kullanilan arastirma deseni

Calisma Cinsiyet Uygulama Uygulama Siireci Uygulama
Grubu Kiz Erkek Oncesi Sonrasi
Kontrol 12 16 Geleneksel Ogretim DBBT

DBBT . ..
Deney 11 19 Hipermetinle Ogretim OGF

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Uygulanan 6gretim bigimlerinin ilkdgretim 6grencilerinin dil bilgisi
basarilarn tizerindeki etkisini tespit etmek amaciyla aragtirmaci tarafindan
gelistirilen 'Dil Bilgisi Basar1 Testi'(DBBT) kullanilmistir. Dil bilgisi
konusundaki basariyr 6lgmek amaciyla hazirlanan DBBT ig¢in gecmis
yillardaki SBS ve OKS sorularindan “ctimlenin 6geleri” konusuyla ilgili 36
soruluk bir havuz olusturulmus ve sorular Tiirkce Ogretmenleri (n=5)
tarafindan  incelenmistir. Inceleme sonrasinda, 10 soru havuzdan
cikartilmistir. 26 soruluk testin giivenirligini test etmek i¢in 112 ilk6gretim
Ogrencisi lizerinde bir pilot uygulama yapilmistir. Uygulama sonrasinda 'Dil
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Bilgisi Basar1 Testi(DBBT)min giivenirlik i¢ tutarlik katsayis1 Kuder
Richardson (KR-20) formiilii ile 0,84 olarak tespit edilmistir. Puanlama
kolayligin1 saglamak amacryla sorulardan 1'i iptal edilmis ve 6l¢egin son
halinde 25 soru yer almistir. DBBT'de her soru 1 puan olarak analiz
edilmistir. Basar1 testi ile elde edilen verilerin analizinde, SPSS istatistik
progranm  kullamlmustir. ilkogretim ogrencilerinin hipermetinle &gretime
yonelik goriislerini belirlemek icin iki soruluk yar1 yapilandirilmis ' Ogrenci
Goriis Formu (OGF)' gelistirilmistir. Formla toplanan nitel veriler iizerinde
icerik analizi yapilmistir.
Uygulama siireci

Caligmada hipermetinle O6gretimin yapildigt deney grubu ile
geleneksel Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun dil bilgisi
bagarilar1 arasinda anlamli bir farkliliin olup olmadigim1 belirlemek
amaciyla uygulamanin baglangicinda DBBT hem deney grubuna hem de
kontrol grubuna 6n test olarak uygulanmistir. DBBT' den elde edilen veriler
1s181inda 6rneklemi olusturan 6grenciler arasinda belirgin bir farkin olmadigi
(Tablo 1) tespit edilmis ve deney ile kontrol gruplari rastgele
olusturulmustur.

Deney grubunda‘“cimlenin o6geleri” konusunun 6gretimine yonelik
ornekler iceren 8. Smuf (Evren Yayinlari) ders kitabindaki ilgili ““Tiirkiye ‘nin
Onemi” adli metin gorsel-isitsel araglarla hipermetne doniistiiriilmiistiir.
Ornek metin iizerinden kprii kurularak internet ag1 tizerinden konuyla ilgili
cesitli sitelere baglanti imkani sunulmustur. Hipermetinle islenecek 2
haftalik bir ders siireci planlanmistir. Ders siireci hipermetne goére
planlanirken dersin gerektirdigi dil bilgisi kazanimlar1i da Onemsenmis,
hipermetinde bu kazanimlar igin etkinliklere de yer verilmistir. Ilk hafta
Tirkee dersi i¢in dil bilgisi 6rnek metni ve etkinliklerini igerecek sekilde
hazirlanan hipermetinsel ortam ¢esitli teknolojik araglarla &grencilere
sunulmustur.

Ogrencilere oncelikle hipermetin kavrami ve hipermetnin nasil
kullanilacagi ile ilgili bilgi verilmistir. Ogrencilerin bilgisayardan
yararlanabilecegi bir ortamda hipermetinsel dil bilgisi faaliyetleri
yapilmustir.  Ogretmen, hipermetinlerle dil bilgisi etkinlikleri siirerken
Ogrencilere  ¢esitli  sorular yOneltmis, Ogrencilerin  hipermetinlerin
ozelliklerini tam olarak kesfetmesini, dil bilgisi konularin1 6rnekler tizerinde
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kavramalarini, etkinlikleri dogru bir sekilde ¢6zmelerini ve kendi 6rneklerini
elektronik ortamda yazmalarim saglamistir. Uygulama igin hazirlanan
hipermetinde gorsel ve isitsel unsurlar da yer almigtir. Bunun yaninda
hipermetinler iizerinde genel ag linkleri de kurularak konu ile ilgili 6rneklere
ulasilmast saglanmistir. Hipermetin destekli dil bilgisi ¢alismasinin sonunda
arastirmaci tarafindan 6grencilere konuya yonelik bazi sorular yoneltmis ve
dil bilgisi kurallarinin uygulama diizeyinde ¢ok iyi anlasildigi tespit
edilmistir. Bunun {izerine ikinci haftanin dordiincti dersinde son test
uygulamasina gecilmistir.

Deney grubunda kullanilan hipermetne ait gériintiiler ekte verilmistir.

Hipermetinde ogrencilerin 6rnek metne ulagmasin1 ve metni sesli
olarak dinlemelerini, metni sesli olarak dinlemesini saglamak amaciyla
bilgisayar ortamindaki farkli dosyalara baglant1 yapilmis; ayrica dgrencilerin
daha fazla nitelikli resimle karsilasabilmesi i¢in resim {izerinden bir genel ag
baglantisi sayfaya eklenmistir. Ogrenciler ciimlenin dgeleri hakkinda ek bilgi
almak isterlerse ilgili 6genin baloncuguna tikladiklarina 6ge hakkinda bilgi
ve 6rnekler ekrana gelmistir.

Kontrol grubunda “ciimlenin 6geleri” konusu, kilavuz kitaptaki
yonergeler dogrultusunda, geleneksel bi¢imde, arastirmacilarin takibinde
Ogretmen tarafindan anlatilmistir. Tiirk¢e dersi 6gretmen kilavuz kitabindaki
belirlenmis kazanimlara uygun olarak konular islenmistir. Yararlanilacak arag-
gerecler onceden gézden gegirilmistir. Kontrol grubunda 6gretim siiresince
tiim konu bagliklaria yonelik 6gretim ve 6rneklendirme ¢alismalar1 6gretmen
tarafindan yiiritilmistiir. Konu anlatimlarinda 6gretmen diiz anlatim ve soru-
cevap yonteminden yararlanmistir. Ogrencilere galisma kitabindaki konuyla
ilgili etkinlikler ¢ozdiriilmiistiir. Ders sonunda o giinkii konu 6zetlenmistir.
Ders anlatimlar1 tamamlandiktan sonra, 6gretmen doniitler almis ve eksik olan
kisimlar tekrar anlatilmustir.

Uygulama haftada 5 ders saatini kapsayacak sekilde 2 hafta siireyle
her iki grupta da arastirmaci tarafindan yapilmistir. Uygulama sonrasinda
deney ve kontrol grubuna DBBT son test olarak uygulanmis, iki farkli
yontemin dil bilgisi akademik basarisindaki etkisi arasinda fark olup
olmadig1 belirlenmeye calisilmistir. Deney grubundaki 6grencilerin yonteme
yonelik goriisleri ise agik uclu sorularla toplanmistir. Uygulamadan 6 hafta
sonra deney ve kontrol grubunun kalicilik (hatirda tutma) diizeylerini
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belirlemek i¢in (DBBT) kalicilik testi yapilmistir. Deney ve kontrol
gruplarinin 6n test, son test ve kalicilik testi verileri toplanmis ve SPSS 16.0
araciligryla analiz edilmistir.

Bulgular
Bu boliimde, deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin dil bilgisi
Ogretimi basarilar1 tizerinde uygulanan hipermetinle 6gretim ile geleneksel
metodun etkisine yonelik bulgular yer almaktadir.

Tablo 1: Deney ve kontrol grubu DBBT 6n-son test ortalamalaria dair bulgular

n X Ss t P
. Kontrol 28 12,97 1,86
On test 1.525 0.134
Deney 30 12,20 1,94
Kontrol 28 21,04 2,35
Son test 2.778 0.007
Deney 30 22,57 1,83

Tablo 1 incelendiginde deney ve kontrol grubunun DBBT 6n test
ortalamasinin deney grubunda X=12.20, kontrol grubunda ise X= 12.97
oldugu goriilmektedir. Tabloda goriildiigi gibi, iki grubun bil bilgisi basarisi
arasinda anlamli bir fark olmadigi (p. 0.134; p>0.05) belirlenmistir.

Calisma grubundaki 6grencilerin DBBT son test ortalamasinin deney
grubunda X:22.57, kontrol grubunda ise X= 21.04 oldugu goriilmektedir.
Tabloda goruldigi gibi, iki grubun dil bilgisine yonelik basaris1 arasinda
anlamli bir farkin oldugu (t=2.778; p. 0.007; p<0.05) belirlenmistir.

Bu bulgu deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin dil bilgisi basarilart
tizerinde deney grubunda uygulanan hipermetinle 6gretimin kontrol grubunda
uygulanan geleneksel yonteme gore daha etkili oldugunu géstermektedir.
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Tablo 2: Deney grubunun dil bilgisi basarisina ait bulgular

n X Ss t p
Son Test 30 22,57 1,83
Deney 20.208 0.000
On Test 30 12,20 1,94

Tablo 2 incelendiginde, deney grubundaki ogrencilerin uygulama
oncesi ve sonrasi dil bilgisi basari testi puanlari arasindaki farklara iligkin t
degeri 20,28 olup [p<0.05] 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu
bulgular deney grubunda DBBT, 6n test ve son test puanlar1 arasindaki
farkin anlamli oldugunu gostermektedir. Bu bulgular, dil bilgisi becerisine
dair basarida uygulanan hipermetinle O6gretimin etkili oldugunu
gostermektedir.

Tablo 3: Kontrol grubuna dil bilgisi basarisina ait bulgular

n X Ss t p
Son Test 28 21,04 2,35
Kontrol 15.176 0.000
On Test 28 1297 1,86

Tablo 3 incelendiginde, kontrol grubunda geleneksel 6gretim metodu
uygulanan 6grencilerin uygulama o6ncesi ve sonrasti DBBT puanlan
arasindaki farklara iliskin t degeri 15,76 olup p<0.05 6nem diizeyinde
anlamli bulunmustur. Bu bulgular kontrol grubunda DBT 6n test ve son test
puanlart arasindaki farkin anlamli oldugunu gostermektedir. Bu bulgu dil
bilgisine yonelik basarida uygulanan geleneksel 6gretim metodunun da etkili
oldugunu gostermektedir.
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Tablo 4: Deney ve kontrol grubunun dil bilgisi DBBT kalicilik bulgulari

n X Ss t P
Deney 30 20,87 1,61
=
g 5.402 0.010
<
“  Kontrol 28 1846 1,77

Uygulamadan 6 hafta sonra deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
hatirda tutma diizeylerini belirlemek icin DBBT kalicilik testi yapilmustir.
Elde edilen bulgulardan DBBT kalicilik testi ortalamasinin deney grubunda
X=20.87, kontrol grubunda ise X= 18.46 oldugu goriilmektedir. Tablodaki
verilerde de goriildiigii gibi, iki grubun hatirda tutma diizeyleri arasinda
anlamli bir farkin oldugu (t= 5.402; p. 0.010; p<0.05) belirlenmigtir. Ulasilan
bulgulardan hareketle hatirda tutma diizeyinde hipermetinle dil bilgisi
Ogretiminin geleneksel yontemden daha etkili oldugu s6ylenebilir.

Hipermetinle Ogretim Calismalarina Yonelik Ogrenci Goriisleri

Ogrencilerin biiyitk bir kismi (21 6grenci); hipermetinle 6gretim
tekniginin Ogrenciyi aktif kildigi, bilgiyi arastirma istegi uyandirdigi,
teknoloji ve modern araglar araciligiyla bilgiyi arastirma ve bilgiye ulagsma
aliskanligi/becerisi kazandirdigi, basariy1 artirdigi, kendine giliveni artirdigy,
is birligi ve etkilesimi gelistirdigi, ¢ok yonlii Ogretim aracglariyla ders
islemenin zevkli oldugu yoniinde olumlu goriis belirtmislerdir.

Ogrencilerin bir kismu (7 6grenci) ise; hipermetinle 6gretim tekniginin
cok zaman aldigi, 6grenmeyi belirli arag-gereclerle sinirladigi, kalabalik
siniflarda etkili olmadigi, performanslar1 diisiik olan arkadaslarinin
kendilerini yorduklari yoniinde olumsuz goriis belirtmislerdir. Bunun
yaninda &grencilerden 2'si bu teknik yerine ogretmenin ders anlatmasin
tercih ettigini ifade etmistir.

Sonuc ve Tartisma
Hipermetinle oOgretimin ilk6gretim Ogrencilerinin  dil  bilgisi
basarilarina olan etkisini ve ogrencilerin hipermetinle 6gretime yonelik
gorislerini belirlemeyi amaglayan bu calismada hipermetnin kullanildigi
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deney grubunda geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubuna gére daha
yiiksek seviyede bir basarinin oldugu belirlenmistir.
Bu dogrultuda arastirmanin bulgularina gore;

a) “Cumlenin o&geleri” konusunun Ogretiminde deney grubunda
uygulanan hipermetinle 6gretimin kontrol grubunda uygulanan geleneksel
yonteme gore daha etkili oldugu;

b) Uygulama sonrasi deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik
testinden elde edilen verilerden, hatirda tutma duzeyinde hipermetinle
ogretimin geleneksel yontemden daha etkili oldugu;
¢) Ayrica deney grubundaki &grencilerin hipermetinle 6gretime yonelik
cogunlukla olumlu bir goriise sahip oldugu goriilmektedir.

Arastirmada ulasilan sonuglar hipermetinlerin  dil becerilerinin
gelistirilmesinde kullanimiyla ile ilgili diger caligmalarin sonuclariyla
benzerlik gostermektedir (Johnsen, 1996; Miall ve Dobson, 1998; Dillon ve
Gabbard, 1998; Mcbride ve Seago, 1999; Cakmak ve Altun, 2008; Palermo,
2008; Durukan, 2013). Tiirky1lmaz ve Basarmak (2011)'mn hipermetinlerin
okuma ve dinleme becerisi {izerindeki etkisi incelemek igin yaptigi
aragtirmada, hipermetinlerin okudugunu ve dinledigini anlama {izerinde
sadece orta diizeyde basar1 saglandigina dair elde edilen sonuglar ile
aragtirma sonuglar1 benzerlik gostermemektedir. Ancak ayni arastirmada,
hipermetinler oncesinde hazirlayici unsurlar kullanildiginda ve ogrenciler
bilgisayar kullanimi konusunda yetistirildiginde tam basariya ulasilabilecegi
sonucuna varilmistir. Hipermetinsel 6grenme ortamlarinin  dil bilgisi
ogretiminde kullanimuyla ilgili de alanyazinda ¢esitli arastirmalar mevcuttur.
Ornek olarak, Heller (2009) tarafindan yapilan dilbilgisi 6gretiminde
bilgisayar destekli materyallerin ve hipermetin ortamlarmin dilbilgisi
ogretiminde kullanimina dair arastirma sonuglarina gore klasik 6grenme arag
gereclerine gore hipermetinle saglanan 6grenme ortamlarimin dil bilgisi
Ogretimini daha fazla iyilestirdigi, zor konularn kolaylastirdigi ve siireci
aktiflestirdigine dair sonuglara ulasilmistir. Bununla birlikte McBride ve
Seago (1999) tarafindan ikinci dil 6gretiminde, dil bilgisi konularinin
hipermetinsel araglarla 6gretimine dair yaptiklar1 arastirmada, hipermetinsel
Ogrenme ortamlarinin dil bilgisi 6gretimi siirecinde ¢esitli acilardan etkisinin
oldugu goriilmiistiir. Bahsedilen sonuglar, aragtirmada elde edilen bulgulari
desteklemektedir.
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Elde edilen bulgular, hipermetinle 6gretimin dil becerileri ile birlikte dil
bilgisi 6gretiminde de katkisinin olacagini, ayrica dil 6gretimi siirecinde basart,
gidiileme ve derse katilim agisindan olumlu 6zelliklere sahip oldugunu
gostermektedir.

Caligmanin sonuglarindan hareketle;

Dil bilgisi 6gretiminde hipermetin benzeri teknolojik ara¢ gereg,
Ogretim ortami ve tekniklerin daha etkin bi¢imde kullanilmasi;

Tiirkce ogretmeni adaylarina lisans 6grenimleri sirasinda hipermetinle
Ogretim gibi yeni teknikler ve Ogretim ortamlar1 hakkinda da egitim
verilmesi;

Dil bilgisinin farkli konular1 tizerinde de hipermetinsel ortamin
etkilerinin arastirilmasi 6nerilebilir.
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