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(&4

Arastirmada, okul dncesi dgretmenlerinin matematik etkinliklerinde i¢ ve dig mekdn kullani-
mina iliskin goriis ve uygulamalart nitel aragtirma yontemlerinden agiklayict durum ¢alismast
modeliyle incelenmistir. Calisma grubu, Ankara ili Cankaya, Etimesgut ve Yenimahalle ilge-
lerinde yer alan bagimsiz anaokullarinda gérev yapan 18 okul éncesi dgretmeninden olug-
maktadir. Veriler, yart yapilandirilmis goriisme formu ve 6gretmenlerin son bir ay igerisinde
programlarinda matematik etkinliklerine yer verme durumlarina yonelik bir durum ¢izelgesi
aracithigiyla toplanmistir. Arastirma sonucunda égretmenlerin matematik etkinliklerini plan-
larken ¢ocuk-etkinlik-ortam odakli hususlara dikkat ettikleri, matematik etkinliklerinde en ¢ok
sayilar konusuna yer verdikleri, matematik etkinliklerini daha ¢ok i¢ mekdnda uyguladiklar
belirlenmistir. Ayrica 6gretmenlerin matematik etkinliklerinde kullandiklar: materyallerin, ma-
tematik etkinlikleri uygulamalarin engelleyen faktérlerin ve kaygilarinin mekdna gore farklilik
gosterdigi tespit edilmistir. Okul dncesi 6gretmenlerinin hem i¢ hem de dis mekanda uygulanan
matematik etkinliklerinin ¢ocuklarin gelisimine katki sagladigini diisiindiikleri fakat bazi ne-
denlerden dolay1 dis mekdanda daha az uygulama yaptiklar: ortaya konmustur. Bu sonu¢lardan
yola ¢tkarak, okullarin dis mekanlarmmin ¢ocuklarin gelisimine uygun dégrenme ortamlari ola-
rak diizenlenmesiyle ve dis mekdnda uygulama etkinliklerinin egitim akist icerisinde yer alan
rutinlere dahil edilmesiyle 6gretmenlerin dis mekan uygulamalarimin arttirilabilecegi diisiiniil-
mektedir.

Anahtar Kelimeler: matematik etkinlikleri, i¢-dis mekan, okul oncesi 6gretmenleri
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Pre-School Teachers’ Views and Practices on the Use of
Indoor and Outdoor in Math Activities

Abstract

In this research, the views and practices of preschool teachers on the use of indoor and outdoor
in math activities were examined with the explanatory case study model, one of the qualitative
research methods. Study group consisted of 18 preschool teachers working in independent kin-
dergartens in Ankara. Data were collected through semi-structured interview form and a state
chart for teachers to include math activities in their programs in the last month. As a result of
the research, it was determined that teachers pay attention to child-activity-environment-orien-
ted issues while planning the math activities, they mostly included subject of numbers in these
activities and they mostly applied these activities indoor. In addition, it has been determined
that the materials used by the teachers in the math activities, the factors that prevent their imp-
lementation of the math activities and their anxieties differ according to the space. Moreover,

it was determined that teachers thought that these activities applied both indoor and outdoor
contributed to the development of children but for some reason they practice less outdoors.

Based on these results, it is thought that teachers’outdoor practices can be increased by arran-

ging the outdoor environment of schools as learning environments suitable for the development
of children and incorporating outdoor practice activities into routines in the education flow.

Keywords: math activities, indoor-outdoor, preschool teachers

Giris

Cocuklar ¢evreyi tanima ve kesfetme i¢giidiisii ile diinyaya gozlerini agmakta-
dir. Erken ¢ocukluk doneminde ¢ocuklar merak eder, arastirir, ¢esitli sorular sorar,
diinyayr anlamlandirmaya ¢alisir, temel becerileri ve kavramlar1 kazanirlar. Temel
matematik becerileri de erken ¢ocukluk doneminde gelismeye baslamaktadir (Anders
vd., 2013; McGuire vd., 2012; Sarama ve Clements, 2009). Cocuklar giinliik yasam-
da eslestirme, gruplama gibi temel matematik becerilerini ve sekil, say1, mekan gibi
temel kavramlart informal olarak kullanmaktadirlar. Giinlikk yasamda kullanilan bu
matematik becerileri ve kavramlart okul dncesi egitim siirecinde uygulanan matema-
tik etkinlikleri araciligiyla pekistirilmektedir (Pekince ve Avcei, 2016). Bu nedenle ilk
yillardan itibaren matematik egitiminin verilmesi, ¢ocugun gelisimini desteklemede
onemlidir (Akman, 2002; Bagc1 ve Ivrendi, 2016; Claessens ve Engel, 2013). Okul
oncesi donemde verilen matematik egitimi ¢ocuklarin temel matematiksel kavramlari
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edinmelerinde, ilkokula hazir olmalarinda (Dursun, 2009; Fuson vd., 1997), giinliik
yasam ve problem ¢6zme becerilerinin gelisiminde (Cimen Erdogan ve Baran, 2003;
Henniger, 1987) ve ileriki yillarda basarili bir sekilde daha iist diizey akademik ve
bilimsel siire¢ becerileri edinmelerinde (Aunola vd., 2004; Bekman vd., 2012; Braak
vd., 2022; Clements ve Sarama, 2011; Yoshikawa vd., 2013) énemli bir yere sahiptir.

Cocuklarm yasamin ileriki donemlerinde kullanabilecegi matematik kavram ve
becerilerinin geligebilmesi i¢in aktif grenme ortamlarina ihtiyact vardir. Aktif 6gren-
me ortamlarinda uygulanacak olan programlar, ¢ocuklarin kendilerini ifade etmelerini
arttiracak, deneyim edinmelerini saglayacak eglenceli programlar olmalidir. Cocuk-
larin istekleri anlamli 6grenmelerle giidiilendiginde, bir sonraki 6grenim hayatlari
kolaylagmakta, basarilar1 artmakta, problem ¢ézme becerileri gelismekte, daha tiret-
ken ve verimli olmalar1 saglanabilmektedir (Cimen vd., 2003). Egitim programla-
rinin igeriginin ¢evre ve materyallerle zenginlestirilmesi, ¢ocuklarin kesfetmelerine
imkan tanir. Cocuklarin meraklarimi giderebilecekleri, 6zgiirce hareket edebilecekleri,
sorgulayarak fikirlerini ortaya koyabilecekleri, neden sonug iliskisi kurabilecekleri,
somut nesneler igeren, yaparak yasayarak deneyim kazanacaklari egitim ortamlari
hazirlanmasi1 6nemlidir. Bu nedenle okul dncesi donem cocuklarinin gelisimleri bii-
tiinctil olarak diistiniilerek hazirlanan egitim programlarina ve ortamlara ihtiya¢ du-
yulmaktadir (Demiriz vd., 2011; National Association for the Education of Young
Children [NAEYC], 2009). Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi tarafindan okul
oncesi donemdeki ¢ocuklarin {istiin yarar i¢in okul 6ncesi egitim kurumlarinin i¢ ve
dis mekan alanlarinin egitim 6gretim siirecinin bir pargasi olarak diizenlenmesi ge-
rektigi belirtilmistir (NCTM, 2000). Fakat iilkemizde 6grenmenin dort duvarla sinirlt
olmasi gerektigi diisiincesinden hareketle, genellikle i¢ mekan alanlarinin fiziksel or-
tamina odaklanilarak tasarlamalar yapilmakta, dis mekan tasarimi goz ardi edilmekte
ve dig mekanlarin egitim ortami olarak kullanilmasi ihmal edilmektedir (Civelek ve
Ozyilmaz Akamca, 2017). Cocugun dgrenmede aktif olarak rol aldig1, yaparak, yasa-

tirmalarla desteklenmektedir (Ay vd., 2015; Tiirkben, 2015). Bu anlayisin en etkili
uygulanabildigi yontemlerden biri ise, okul dis1 egitim, sinif dis1 egitim, dis mekanda
egitim gibi tanimlar1 olan, bilginin dis diinya ile temas araciligryla alinmasi gerek-
tigini savunan yontemlerdir (Eshach, 2007; akt. Sarag, 2017). Yurtdisinda okul dist
6grenme, dis mekanda 6grenme, egitimde dis mekan kullanimu ile ilgili arastirmalarin
tarihi ¢ok eski yillara dayanirken iilkemizde son yillarda bu tiir calismalara daha sik
rastlanmaktadir. Fakat {ilkemizde yapilan ¢aligmalar incelendiginde, bu ¢alismalarin
genellikle ortaokul diizeyindeki ¢ocuklara yonelik oldugu goriilmiistiir (Sarag, 2017).
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Erken yaslarda ¢ocuklarin matematik kavramlarini ve becerilerini 6grenme-
lerindeki en 6nemli faktorlerden biri 6gretmenlerdir (Philips, 2010; Zhang, 2015).
Ogretmenlerin ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerini, ilgi ve yeteneklerini, hangi gruba ne
Ogretecegini bilmesi, uygun ortam saglamasi ve bunu nasil 6gretecegi bilgisiyle bii-
tiinlestirebilmesi onemlidir (Clements, 2001). Ulusal ve uluslararasi alanyazinda okul
oncesi 0gretmenlerinin matematik etkinliklerinin uygulanmasina iliskin gorisleri ve
uygulamalarint igeren ¢alismalar (Baki ve Hacisalihoglu Karadeniz, 2013; Hsich ve
McCollum, 2019; Karakus vd., 2022; Kilic ve Ozcan, 2020; Kog, 2017; Li, 2021; Li
vd., 2019; Lo, 2014; Orcan-Kagan ve Karayol, 2017; Pekince ve Avci, 2016; Tantekin
Erden ve Tonga, 2020; Thiel, 2010; Yazlik ve (")ngéren, 2018) yer almasina ragmen,
bu etkinliklerin uygulandiklart mekanlara iligkin 6gretmenlerin goriis ve uygulamala-
rin1 konu alan ¢alismalara rastlanmamuistir. Etkili matematik egitiminde ortam 6nemli
bir faktor (NCTM, 2000) oldugu igin okul dncesi 6gretmenlerinin matematik etkinlik-
lerini uyguladiklar: 6grenme ortamlariin belirlenmesi ve goriislerinin alinmasinin bu
alandaki uygulamalarin arttirtlmasinda 6nemli oldugu, bu nedenle aragtirmanin alan
yazina katki saglayacag: diigiiniilmektedir. Bu arastirmada okul 6ncesi 6gretmenleri-
nin matematik etkinliklerinde i¢ ve dis mekan kullanimina iliskin goriiglerinin ve uy-
gulamalarinin incelenmesi amaglanmaktadir. Bu amag kapsaminda asagidaki sorulara
yanit aranmistir:

* Okul dncesi 6gretmenlerinin matematik etkinlikleri hazirlarken dikkat ettikleri
hususlar, yer verdikleri konular ve kullandiklar1 materyaller nelerdir?

* Okul dncesi 6gretmenlerinin matematik etkinliklerini uyguladiklart mekanlar,
matematik etkinliklerinde bu mekanlar1 kullanma sikliklar1, kullanim sikliklarini en-
gelleyen faktorler ve kaygilart nelerdir?

* Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6grenme siirecinde dis mekani kullanma siklikla-
r1 ve dis mekanda uyguladiklart etkinlik tiirleri nelerdir?

* Okul dncesi 6gretmenlerinin matematik etkinliklerinin i¢ ve dis mekanda uy-
gulanmasina iligkin goriisleri, diisiinceleri ve onerileri nelerdir?

* Okul 6ncesi 6gretmenlerinin son bir ay i¢erisinde matematik etkinliklerine yer
verme durum ¢izelgesine verdikleri yanitlar nelerdir?

Yontem

Bu arastirma nitel arastirma deseninde agiklayict durum ¢aligmast olarak plan-
lanmistir. Durum ¢aligmalarinda bir ya da daha fazla durumun derinlemesine incelen-
mesi dnemli olup, belirli bir duruma iligkin sonuglarin ortaya konmasi amaglanmak-
tadir (Yildirim ve Simsek, 2021). Yin (2014)’e gore agiklayict durum ¢aligmasinda

624



MILLI EGITIiM e Cilt: 52 e Bahar/2023 e Say1: 238, (621-654)

ise aragtirilmak istenen durum/olay ile ilgili bilinmeyen noktalarin ele alinarak elde
edilen cevaplarin baglantilarla incelenmesi ve var olan durumun biitiinciil olarak or-
taya ¢ikartilmast amaglanmaktadir. Bu aragtirmada da okul oncesi 6gretmenlerinin
matematik etkinliklerinde i¢ ve dis mekan kullanimina iliskin goriislerinin ve uygu-
lamalarmin belirlenerek var olan durumun &gretmenlerin demografik 6zelliklerinden
bagimsiz, biitiinciil olarak ortaya konmasi amaglandigindan agiklayici durum galis-
mast modeli kullanilmstir.

Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢aligma grubu Ankara ili Cankaya, Etimesgut ve Yenimahalle
merkez ilgelerinde yer alan alti bagimsiz anaokulunda gorev yapan 18 okul 6ncesi
6gretmeninden olusmaktadir. Belirlenen merkez ilgelerde yer alan 2’ser okul se¢ilmis,
secilen okullardan da 3’er 6gretmen arastirmaya dahil olmayi kabul etmistir. Arastir-
ma grubu segilirken amagli 6rneklem tiirlerinden biri olan uygun 6rnekleme kulla-
nilmistir. Amagli 6rnekleme, caligmanin amacina bagli olarak bilgi agisindan zengin
durumlarin secilerek derinlemesine arastirma yapilmasina olanak tanirken, uygun
ornekleme yontemi 6rnekleme kolay ulasilabilir ve kolay uygulanabilir oldugundan,
arastirmaciya zaman, isgiicii ve para bakimindan daha ekonomik imkanlar saglamak-
tadir (Biiyilikoztiirk vd., 2019).

Arastirmaya katilan dgretmenlerin demografik bilgileri incelendiginde, dgret-
menlerin ¢ogunlugunun (n=7) 26-30 yas araliginda ve 6-10 yil aras1t mesleki deneyi-
me sahip oldugu, okul dncesi egitimi (n=15) ve ¢ocuk gelisimi (n=3) lisans program-
larindan mezun oldugu goriilmektedir. 4 6gretmen (04, 06, 012, 016) 3 yas grubu
ve 5 dgretmen (05, 08, 015, 017, O18) 4 yas grubu; 9 6gretmen (01, 02, 03, 07,
09, 010, O11, 013, O14) ise 5 yas grubu ¢ocuklarla ¢alismaktadir. Arastirma gru-
bunda yer alan okullarda 5 yas gruplart daha fazla oldugu icin arastirmada yer alan
5 yas grubu 6gretmenlerinin sayis1 daha fazladir. Ogretmenlerin 15°i lisans egitimi
stirecinde matematik egitimi dersi aldigini, 4’1 ise matematik egitimine-dgretimine
iliskin kongre, sempozyum gibi egitimlere katildigini ifade etmistir.

Veri Toplama Araclar

Verilerin toplanmasinda arastirmacilar tarafindan hazirlanmig olan okul 6nce-
si 0gretmenleri i¢in demografik bilgi formu, yar1 yapilandirilmis gériisme formu ve
6gretmenlerin son bir ay igerisinde giinliik planlarinda matematik etkinliklerine yer
verme durumlarina yonelik bir durum ¢izelgesi kullanilmstir.

Demografik bilgi formunda 6gretmenlerin cinsiyeti, yasi, mesleki deneyimi, 6g-
renim durumu, mezun oldugu boliim, egitim verdigi yas grubu, okul dncesi donemde
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matematik egitimine iliskin aldig: lisans dersleri ve egitimlere yonelik 8 soru yer al-
maktadir.

Yar1 yapilandirilmis goriisme formu 2 béliimden ve 11 sorudan olugsmaktadir.
Formun ilk boliimiinde 6gretmenlerin, matematik etkinlikleri hazirlarken dikkat et-
tikleri hususlara, matematik etkinliklerinde yer verdikleri konulara, kullandiklar1 ma-
teryallere, matematik etkinliklerini uyguladiklari ortamlara ve bu ortamlart kullanim
sikliklarina, matematik etkinlikleri uygulamalarini engelleyen faktorlere ve bu etkin-
likleri uygularken kaygi duyduklar1 durumlara yénelik 7 soru bulunmaktadir. Tkinci
boliimde ise 6gretmenlerin 6grenme siirecinde dis mekani kullanma sikliklarina, dis
mekanda uyguladiklari etkinlik tiirlerine, matematik etkinliklerinin dis ve i¢ mekanda
uygulanmasina iligkin goriis, diislince ve onerilerine yonelik 4 soru yer almaktadir.

Ogretmenlerin giinliik planda matematik etkinliklerine yer verme durumlarma
yonelik hazirlanmis olan durum ¢izelgesinde ise 6gretmenlerin son bir ay icerisinde
ka¢ kez matematik etkinligi uyguladiklari, matematik etkinliklerine ayirdiklar siire,
bu etkinlikleri uyguladiklari i¢ ve dis mekanlara, konu, kullanilan materyallere iligkin
sorular bulunmaktadir.

Veri Toplama Siireci

Verilerin toplanmast i¢in kullanilacak formlarin olugturulmasi amaciyla, 6ncelik-
le alan yazindan yararlanilmig, gériigme sorulart etik bagvuru dncesinde, okul dncesi
egitim alaninda goérev yapan ii¢ alan uzmaninin goriisiine sunularak diizenlenmis-
tir. Uygulamanin yapilabilmesi igin gerekli olan uygulama izinleri alindiktan sonra,
arastirmaya katilmaya goniillii olan 6gretmenlerle 6n goriismeler yapilarak, ¢alisma
hakkinda bilgi verilmis, 6gretmenlerin demografik bilgileri alinmis, matematik etkin-
liklerine yer verme ¢izelgesini doldurmalar istenmis ve gdriisme i¢in 6gretmenlerden
randevu alinmustir. Ogretmenlerle birlikte belirlenen giin ve saatte, okullardaki kii-
tiiphane, toplant1 odasi gibi sessiz alanlarda yiiz yiize goriismeler gergeklestirilmis,
6gretmenlerin izni dogrultusunda goériismeler ses kaydina alinmigtir. Goriismeler yak-
lasik 20 dakika stirmiistir.

Verilerin Analizi

Ogretmen goriismelerinin ses kayitlarinin transkripti yapilmistir. Etik kurallar
cercevesinde gizlilik ilkesi geregince ¢alisma grubunda yer alan dgretmenlere O1,
02,... 018 gibi kodlar atanmistir. Gériismelerden elde edilen verilerin analizinde
betimsel analiz yontemi kullanilmigtir. Betimsel analiz yonteminde bulgular arasinda
neden sonug iligkisi kurulabilir, karsilastirmalar yapilabilir ve aragtirmada toplanan
verilerden dogrudan alintilar yapilarak, verilerin betimsel bir tarzda sunulmas1 amag-
lanir (Yildirim ve Simsek, 2021). Bu arastirmada verilerin analizi asamasinda 6nce-
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likle veri toplama araglarindan elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak arastirmanin alt
problemleri kapsaminda bir ¢ergeve olusturulmustur. Daha sonra elde edilen ¢ergeve
dogrultusunda birbirine benzeyen, birbiri ile iliskili veriler temalar altinda bir araya
getirilerek yorumlanmis, bulgular arasinda neden sonug iliskisi kurularak karsilastir-
malar yapilmistir. Ogretmenlerin sdylemlerinden dogrudan alintilar yapilarak verile-
rin betimsel bir yaklagimla sunulmasi amaglanmistir. Verilerin analizinde, Miles ve
Huberman (1994) tarafindan gelistirilen kodlayicilar arasi glivenirlik formiilii (Giive-
nirlik=Goris Birligi/Goriis Birligi+Goritis AyriigiX100) kullanilmis ve kodlayicilar
aras1 glivenirlik uyum yiizdesi %92 olarak hesaplanmustir.

Gegerlik, Giivenirlik ve Etik

Arastirmanin etik kurul izinleri Hacettepe Universitesi Senatosu Etik Komisyo-
nundan 5 Subat 2019 tarihinde, 35853172-300 sayili evrak numarasi ile alinmistir.
Calismanin gecerligini arttirmak i¢in veri toplama araclarmin gelistirilmesi siirecinde
alan yazindan ve alan uzmanlarinin goriislerinden yararlanilmis, arastirmaya katilan
ogretmenler ve calistiklar1 kurumlar gizli tutularak, arastirmay ilgilendiren 6zellik-
ler ayrintilt bir gekilde tanimlanmistir. Arastirma siireci, ¢aligma grubu, veri toplama
araglari ve verilerin analiz yontemi detayli bir sekilde tanimlanarak ¢alismanin aktari-
labilirliginin saglanmasi hedeflenmistir.

Bulgular

Bu béliimde, aragtirma sorularina paralel olarak ¢alisma grubundaki okul 6ncesi
ogretmenlerinin matematik etkinliklerinde i¢ ve dis mekan kullanimina iligkin goriis-
leri ve uygulamalarina yonelik bulgulara ve 6gretmenlerin sdylemlerinden dogrudan
alintilara yer verilmistir.

Arastirmanin birinci alt problemi olan “okul 6ncesi 6gretmenlerinin matema-
tik etkinlikleri hazirlarken dikkat ettikleri hususlar, yer verdikleri konular ve kullan-
diklar1 materyaller nelerdir? sorusuna iligkin bulgular Tablo 1, 2 ve 3’te sunulmustur.
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Tablo 1

Ogretmenlerin Matematik Etkinlikleri Planlarken Dikkat Ettikleri Hususlar

Dikkat edilen hususlar n
Cocuk odakli  Geligim diizeyi 13 (01, (")2," (")4,"(55, Q9, O}.O, 011,
012,013,014, 015,017, O18)
Yas §(01,02, 05, 06, 07,013,014,
017)
ilgi 407, 08,011, 014)
Hazirbulunusluk 4 (02,09, 010, 012)
Dikkat siiresi 3 (07,09, 010)
Ihtiyaclar1 2 (08, 014)
Sosyoekonomik durumu 1(01)
Etkinlik odakli  Basitten zora ilkesi 2(03,016)
Glinliik yasantilarla ortiismesi 1 (06)
flgi gekici olmast 1(06)
Islevsel olmasi 1 (04)
Ortam odakh  Ortam ve materyal 3 (02, 08, 016)

Ogretmenlerin matematik etkinliklerini planlarken ¢ocuk, etkinlik ve ortam
odakl1 hususlara dikkat ettikleri Tablo 1°de gériilmektedir. Ogretmenlerin cevaplari
incelendiginde, matematik etkinliklerini planlarken en ¢ok ¢ocuklarin gelisim diizeyi-
ne (n=13) uygun olmasina dikkat ettikleri goriilmektedir. Cocuklarin gelisim diizeyi-
nin yani sira, cocuklarin yasi (n=8), ilgisi (n=4), hazirbulunuslugu (n=4), dikkat siiresi
(n=3), ihtiyaclar1 (n=2) ve sosyo ekonomik diizeyi (n=1) gibi ¢cocuk odakli; etkinlik-
lerin basitten zora dogru planlanmasi (n=2), giinliik yasantilarla ortiismesi (n=1), ilgi
cekici olmast (n=1) ve islevsel olmas1 (n=1) gibi etkinlik odakli; ortam ve materyal
(n=3) gibi ortam odakl hususlara dikkat ettikleri belirlenmistir.

Ogretmenlerin matematik etkinlikleri planlarken dikkat ettikleri cocuk odakli
hususlara yonelik ornek:

“Cocugun yasi, gelisim durumu, sosyoekonomik durumuna dikkat ederim.”(O1)

Ogretmenlerin matematik etkinlikleri planlarken dikkat ettikleri etkinlik odakli
hususlara yonelik 6rnek:

“Etkinligin ilgi ¢ekici olmasina, giinliik yasantilarla iliskili olmasina 6nem ve-
ririm.” (06)
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Ogretmenlerin matematik etkinlikleri planlarken dikkat ettikleri ortam odakli

hususlara yonelik 6rnek:

“.... Etkinlikte kullanabilecegim materyaller benim dikkat ettigim hususlardan-

dir” (08)
Tablo 2

Matematik Etkinliklerinde Yer Verilen Konular

Konular n

Sayilar 12 (01, 03,“(“)5, 06, 07, 09, 011, 012, 013,
015, 017, 018)

Sekiller 9 (01, 05, 06, 07, 011, 012, 013, 016, 018)

Grafik okuma ve yorumlama 6 (09, 011, 012, 013, 014, 016, 017)

Olgme 5(01, 07,011,014, 015)

Programdaki tiim kavram ve konular 4 (02, 04, 08, 010)

Eslestirme 3 (01, 03, 06)

Oriintii 3(07,09,013)

Dikkat ¢alismalari 2 (07, 09)

Gérsel ayirt etme 2 (07,09)

Gruplama 2 (06,09)

Smiflandirma 2 (01, 09)

Toplama ¢ikarma 2(012,014)

Karsilastirma 1(09)

Simetri 1(07)

Ogretmenlerin matematik etkinliklerinde yer verdigi konular incelendiginde en

cok sayilar (n=12), en az karsilastirma (n=1) ve simetri (n=1) konularina yer verdik-
leri goriilmektedir. Bu konularin yani sira; sekiller (n=9), grafik okuma ve yorumla-
ma (n=6), dlgme (n=5), programda yer alan tiim kavram ve konular (n=4), eslestir-
me (n=3), ortintli (n=3), dikkat ¢aligmalar1 (n=2), gorsel ayirt etme (n=2), gruplama
(n=2), smiflandirma (n=2) ve toplama ¢ikarma (n=2) konularma yer verildigi Tablo
3’te yer almaktadir.

Ogretmenlerin matematik etkinliklerinde yer verdigi konulara yonelik cevaplar:
“Hepsine. Yani programdaki tiim kavram ve konulara.” (010)

“Sekiller ve rakamlara yer veriyorum. Biiyiik yas gruplarinda grafik olusturma
ve toplama ¢ikartmaya da yer verivorum.” (O12)
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Tablo 3

Matematik Etkinliklerinde Kullanilan Materyaller

Mekan

Materyaller

n

ic mekanda

Oyuncaklar
Siniftaki tiim materyaller

Bloklar, legolar, yapbozlar

Kendi hazirladigim materyal ve calis-
ma sayfalari

Yazi tahtast

Kagzt, karton, cesitli boya kalemleri
Say1 gubuklari, cetvel, pergel, metre
Bitkiler

Miknatisli pano

8 (01, 02, 03, 04, 07, 08,
09, 010)

7(03, 04, 05, 06, 014, O16,
018)

4 (02,009,015, 018)
4 (011, 012, 013, 017)

3 (09, 010, O11)
2 (06, 09)
2(07,013)

1 (04)

1(012)

Dis mekanda

Dogadaki materyaller (tas, kum,
yaprak vb.)

Kendi hazirladigim basili ve yazilt
egitim materyalleri, kagit kalem

Oyuncaklar (ip, top, hulohop vb.)
Materyal kullanmiyoruz

Kesif igin materyaller (metre, bilyii-
tegler vb.)

8 (01, 08, 09, 010, O11,
013,014, 018)

4(01, 04, 09, 017)

3(01, 02, 08)
3 (03, 06, 07)
2 (02, O4)

Ogretmenlerin matematik etkinliklerini i¢ mekanda uygularken en ¢ok kullan-
diklar1 materyal oyuncaklar (n=8) iken, dig mekanda uygularken en ¢ok kullandiklar1
materyallerin dogadaki materyaller (n=8) oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin mate-
matik etkinliklerini uygularken kullandiklar1 materyallerin somut materyaller oldugu
Tablo 3’te yer almaktadir. Ayrica i¢ mekanda uygulanan matematik etkinliklerinde
materyal kullanmadigini belirten dgretmen yer almazken, 3 dgretmen dis mekanda
uyguladiklart matematik etkinliklerinde materyal kullanmadigini belirtmistir.

I¢c mekanda uygulanan matematik etkinliklerinde kullanilan materyallere 6rnek-

ler:

“Kendi hazirladigimiz egitim materyalleri, basili ve yazili malzemeler.” (O1)

“Swifta bulunan tiim materyalleri kullanmaya ¢alisiyorum.” (O18)
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Dis mekénda uygulanan matematik etkinliklerinde kullanilan materyallere or-
nekler:

“Dal, yaprak gibi malzemeleri kullantyoruz ayrica toplar, hulohoplar: da kulla-
nabiliyoruz.” (08)

“Tas, kozalak, kum (sayilar yazmak icin), aga¢ dallart (uzun-kisa) gibi...” (O11)

Arastirmanin iKkinci alt problemi olan “okul dncesi 6gretmenlerinin matematik
etkinliklerini uyguladiklar1 mekanlar, matematik etkinliklerinde bu mekanlart kullan-
ma sikliklari, kullanim sikliklarini engelleyen faktorler ve kaygilari nelerdir?” soru-
suna iliskin bulgular Tablo 4, 5, 6 ve 7°de sunulmustur.

Tablo 4
Ogretmenlerin Matematik Etkinliklerini Uyguladiklar: Mekanlar

Mekan Ortam n
I¢ mekanda Siif 14 (01, 02, 03, 04, 07, 08, 09, 011,
012, 013, 015, 016, 017, 018)
Koridor 507,08, 011, 012, 018)
Oyun salonu 1 (04)
Yemekhane 1(02)
Dis mekanda Okul bahgesi 9 (02, 04, 06, 08, 011, 012, 015,
017, 018)
I¢ ve dis mekanda Okulun her yeri 4 (05, 06, 010, 016)
Geziler 2 (01, 06)
Diger Bir mekan1 oldugunu 1(014)
diistinmilyorum

Tablo 4’te 6gretmenlerin matematik etkinliklerini uyguladiklart mekanlar yer al-
maktadir. Ogretmenler matematik etkinliklerini daha ¢ok i¢ mekanda (n=21) ve sinif
ortaminda (n=14); dis mekanda ise okul bahgesinde (n=9) uyguladiklarini belirtmis-
lerdir. i¢ ve dis mekanin birlikte kullanildig1 ortamlar ise okulun her yeri (n=4) ve
geziler (n=2) olarak ifade edilmistir. Ogretmenlerden biri ise matematik etkinliklerini
uygulamak igin 6zel bir mekana ihtiyag duymadigini agiklamistir.

Matematik etkinliklerinin uygulandig1 ortamlara yonelik 6rnekler:
“Swnif, koridor, bahge.” (O11)

“U¢ yas grubunda sinifia uyguluyorum. Ama 5 yas gruplarinda koridor ve bah-
cevi de kullaniyordum. (012)
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Tablo 5

Ogretmenlerin Matematik Etkinliklerini I¢ ve Dis Mekdnda Uygulama Sikligt

Mekén Sikhik n
i¢ mekén Her giin 11 (01, 03,04, 05, 08, 09, 010, 014, 015,
017, 018)
Haftada ortalama 3 7 (02, 06, 07, 011, 012, 013, 016)
Dis mekan Cok az 9 (01, 05, 06, 08, 011, 013, 015, 016, O17)
Haftada birkag giin 3 (02, 04, 012)
Her firsatta 3 (09, 010, 014)
Uygulamiyorum 3 (03, 07,018)

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 11°1 her giin i¢ mekanda matematik etkinligi
uyguladigini belirtirken, 7 6gretmen haftada ortalama 3 kez i¢ mekanda matematik et-
kinligi uyguladigin belirtmistir. Ogretmenlere matematik etkinliklerini dis mekanda
uygulama sikliklar1 soruldugunda ise, 6gretmenlerin 9’u ¢ok az diye cevap verirken, 3
6gretmen haftada birkag giin, 3 6gretmen her firsatta diye belirtmistir. 3 6gretmen ise
matematik etkinliklerini dig mekanda uygulamadiklarini agiklamistir.

Matematik etkinliklerinin i¢ mekanda uygulanma sikligina yonelik cevaplar:

“Planli olarak haftada 2-3 defa uyguluyorum. Fakat tiim etkinliklerde matematik
ile ilgili kavramlar geger. 5 yas grubu oldugumuz i¢in nisan mayis aylarinda daha
fazla matematik etkinlikleri uyguluyoruz.” (02)

“Haftada ortalama 3 etkinlik yapiyoruz.” (06)
Matematik etkinliklerinin i¢ mekanda uygulanma sikligina yonelik cevaplar:

“Bahg¢e merkezlerimizde matematik merkezimiz de var orada matematik ¢calis-
malart yapiyoruz. Haftada birkag giin hava durumuna bagh olarak.” (012)

“Belirli bir siklig1 yok, her firsatta dis mekanda uygularim.” (O14)
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Tablo 6

Ogretmenlerin Matematik Etkinlikleri Uygulamalarini Engelleyen Faktiorler

Mekén Engelleyici faktorler n
i¢ mekanda Engel yok 11 (03, 04, 05, 06, 07, 08, O11,
014, 015, 016, 017)
Materyal eksikligi 4(01,02,012,013)
Cocuklarm bireysel farklihklar1 2 (01, 018)
Cocuklarin hazirbulunusluk 2 (09, 010)
diizeyleri
Cocuklarin dikkatini 1(09)
toplayamamasi
Sinif ortam1 1(013)
Dis mekanda Hava kosullar1 10 (02, 05, 08, 09, 012, 013,
015,016,017, 018)
Engel yok 6 (03, 04, 07,010,011, 014)
Materyal eksikligi 5(01, 02,013,016, 018)
Materyallerin tasinmaya uygun 2 (06, 015)
olmamast

Yasal prosediirler geziye gitmeyi 1 (02)
engeller

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogu (n=11) matematik etkinliklerini ig
mekanda uygulamada bir engel olmadigini belirtmislerdir. ic mekanda matematik et-
kinligi uygulamay1 engelleyen faktorler olarak ise materyal eksikligi (n=4), cocukla-
rin bireysel farkliliklar1 (n=2), hazirbulunusluk diizeyleri (n=2), ¢ocuklarin dikkatini
toplayamamasi (n=1) ve smif ortami (n=1) belirtilmistir. Ogretmenlerin gériislerine
gore matematik etkinliklerinin dis mekanda uygulanmasini engelleyen en 6nemli
faktor hava sartlaridir (n=10). 6 6gretmen matematik etkinliklerini dis mekéanda uy-
gulamak icin herhangi bir engel olmadigimi ifade ederken, materyal eksikligi (n=5),
materyallerin tasinmaya uygun olmamasi (n=2) ve geziye gidebilmek i¢in yasal pro-
sediirlere ihtiya¢ duyulmasi (n=1) matematik etkinliklerinin dig mekanda uygulanma-
sin1 engelleyen faktorler olarak belirtilmistir.

I¢c mekanda matematik etkinlikleri uygulamay1 engelleyen faktérlere yonelik or-
nekler:

“Ogretmen istedikten sonra her tiirlii uygulayabilir. Engel yok.” (06)

633



Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Etkinliklerinde I¢ ve Dis Mekan Kullanmimina ilis...

“Cocuklarin dikkatlerini toplayamamasi, sinifta farkli hazirbulunusluk ve ol-
gunlasma seviyelerinin olmasi.” (09)

Di1s mekanda matematik etkinlikleri uygulamay1 engelleyen faktorlere yonelik
ornekler:

“Materyal, hava sartlari, ya da yasal prosediirlerden dolayi ézellikle geziler-
de...” (02)

>

“Hava sartlart ve materyallerin tasimaya elverigli olmamas: engel oluyor.’
(015)

Tablo 7
Ogretmenlerin Matematik Etkinliklerini Uygularken Kaygi Duyduklart Durumlar

Ortam Kaygi duyulan durumlar n
i¢c mekinda Kaygi duymuyorum 11 (01, 03, 05, 07, 08, 010, O11,
014, 016,017, 018)
Cocuklarm bireysel farkliliklarna 3 (04, 06, 015)
uygun etkinlik hazirlama

Cocuklarin seviyelerine uygun 2 (04, 012)
etkinlik hazirlama

Cocuklarin yeteri kadar konuyu 2(013)

anlamayacaklari
Cocuklarin dikkati dagilacak 1(09)
Cocuklarin hazirbulunusluk 1(02)
diizeyleri
Dis mekanda  Kaygi duymuyorum 9 (01, 04, 05, 06, 07, 08, 010,
011, 014)
Cocuklarin kontroliinii 5 (09, 013,015, 016, 017)
kaybetmekten
Ani gelisen kazalar, giivenlik 402,03, 012, 018)
kaygist

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin ¢ogu (n=11) matematik etkinliklerini i¢
mekanda uygularken kaygi duymadigini belirtirken, baz1 6gretmenlerin bireysel fark-
liliklara uygun etkinlik hazirlamaya (n=3), ¢ocuklarin anlayip anlamayacagina (n=2),
cocuklarin seviyesine (n=2), hazirbulunusluk diizeyine uygun etkinlik hazirlamaya
(n=1) ve ¢ocuklarin dikkatinin dagilacagina (n=1) iliskin kaygi duyduklarini belirttik-
leri goriilmektedir. D1g mekanda matematik etkinligi uygularken kayg: duymadigini
belirten 9 6gretmen yer alirken; bazi 6gretmenlerin dis mekénda ¢ocuklarin kontrolii-
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nii kaybetmekten (n=5) ve ani gelisen kazalar nedeniyle giivenlik sorunlarindan (n=4)
kaygi duyduklari tespit edilmistir.

I¢c mekanda matematik etkinlikleri uygularken kaygi duyulan durum 6rnekleri:

“Uygulamada kaygi duymak degil ama ¢ocuklarin seviyelerine uygun etkinlik
hazirlama kaygis giidiiyorum. Bireysel farkliliklar: 6nemsiyorum.” (O4)

“Kaygt duymuyorum.” (O7)
D1s mekanda matematik etkinlikleri uygularken kaygi duyulan durum 6rnekleri:

“Bahgeye ¢iktigimizda ¢ocuklar uzun siire kosmak, ziplamak istiyorlar. Onlara
yonergeleri anlatmakta zorlantyorum. Bahgeye her hafta ¢ikmazsak ilk ¢iktigimizda
cocuklar bahgede serbest olarak oynamak icin israr ediyorlar. Beni dinlemek istemi-
yorlar.” (09)

“Cocuklarin giivenligi sinif ortaminda tabi ki daha kolay. Bahgede kosuyorlar,
hizli davraniyorlar, kazalar oluyor.” (O12)

Arastirmanin ii¢iincii alt problemi olan “okul dncesi dgretmenlerinin 6grenme
stirecinde dis mekani kullanma sikliklar1 ve dis mekanda uyguladiklar etkinlik tiirleri
nelerdir?” sorusuna iliskin bulgular Tablo 8 ve 9’da sunulmustur.

Tablo 8
Ogretmenlerin Etkinliklerde Dis Mekédnt Kullanma Stkliklar

Dis mekam kullanma sikhgi n

Hemen hemen her giin 8 (02, 03,04,0s5, 08, 010, 014, 018)
Haftada 2-3 kez 4 (06, 012, 015, 016)

Ayda 1 kez gezi 3 (07, 011, O17)

Haftada 1 kez 2 (09, 013)

Cok sik kullanmiyorum 1 (01)

Ogretmenlere 6grenme siirecinde dis mekam kullanma sikliklar1 soruldugunda,
8 dgretmen hava sartlarina bagli olarak hemen hemen her giin bahgeye ¢ikmaya ¢a-
listiklarini belirtmistir. Ayrica 3 6gretmen ayda 1 kez geziye gittiklerini, 3 6gretmen
haftada 2-3 kez, 2 6gretmen haftada 1 kez dis mekana ¢iktiklarini, 1 6gretmen ise dis
mekani ¢ok sik kullanmadigini belirtmistir.

Dis mekani tercih etme sikligina yonelik drnekler:
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“Her giin en az 10-15 dakika da olsa bahgeye ¢ikarmaya ¢alistyorum. Bunun
zorunlu ihtiya¢ olduguna inaniyorum. Bunun disinda okul olarak her ay planl gezi ve
etkinlikler uygulanmr.” (02)

“Hava sartlart uygunsa eger her giin ¢ikartmaya calistyorum.” (O3)
Tablo 9
Ogretmenlerin Dis Mekinda Uyguladiklar: Etkinlik Tiirleri

Etkinlik tiirleri n

Oyun 14 (02, 03, 04, 05, 06, 07, 010, 011, 012, 013, 014, O16, O17)
Fen 9 (01, 02, 04, 05, 07, 08, 09, 011, 014)

Hareket 504,011, 012,013, 015)

Matematik 401, 04, 08, 018)

Tiirkce 3 (04,011, 012)

Sanat etkinligi 2 (035, 012)

Alan gezisi 1 (03)

Tablo 9’da 6gretmenlerin dis mekanda uyguladiklar: etkinlik tiirleri yer almak-
tadir. Ogretmenler dis mekanda en cok oyun etkinliklerine yer verdiklerini (n=14)
belirtmislerdir. Ayrica fen (n=9), hareket (n=5), matematik (n=4), Tiirk¢e (n=3), sanat
(n=2) ve alan gezisi (n=1) 6gretmenlerin dig mekanda uyguladiklarini belirttikleri di-
ger etkinlik tiirleridir.

Di1s mekanda uygulanan etkinlik tiirleri 6rnekleri:

“Bazen spor etkinliklerimizi, oyun ve resim etkinliklerimizi bah¢ede yapiyorum.
Kitap okuma etkinligi gibi etkinlikleri yapryorum.” (O12)
“...bahgede oyun, bostana ekim-dikim ¢alismalari, dogal materyaller toplama

ve inceleme, dogadaki farkhiliklar: inceleme(Grnegin mevsim degisikligi) gibi.” (014)

Arastirmanin dordiincii alt problemi olan “okul 6ncesi 6gretmenlerinin mate-
matik etkinliklerinin i¢ ve dis mekanda uygulanmasinin ¢ocuklarin gelisimine iliskin
goriisleri, diislinceleri ve Onerileri nelerdir?” sorusuna iligkin bulgular Tablo 10 ve
11°de sunulmustur.
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Tablo 10
Ogretmenlerin Matematik Etkinliklerinin Cocuklarin Gelisimine Katkilarina Iliskin
Goriisleri
Mekén Gelisim Alani Beceriler n
ic mekanda  Bilissel gelisim  Analitik diisiinme 5 ((")6,"07, 011,
012, 013)
iliski kurma becerisi 4 (02, 04, 05, 06)
Akil yiiriitme 304, 016, O17)
Problem ¢ozme 3 (04, 07, ©9)
Giinliik yasam becerileri artar 2 (06, 08)
Kavram 6grenimi hizlanir 2 (014, 015)
Yorumlama becerileri artar 2(02,18)
Akademik basar1 artirir 1(07)
Beyinleri gelisir 1(01)
Karar verme 1(02)
Dil gelisimi Erken okuryazarlik becerileri 1(012)
artar
Sosyal duygusal Basarma hissi 1(07)
gelisim
Kendine giiven 1(07)
Kendini fark etme becerileri 1(014)
Motor gelisim Motor becerileri artar 1 (04)
Dis mekanda Biligsel gelisim  Zihinleri ve algilar1 daha agik 5 (Olg, 013, 016,
olur 017, 018)

Etkili ve kalic1 6grenme saglar

Gergek yasamla iligkilendirme

4 (01,02, 08, 011)
3 (06, 09, O14)

Aktif katilimlar1 artar 2012, 015)
Dikkat toplamalarma katk1 2 (010)
saglar
Analitik diisiinmeyi destekler. 1 (05)
Deneyimleme firsati kazanirlar 1 (0O4)
Motivasyonlar1 artar 1(02)

Dil gelisimi Kendini ifade etme becerileri 1 (06)
gelisir

Diger Katki saglamaz 1(07)
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Arastirmaya katilan 6gretmenler i¢ mekanda uygulanan matematik etkinlikle-
rinin ¢ocuklarin biligsel, dil, sosyal duygusal ve motor gelisimine, dig mekanda uy-
gulanan matematik etkinliklerinin ise biligsel ve dil gelisimine katki sagladiklarini
belirtmislerdir. Tablo 10 incelendiginde d6gretmenler hem i¢ hem de dis mekéanda uy-
gulanan matematik etkinliklerinin ¢cocuklarin en ¢ok biligsel gelisimine katki sagla-
digin1 disiindiikleri goriilmektedir. Aragtirmaya katilan bir 6gretmen ise matematik
etkinliklerinin dis mekanda uygulanmasinin ¢ocuklarin gelisimine katki saglamadi-
gin1 diistinmektedir.

Ogretmenlerin i¢ mekanda uygulanan matematik etkinliklerinin ¢ocuklarinin ge-
lisimine katkilarina iliskin verdigi yanitlara 6rnekler:

“Analitik diisiinmeye sevk eder, neden sonug iligkisi kurabilmeye yardimct olur.
Giinliik hayat: daha iyi anlamlandirmay: saglar.”(06)

“Oncelikle kendilerini fark etmelerini saglar. Hayatin i¢inden kavramlar 6gren-
melerini saglar.”(014)

Ogretmenlerin dis mekanda uygulanan matematik etkinliklerinin ¢ocuklarinin
gelisimine katkilarina iliskin verdigi yanitlara drnekler:

“Dis mekanda ¢ocuklar siirece daha aktif katildiklarindan kalici ogrenme sag-
lanmakta, algilar: daha agiktr” (O15)

“Ogrendikleri matematik becerilerini gercek yasam ile iliskilendirmelerine katk
saglar. Matematik sadece sinifta kagit ve kalemle yapilacak bir etkinlik degildir me-
saji verilir.” (09)

Tablo 11

Ogretmenlerin Matematik Etkinliklerinin I¢ ve Dis Mekdanda Uygulanmasina Iliskin
Karsilastirmalart

n
Di1s mekan 6grenmeyi kolaylastirir 7 (04, 08, 09, 014, 015, 017, 018)
I¢ mekanda ¢ocuklarin kontrolii ve etkinlik 5 (01, 02, 06, 09, 016)

hazirlama daha kolaydir

Cevap yok 2(03,07)

Etkinlige gore degisebilir 2 (09, O11)

Dis mekan daha ilgi ¢ekici 2 (05, 015)

Di1s mekanda daha 6zgiir hissederler 1(013)

Dis mekanda daha keyif alirlar, eglenirler 1(012)

Fark yoktur 1 (010)
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Arastirmaya katilan 6gretmenlerden 7’si dis mekanin g¢ocuklarin grenmesini
kolaylagtirdigini diisliniirken, 5 6gretmen ¢ocuklarin i¢ mekanda kontrol edilmesi-
nin ve etkinlik hazirlamanin daha kolay oldugunu sdylemislerdir. Ayrica dis mekanin
daha ilgi gekici, 6zgiir ve eglenceli oldugunu belirten 6gretmenlerin yani sira, cevap
vermeyen ve fark olmadigini belirten 6gretmenler de bulunmaktadir.

Ogretmenlerin matematik etkinliklerinin dis ve i¢ mekanda uygulanmasina ilis-
kin karsilastirma ornekleri:

“Yasamla iliskilendirdikleri icin dis mekan etkinliklerinde vermem gereken kaza-
mimlart ¢ocuklar daha etkili bir bigimde ogreniyorlar. Kalict ogrenme igin dis mekan
onemli ve gerekli.” (09)

“Cocuklar kapali alanda olmay: sevmezler. A¢cik alanda rahat olurlar.” (O13)
Tablo 12

Ogretmenlerin Matematik Etkinliklerinin Dis Mekdinda Uygulanmasina Iliskin Dii-
siince ve Onerileri

Diisiince ve Oneriler n

Diisiinceler Cocuklar masa bagina mahkiim edilmemeli, sinifla
siirlandirilmamalt

Ogretmenler matematikten korkmamali
Dogadaki malzemeler kalict 6grenme i¢in dnemli

Etkin ve duruma uygun plan hazirlamak énemli

Q| = = =

Oneriler Okullarin dig mekanlar1 diizenlenmeli

Ogretmenlerin matematik etkinliklerinin dis mekanda uygulanmasina iliskin go-
risleri incelendiginde, 2 6gretmen egitim 6gretim siirecinin sinifla sinirlandirilmamasi
gerektigine, 1 6gretmen dgretmenlerin matematikten korkmamasina, 1 6gretmen do-
gadaki malzemelerin kalic1 6grenme sagladigina ve 1 6gretmen etkin, duruma uygun
plan hazirlamanin 6nemine vurgu yapmistir. Ogretmenlerin matematik etkinliklerinin
dis mekanda uygulanmasina yonelik 6nerileri soruldugunda 7 6gretmenin dis mekan
alanlarinda matematige iliskin uyaranlar yerlestirilmesi ve merkezler olusturulmasi
gerektigini, ayrica bu materyaller i¢in siginaga ihtiyag oldugunu belirttigi Tablo 13’te
yer almaktadir.

Ogretmenlerin matematik etkinliklerinin dis mekanda uygulanmasina iliskin dii-
siince ve Onerileri:

“Egitim sadece swnifta yapilmaz. Zaman, zemin ve materyal yettigi siirece, disa-
rida ¢ok daha zevkli ve eglenceli olup, ilgi ¢ekecektir.” (O1)
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“Matematik becerilerini gelistirmeye yonelik sabit bir merkez yapilabilir bahge-
ye (okulumuzda yeni yeni olusturmaya basladik) bu matematik merkezi siirekli giin-
cellenebilir.” (O11)

Arastirmanmin besinci alt problemi olan “okul dncesi 6gretmenlerinin son bir
ay icerisinde matematik etkinliklerine yer verme durum ¢izelgesine verdikleri yanitlar
nelerdir? sorusuna iligkin bulgular Tablo 13’te sunulmusgtur.

Tablo 13

Ogretmenlerin Son Bir Ay Icerisinde Matematik Etkinliklerine Yer Verme Durumlar

Son bir ayda uygulanan matematik etkinliklerine iliskin bilgiler

Uygulama sikhig 1-10
11-20

21 ve lizeri

Etkinlige ayrilan siire 30 dakikadan az
30 dakikadan ¢ok
Etkinligin uygulandigi mekan Ic mekan

Di1s mekén

A O OO0 I O B~ B

Ic ve dis mekan

—_
(=]

Konu Sayilar
Geometrik sekiller
Toplama ¢ikartma
Gruplama, siralama
Oriintii
Dikkat ¢alismalart
Grafik
Olgme

Materyaller Kagit, karton, boyalar
Oyuncaklar, legolar
Yazi tahtasi
Kendi materyallerim
Kitap, ¢aligma kagidi
Tas, agac dallar

Miknatishi sekil, rakamlar

NN NN W R B BRIND W W DR U

Pipet, mandal, abeslang
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Tablo 13’te arastirmaya katilan 18 6gretmenden 13’iiniin (O1, 02, 05, 07, 08,
09, 010, 011, 012, 014, 014, O16, O17) son bir ay i¢erisinde matematik etkinlikle-
rine yer verme durumlari gizelgesine verdikleri yanitlar yer almaktadir. O3, 04, 06,
013, O18 kodlu 6gretmenlerin verileri eksik oldugu igin analizlerde yer verilmemis-
tir. Tablo 14 incelendiginde, 6gretmenlerin gogunlukla son bir ay igerisinde 10-20 kez
matematik etkinligi uyguladiklari, matematik etkinliklerine 30 dakikadan daha fazla
stire zaman ayirdiklari, etkinlikleri ¢ogunlukla i¢ mekanda uyguladiklari gériilmekte-
dir. Ayrica en ¢ok sayilar, en az ise 6l¢gme konusuna yer verdikleri, kagit, karton, boya,
oyuncak, lego, yazi tahtas1 gibi somut materyaller kullandiklart gériilmektedir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu boliimde, matematik etkinliklerinin i¢ ve dis mekanda uygulanmasina yone-
lik okul dncesi dgretmenlerinin goriis, uygulama ve onerilerinin sonuglari ilgili alan
yazin cercevesinde tartisilmis ve onerilerde bulunulmustur. Ogretmenlerin matema-
tik etkinliklerini planlarken ¢ocuk, etkinlik ve ortam odakli hususlara dikkat ettikleri
sonucuna ulasilmistir. Okul 6ncesi donemde yaparak yasayarak kazanilan bilgi ve
beceriler daha etkili ve kalic1 olmaktadir. Bu bilgi ve becerilerin daha anlamli olmasi
icin ¢cocuklara 6gretilecek bilgilerin ¢ocuklarin yasamlart ile iligkilendirilmesi gerekir
(Sahin vd., 2013). Okul 6ncesi donem g¢ocuklart i¢in matematik, giindelik yasamda
kargilagilan nesnelerle ve cocugun onceki bilgileri ile bag kurularak ogretilmelidir
(Atkinson, 1992). Matematiksel kavramlarin somutlastiriimasi bu donemdeki ¢ocuk-
larin kavramlar1 daha kolay yasamlarinda kullanmalarini saglamaktadir (Troutman ve
Lichtenberg, 1991). Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim Programi’nda (2013)
matematigin, ¢ocuklarin giinliik hayatta karsilasabilecekleri 6rneklerle verilmesi ge-
rektigini belirtmistir. Ogretmenler ¢ocuklarin dogal merakindan yola ¢ikarak etkin-
likler planlamali, ¢cocuklarin var olan bilgilerini yeni bilgilerle karsilastirabilmesine
olanak tanimali, etkinlikler basitten karmasiga, bilinenden bilinmeyene dogru geli-
sime uygun uygulamalar olarak planlanarak, uygulanmalidir (Clements, 2001). Bu
kapsamda 6gretmenlerin matematik etkinlikleri planlarken ¢ocuk, etkinlik ve ortam
odakli konular1 gdz dniinde bulundurmasmin énemli oldugu diisiiniilmektedir. Og-
retmenlerin matematik etkinliklerinde yer verdigi konular incelendiginde ise en ¢ok
sayilara yer verdikleri sonucuna ulasilmistir. Arastirmanin bu bulgusu alanyazinda
yapilan arastirmalarin bulgulart ile ortiismektedir (Baki ve Hacisalihoglu Karadeniz,
2013; Karakus vd., 2022; Lee, 2017; Pekince ve Avci, 2016; Tarim ve Bulut, 2006;
Thiel, 2010, Yazlik ve Ongoren, 2018). Bastug ve Kurnaz (2013)’1in calismasinda
6gretmenlerin ¢ocuklarin ilkokula hazir olmalari igin rakamlari tanimalarina iliskin
beklentilerinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica, Nguyen ve arkadaslart (2016)
tarafindan yapilan boylamsal arastirmada okul 6ncesi donemde edinilen temel ve ileri
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diizey say1 becerilerinin, besinci sinif matematik basarisini yordadigi tespit edilmistir.
Ogretmenlerin matematik etkinliklerinde ‘sayilar’ konusuna daha gok yer vermesinin
nedeni, ¢ocuklarin ilkokula hazir olmalarina iligkin beklentilerinden kaynaklaniyor
olabilir. Ogretmenlere matematik etkinliklerinde kullandiklar1 materyaller soruldu-
gunda, i¢ mekandaki matematik etkinliklerinde en ¢ok oyuncaklari, dis mekandaki
matematik etkinliklerinde ise tas, kum, kozalak gibi dogadaki materyalleri kullandik-
lar1 sonucuna ulagilmistir. Ogretmenlerin matematik etkinliklerinde siklikla kullan-
diklar1 materyallerin mekana gore farklilik gosteriyor olmasina ragmen, hem i¢c hem
de dis mekanda kullandiklar1 materyallerin genellikle somut materyallerden olustugu
bulgusu dikkat cekmektedir. Ogretmenlerin kullandiklar1 bu materyallerin alanyazin-
da yer alan ¢alismalarin bulgular ile benzerlik gosterdigi, yapilan arastirmalarda da
ogretmenlerin genellikle somut materyaller kullandiklar1 tespit edilmistir (Kog, 2017;
Tarim Goziibatik ve Artut Ding, 2004; Varol ve Farran, 2006; Yazlik ve Ongoren,
2018). MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programi’nda “Ogretmen matematik etkin-
liklerinde miimkiin oldugunca gergek nesnelerle calismalar yapmali, daha sonra sem-
bollerle ¢calismaya devam etmelidir” ibaresi yer almaktadir. Bu nedenle okul 6ncesi
donem gocuklarinin 6grenmesine destek olmak i¢in matematik gibi soyut kavramlar
iceren siirecin, somut materyaller araciligiyla yaparak yasayarak aktarilmasi, cocuk-
larin siireci anlamlandirmasina yardimet olacaktir. Ayrica, arastirmaya katilan ti¢ 6g-
retmenin ise dis mekanda yapilan matematik etkinliklerinde materyal kullanmadigini
belirttigi goriilmektedir. Materyal kullanmadigini belirten 6gretmenlerden 2’si dis
mekanda matematik etkinligi uygulamadigini, 1°1 ise ¢ok az uyguladigini belirtmistir.
Bu nedenle, bu gretmenlerin dig mekandaki matematik etkinliklerinde materyal kul-
lanmadigini belirttigi diistiniilmektedir.

Ogretmenler matematik etkinliklerini gogu zaman i¢ mekanda ve sinif ortaminda
gerceklestirdiklerini, dis mekanda uygulanan matematik etkinliklerinde ise bahgeyi
kullandiklarini dile getirmiglerdir. Dig mekan ya da sinif disi okul ortami kapsaminda
tercih edilen mekanlara yonelik yapilan ¢alismalarda da 6gretmenlerin en ¢ok okul
bahcelerini kullandiklar1 goriilmektedir (Mart vd., 2015; Kagan vd., 2017; Malkog
ve Kaya, 2015). Okul binalarina en yakin dig mekan alan1 okul bahgeleri oldugu igin,
ogretmenler diger dig mekan alanlarina gore okul bahgelerini daha sik tercih ediyor
olabilirler. Ayn1 zamanda 6gretmenlerin matematik etkinliklerinde i¢ ve dis mekan
kullanim sikliklarmin farklilik gosterdigi, dis mekanin daha az kullanildig: belirlen-
mistir. Yapilan arastirmalarda da okul 6ncesi 6gretmenlerinin hemen hemen her giin
matematik etkinligi uyguladig1 6n plana ¢ikmaktadir (Karakusg vd., 2022; Or¢an-Ka-
can ve Karayol, 2017; Yazlik ve Ongoren, 2018). Ayrica, 6gretmenlerin bircogu
(n=12) dis mekan farkli amaglar i¢in hava sartlarina bagl olarak her giin (n=8) ya
da hafta 2-3 kez (n=4) kullandiklarini; en ¢ok (n=14) serbest oyun etkinliklerine yer
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verdiklerini belirtmislerdir. Aragtirma bulgusuna paralel olarak, alan yazinda yer alan
aragtirmalarda da 6gretmenlerin dig mekani en ¢ok oyun etkinlikleri (Bilton, 2010;
Kalburan, 2014; Kagan vd., 2017; Malone ve Tranter, 2003; Mart vd., 2017; Tepebag
ve Aktas Arnas, 2017) i¢in kullandiklar1 sonucuna ulagilmistir. Arastirmaya katilan 18
ogretmenin sadece 4’1 dis mekanda uyguladigi etkinlik tiirleri arasinda matematik et-
kinliklerine yer verdigini belirtmistir. Bu bulgular 6gretmenlerin son bir ay icerisinde
matematik etkinliklerine yer verme ¢izelgesi bulgular ile tutarlilik gostermektedir.
Ogretmenlerin higbiri son 1 ay igerisinde uyguladiklart matematik etkinliklerinde dis
mekani kullanmadiklarint belirtmistir. Arastirma bulgusu alanyazinda yer alan ca-
lismalarla paralellik gostermektedir (Kagan vd., 2017; Mart vd., 2017; Tepebag ve
Aktas Arnas, 2017). Fakat alanyazinda matematik etkinliklerinin uygulandig orta-
ma gore uygulama sikligina iliskin ¢alismaya rastlanmamistir. Alan yazinda yer alan
aragtirmalarda da goriildiigii tizere 6gretmenler dis mekan uygulamalarinin énemli
oldugunu ve ¢ocuklarin gelisimine olumlu katkilar sundugunu belirtmelerine ragmen
uygulamada ¢ogunlukla dis mekani tercih etmemektedirler (Carrier, 2009; Tatar ve
Bagriyanik, 2015; Tuulinga vd., 2018).

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢cogu (n=11) i¢ mekanda matematik etkin-
likleri uygulamalarin1 engelleyen faktorler olmadigini belirtirken, hava sartlarini ve
materyal eksikliklerini dig mekanda matematik etkinlikleri uygulamalarini engelleyen
faktor olarak belirtmislerdir. Arastirma bulgusuna paralel olarak alan yazinda da fi-
ziksel kosullarin yetersizligi (Moffet, 2011;Tepebag ve Aktas Arnas, 2017), arag gereg
eksikligi (Erdem, 2018; Jung ve Reifel, 2011), 6grencilerin 6zellikleri (Aydin, 2009),
siniflarin kalabalik olmasi (Baki ve Hacisalihoglu Karadeniz, 2013; Karademir, 2013)
ve hava kogullar1 (Ata Dogan ve Boz, 2018; Davies ve Hamilton, 2018; Tuulinga
vd., 2018) o6gretmenlerin dis mekani kullanmalarindaki engeller olarak saptanmis-
tir. D1s mekanda belirttikleri engeller nedeniyle dgretmenler dis mekanda daha az
matematik etkinlikleri uyguluyor olabilir. Ancak ¢ocuklar potansiyellerinin tamamini
kullanabilmek i¢in farkli ve zengin uyaran igeren ortamlara ihtiya¢ duyarlar. Bu ne-
denle cocuklarin gerek okul binasi igerisindeki farkli mekanlarda, gerekse okul dis1
ortamlarda vakit gecirmeleri 6nemlidir. Ayrica MEB (2013) Okul Oncesi Egitim
Programi incelendiginde, “Ogretmen veya ¢ocuklar tarafindan yapilandirilmis / yart
yapilandirilmis / yapilandirilmamus etkinlikler sinif icinde yapilabilecegi gibi agik ha-
vada da yapilabilir. Ogretmenlerin bu etkinlikleri miimkiin oldugunca acik havada da
gercgeklestirmesi beklenmektedir” ifadesi agikca yer almaktadir. Alan yazin incelen-
diginde okul 6ncesi egitim programimiza paralel olarak, miifredatin ¢ocuklarin tiim
rin hazirladiklar1 programlarda dis mekan etkinliklerine de yer vermeleri gerektigi
belirtilmektedir (White, 2014). Kii¢lik Cocuklarin Egitimi Ulusal Dernegi (NAEYC)
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de okul 6ncesi egitim programlarina devam eden ¢ocuklarin her giin hem i¢ hem de
dis mekanda vakit gegirmelerini 6nermektedir (Copple ve Bredekamp, 2009).

Arastirma sonucunda, 6gretmenlerin cogunun i¢ ve dis mekanda matematik et-
kinlikleri uygularken kaygi duymadiklari sonucuna ulagilmistir. Fakat kaygi duyan
ogretmenlerin kaygilarinin ise uygulama yapilan mekana gore farklilik gosterdigi
bulgusu dikkat ¢ekmektedir. Alan yazinda dgretmenlerin dig mekan etkinlikleri si-
rasinda gergeklesebilecek kaza ve yaralanma ihtimallerinden korktuklari, bu nedenle
dis mekani daha az tercih ettiklerine iliskin arastirma bulgular1 yer almaktadir (Alat
vd., 2012; Bilton, 2010; Davies, 1996; Tepebag ve Aktas-Arnas, 2017; Wilson, 2008).
Aragtirmaya katilan dgretmenlerin dig mekanda daha az matematik etkinligi uygula-
malarma yer vermesi kaygilarindan kaynaklaniyor olabilir. Okullarin hem i¢ mekan
hem de dig mekan alanlar1 ¢ocuklarin gelisim diizeyine uygun olarak planlanirsa, ge-
lisebilecek kazalar daha kolay 6nlenebilir. Ogretmenler de gocuklarin gelisim 6zellik-
lerini, ilgi ve ihtiyaglarini tanidiklarinda hazirlayacaklar: etkinlikler konusunda kaygi
duymayacaklardir.

Arastirma sonucunda dgretmenlerin matematik etkinliklerinin i¢ ve dig mekan-
da uygulanmasinin gocuklarin gelisim alanlarina ve farkli becerilerine katkilarinin
oldugunu diigiindiikleri belirlenmistir. Alanyazinda matematik etkinliklerinin ¢ocuk-
larin gelisimine katkilarina yonelik yapilan ¢alismalarin bulgulart da 6gretmenlerin
goriigleri ile paralellik gostermektedir. Okul 6ncesi donemde uygulanan matematik
etkinlikleri araciligiyla; ¢ocuklar ilkokula daha hazir baslar (Fuson vd,, 1997), co-
cuklarin giinliik yagam becerileri, problem ¢6zme becerileri gelisir (Cimen vd., 2003;
Henniger, 1987), akademik basarilari artar (Aunola vd., 2004; Clements ve Sarama,
2011), tiim gelisim alanlarina katk1 saglanir (Kilig ve Ozcan, 2020). Ayrica dis mekan
uygulamalarinin da ¢cocuklarin biligsel ve dil gelisimi becerilerini (Alat vd., 2012; Ata
Dogan ve Boz, 2018; Eshach, 2007; Gerber vd., 2001; Karamustafaoglu vd., 2018;
Melber ve Abraham, 1999; Selguk-Kirazoglu, 2012; Sirin Kaya, 2020; Yildirim ve
Ozyilmaz Akamca, 2017; Zask vd., 2001) olumlu yénde etkiledigine yonelik aragtir-
malar mevcut olmasina ragmen, dis mekanda matematik uygulamalarinin gocuklarin
gelisimine katkilaria yonelik arastirmalara rastlanmamistir. Bu nedenle, matematik
etkinliklerinin farkli mekéanlarda uygulanmasinin g¢ocuklarin gelisimine katkilarina
yonelik aragtirmalara ihtiya¢ oldugu diistiniilmektedir.

Arastirma sonucunda 6gretmenlerin, dis mekandaki uygulamalarin daha ilgi
cekici oldugunu, cocuklarin dgrenmelerini kolaylastirdigini, ¢ocuklarin daha 6zgiir
hissettiklerini ve daha ¢ok keyif aldiklarini fakat i¢ mekan uygulamalarinda ¢ocukla-
rin kontrollerinin ve etkinlik hazirlamanin daha kolay oldugunu diistindiikleri tespit
edilmistir. Ogretmenlerin goriislerini destekleyen bir calismada, hazirlanan dis mekan
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egitim programinin ¢alismaya katilan ¢ocuklarin olumlu davranislarinin ve akademik
kazanimlarinin artmasina katki sagladigi tespit edilmistir (Fox ve Avramidis, 2003).
Cocuklar gelisim donemi 6zelliklerinden dolayi farkli mekanlara ihtiya¢ duyabilmek-
tedir. Bu nedenle etkinlikler, cocuklarin potansiyellerini en iist diizeye ¢ikarmalarina
katki saglayacak ortamlarda uygulanmalidir. Matematik etkinliklerinin dig mekanda
uygulanmasina yonelik dgretmenlerin goriisleri incelendiginde, 6gretmenler egitim
Ogretim siirecinin siifla sinirlandirilmamasi gerektigini, 6gretmenlerin matematik-
ten korkmamasi gerektigini, dogadaki malzemelerin kullanilmasimin ¢ocuklarin daha
kalict 6grenmeler gerceklestirmelerine yardimer oldugunu ve etkin, duruma uygun
plan hazirlamanin énemli oldugunu belirtmislerdir. Fakat 6gretmenlerin diisiinceleri
ile matematik etkinliklerine yer verme durumlar gizelgesine verdikleri yanitlar or-
tiismemektedir. Ogretmenler son bir ay igerisinde uyguladiklari matematik etkinlik-
lerinin ¢ogunu i¢ mekanda uyguladiklarini belirtmiglerdir. Benzer sekilde dogadaki
materyallerin daha kalic1 6grenmeler sagladigina iligkin goriis belirtmelerine ragmen,
cizelgede matematik etkinlerinde dogal malzemeler (tas, dal, yaprak) kullandigini
belirten bir 6gretmen bulunmaktadir. Ogretmenler matematige iliskin dis mekéanlara
daha fazla uyaranlar konulmasi gerektigini, matematik merkezleri olusturulmasi ge-
rektigini ve dis mekanda kullanilacak materyallere iligskin sigmaklar yapilabilecegine
iliskin oneriler sunmuslardir.

Ozetle, arastirmada okul dncesi Ogretmenlerinin matematik etkinliklerini i¢
mekanda daha sik uyguladiklari, matematik etkinliklerini planlarken ¢ocuk, etkinlik
ve ortam odakli hususlara dikkat ettikleri, en ¢ok sayilar konusuna iliskin etkinlik
hazirladiklari, bu etkinliklerde kullandiklar1 materyallerin bazilarinin mekana gore
farklilik gosterdigi belirlenmistir. Ayrica 6gretmenlerin, i¢ mekanda uyguladiklari
matematik etkinliklerine yonelik engel faktorlerinin ve kaygilarinin daha az oldugu
ortaya konmusken, dis mekanda matematik etkinlikleri uygulamalariin ¢ok sinirl
oldugu, dis mekan kullanimlariin hava sartlar1 ve materyal eksikliginden etkilendigi
ve dis mekanda uygulamaya yonelik kaygilarinin daha ¢ok oldugu tespit edilmistir.
Ayn1 zamanda 6gretmenlerin dis mekanda uygulanan matematik etkinliklerinin 6g-
renmeyi kolaylastirdigi, daha ilgi c¢ekici, keyifli, eglenceli ve ¢ocuklar1 daha 6zgiir
hissettirdigine yonelik goriis belirtmelerine ragmen, dig mekanda matematik etkinlik-
lerini ¢ok az uyguladiklari, daha ¢ok oyun etkinliklerine yer verdikleri bulgusu dikkat
¢ekmektedir.

Arastirmada, 6gretmenlerin dig mekan: kullanmaya yonelik goriisleri olumlu
olmasina ragmen dis mekanda uygulama ¢izelgesine ve goriigme sorularina verdikle-
ri cevaplardan matematik etkinliklerinde dig mekani daha az kullandiklar1 sonucuna
ulagilmistir. Bu aragtirmada elde edilen bulgular Ankara ilinin ii¢ merkez ilgesinde
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yer alan bagimsiz anaokullarinda gorev yapan 18 okul dncesi 6gretmeninin goriis-
leri ve son bir ay igerisinde matematik etkinliklerine yer verme durum g¢izelgesine
verdikleri yanitlarla sinirhidir. Yapilacak arastirmalarda, arastirmacilar gézlem gibi
aragtirma tekniklerini de dahil ederek ve ¢oklu veri kaynaklarindan yararlanarak, ey-
lem arastirmalari, boylamsal ve deneysel arastirmalar yiirtitebilir. MEB (2013) Okul
Oncesi Egitim Programi’nda egitim &gretim siirecinde dig mekan kullaniminin 6ne-
mine vurgu yapilmasina ragmen, bu arastirma ve alan yazinda yer alan aragtirmalar
degerlendirildiginde, 6gretmenlerin dis mekani 6grenme ortami olarak daha az kul-
landiklar1 goriilmektedir. Bu nedenle, dig mekanda 6grenmenin ¢cocuklarin gelisimine
katkilarina yonelik seminerler ve uygulamali egitimler diizenlenerek 6gretmenlerin
bilgilendirilmesinin, cocuklarin dig mekani 6grenme ortami olarak daha aktif kullan-
malarina katki saglayacag diistiniilmektedir. Ayrica politika uygulayicilar tarafindan
MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programi’nda yer alan giine baslama zamani, kah-
valti, temizlik zamani rutinleri gibi, dis mekanda uygulama rutini de eklenirse 6g-
retmenlerin dig mekanda 6grenme uygulamalarinin artirilabilecegi dngoriilmektedir.
Bunun yani sira, arastirma grubunda yer alan 6gretmenler tarafindan hava sartlar1 ve
materyal eksikligi dig mekanda uygulamay1 engelleyen faktorler olarak belirtilmis-
tir. Arastirmalarda okullarin dis mekan 6zellikleri incelenerek, cocuklarin gelisimine
uygun 6grenme ortamlari olarak diizenlenmesi konusunda dgretmenlere mentorliik
yapilabilir, 6gretmen egitimleri ile 6gretmenlerin dis mekani 6grenme ortami olarak
kullanmalar1 tesvik edilebilir.
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