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Oz

Bu calismanin amaci bir devlet iiniversitesindeki Ingilizce hazirlhik simfi
Ogrencilerinin 6grenen Ozerklik diizeyleri ile onlarin uzaktan egitime iliskin tutumlari
arasindaki iligskiyi incelemektir. Nicel veri toplama yontemlerinin kullanildigi bu
aragtirmada tekil ve iligkisel tarama yontemi kullanilmigtir. Arastirma verilerini toplamak
amactyla 2021-2022 egitim ve 6gretim yilinda iiniversitede Ingilizce hazirlik sinifina devam
eden 135 oOgrenciye ulagilmustir. Veri toplama araclarindan biri 33 maddeden olusan
“Ogrenen Ozerkligi Olcegi”dir. Digeri ise, 35 maddeden olusan “Uzaktan Egitime Yonelik
Tutum Olgegi”dir. Elde edilen veriler SPSS paket programi ile analiz edilmistir. Analiz
sonuglarma gore, ingilizce hazirhk simifina devam eden iiniversite 6grencilerinin 6grenen
ozerklik diizeyleri orta diizeyde bulunmustur. Ogrenen &zerklik diizeyleri ile cinsiyet,
boliim, ingilizce seviyesi ve aylik okunan kitap sayisina gore anlamli fark bulunmazken,
devam edilen program (zorunlu ya da istege bagli) ve haftalik ders galigma saatine gére
anlamh fark bulunmustur. Arastirmanin sonucunda Ingilizce hazirhk sinifina devam eden
iniversite Ogrencilerinin uzaktan egitime iliskin tutum diizeyleri ise diisiik seviyede
bulunurken, uzaktan egitime iliskin tutumlar1 cinsiyet, Ingilizce seviyesi, devam ettikleri
hazirlik programi (zorunlu ya da istege bagli), haftalik ders caligma saati, aylik okuduklari
kitap sayis1 ve boliimlerine gore anlamli fark gdstermemektedir. Son olarak, Ingilizce
hazirlik smifina devam eden {niversite Ogrencilerinin uzaktan egitime iliskin tutum
diizeyleri ile 6grenen 6zerklik diizeyleri arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli bir
iliski oldugu bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Ogrenen Ozerkligi, Yabanci Dil Ogrenimi, Uzaktan Egitim,
Tutum, Hazirlik Sinifi

Abstract

The aim of this study is to investigate the relationship between the learner
autonomy levels and the attitudes towards online education of students who attend a
preparatory school at a public university in Turkey. In this study, single and relational
survey designs which are among the quantitative research designs were adopted as the
design of the research. 135 students who attend the preparatory school at a government
university during 2021-2022 education year were reached out in order to collect the data of
the research. One of the data collection tools is “learner autonomy questionnaire” which
consists of 33 questions. The other data collection tool is the questionnaire for the
“attitudes toward online education” which consists of 35 questions. The data gathered were
analyzed through SPSS package program. As the results of the study, the autonomy level of
the English preparatory university students was found out to be medium. While learner
autonomy level of the students showed differences in terms of the preparatory program
(must or selective) and hours spent studying in a week, it showed no differences in terms of
gender, faculty, English level, and numbers of books read in a month. Moreover, the level
the attitudes of the English preparatory university students toward online education is low.
In addition, attitudes of students toward online education showed no differences in terms of
gender, level, preparation program (must or selective), hours spent studying in a week,
numbers of books read in a month, and department. Lastly, the results of the study showed
that there is a meaningful but low relationship in the positive way between the learner
autonomy level of the English preparatory university students and their attitudes towards
online education.

Keywords: Learner Autonomy, Foreign Language Learning, Online Learning,
Attitude, Preparatory Class
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GIRIS

21. yy. 6grenen oOzellikleri kapsaminda herhangi bir 6grenenin basariya ulagmasi i¢in sahip
olmasi gereken birgok 6zellik sayilabilir. Bu 6zellikler arasinda bilgiye kolaylikla ulagabilen, arastirmaci,
merakli, teknoloji yeterliligine sahip, problem ¢6zebilen gibi iist diizey beceriler yer alir (Trilling ve
Fadel, 2009). Bahsedilen bu becerileri edinmek ve gelistirmek i¢in 6grenenlerin bagimsiz bir bigimde
diigiinme yollar1 bularak sorun ¢ozebilme ve arastirma yapabilme yetenegine sahip olmalar1 gereklidir
(Ozer, 1998). Ust diizey beceri ve yeteneklerin edinilmesinde etkili olan 6grenen 6zerkligi 21. yy. egitim
anlayisi igerisinde 6nemli bir yere sahiptir.

Ogrenen 6zerkliginin en popiiler tanimlarindan biri Holec (1981) tarafindan yapilmistir. Bu
tamimlamaya gore Ozerklik; herhangi bir Ogrenenin kendi O6grenme denetimini yapabilmesi ve
Ogrenmesinin tim farkl taraflariyla ilgili kararlarinin sorumlulugunu alabilmesidir. Little (1991) ise
ogrenen 6zerkliginin tanimini; 6grencinin, 6grenme igerigine ve 6grenme siirecine psikolojik agidan dahil
olmas1 seklinde ifade etmistir. Ogrenen &zerkliginin alanyazinda yapilan diger tammlamalarinda ise
Benson (2011) 6zerkligi; kisinin kendi 6grenmesinin yonetimini ele almasi sonucunda kendi amaglarini,
ilerlemesini ve degerlendirmesini belirleyerek 6z yonelimli bir 6grenme gerceklestirmesi olarak tanimlar.
Schmenk (2005) ise 6zerkligi; herhangi bir seye bagimli olmamak anlamina gelen bagimsizlikla uyum
igerisinde gerceklesen ve Avrupa’nin yasadigi aydinlanma periyodunu daha ileriye tasiyacak olan bir
nitelik olarak gormektedir.

Ogrenen 6zerkliginin kuramsal temelinde ise yapilandirmaci e@itim anlayisi yer almaktadir.
Gray’in (1997) belirttigi gibi yapilandirmaci yaklasimda 6grenme esnasinda kisi aktiftir ve siirekli
gelisimin gézlemlendigi bu bilissel siirecte kendi anlam ve bilgisini yapilandirir. Ogrenen 6zerkliginin
tanimt ile kiyaslandiginda yapilandirmaci yaklasimin da benzer ozellikler sergiledigi goriilmektedir.
Ciinkii 6zerk 6grenen de kendi dgrenmesinden sorumlu oldugu igin 6grenme siirecine aktif katilimi
gereklidir. Ayrica, Holec’in (1981) belirttigi gibi kigiler 6grenen ozerkligi ile donatilmis bir sekilde
diinyaya gelmezler ancak yapilandirmaci yaklagimda da oldugu gibi farkli ortamlarda yeni yasantilar
deneyimleyerek bu kapasiteyi arttirabilirler. Ogrenen kendi 6grenme siirecinin sahibidir ve neyi nasil
dgrenecegine karar verebilmelidir. Ozerkligin bir diger temeli de 6z belirleme kuralina dayanmaktadir ve
bu kurama gore 6zerklik, insanlarin iyi olus hali ve ruhen saglikli bireyler olabilmeleri i¢in dnemli bir
yere sahiptir. Bir kisi herhangi bir eylemi gergeklestirme konusunda istek duyuyorsa ve bu eylemin yerine
getirilmesine onay veriyorsa o kisinin davranigi 6zerktir denilebilir. Bir kisinin 6zerklik gereksinimini
hissedebilmesi i¢in kisinin eylemlerinin kontrol edilmemesi gereklidir. Kisinin eylemi disaridan bir giicle
yapiyormus gibi hissetmek yerine kendi kararlarimni kendisinin aldigini hissedebilmesi gereklidir (Ryan ve
Deci, 2000; Gagne ve Deci, 2005).

Ogrenen 6zerkligi yabanci dil 6grenme alaninda 6grenen egitimi ve dgrenme stratejileri ile is
birligi ig¢inde karsimiza g¢ikmaktadir (Benson, 2011). Uluslararast ¢apta kabul goren dil 6grenme
standartlar1 olan CEFR (Common European Framework of Reference for Languages [Ortak Avrupa Dil
Cergevesi])’da ozerkligin énemine deginilmistir. Buna gore ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen
bireyler 6grendikleri bilgiyi kullanmak amaciyla sinif digina da tasiyabilen sosyal ajanlar olabilmelidirler
(Council of Europe, 2001). Scharle ve Szabo (2007) tarafindan da belirtildigi gibi 6zerklik etkili dil
6grenme igin gereklidir ve 6grenci her zaman sinif ortaminda 6grendiginden ¢ok daha fazlasini kendi
calismasi yoluyla elde edebilir. Ayn1 zamanda 6grenen 6zerkligine sahip olmak yapilan ise olan baglilig
arttirdigr igin dil 6grenme siirecinde siirecin etkililigini, dgrenci basarisin1 ve performansini olumlu
etkilemektedir (Dam, 1995; Benson, 2006; Jiao 2005; Ustiinoglu, 2009). Dil grenme siirecinde basarinin
elde edilebilmesi i¢in dil 6grenenler 6gretmenden bagimsiz karar verebilmeli, plan yapabilmeli ve kendi
gelisimini degerlendirebilmelidir (Cotteral, 1995; Hedge, 2000). Ayrica, dil 6grenenlerin amaclari
genelde gergek durumlarda iletisim kurmaya yonelik olmusgtur. Illes’e (2011) gore 21. yy. da dil 6grenimi
¢ok farkli kiiltiirlerden kigilerle iletisim kurma ve bu iletisimin farkli teknolojik ara¢ gereclerle
gergeklestirilmesi gibi sebeplerden dolay1 iletigim agisindan bazi problemler yaratmaktadir. Ancak ortaya
c¢ikan bu problemlerin ¢oziimii 6grenen 6zerkligini kazanmis 6grenenlerle saglanabilir. Ciinkii 6zerkligi
saglamus kisiler kiiltiirel ve teknolojik agidan karsilastiklar1 bu problemlerle basa ¢ikacak stratejilere sahip
kisilerdir.

Knaldre (2015) ise dgrenen dzerkligini 6grenenin egitilerek gelistirebilecegi zihinsel kapasitesi
olarak goriir. Kisinin 6zerkligini kazanabilmesi igin ¢ok erken yaslardan itibaren 6grenen 6zerkligini
gelistirmeye yonelik diizenlenmis egitim ortamlarinda bulunmus olmasi gereklidir. Birgok 6gretmen
tarafindan sikdyet edilen Ogrencilerin gelistirdigi Ogrenme ortamlarinda pasif davraniglar gosterme
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Ogrencilerin dogustan getirdigi bir 6zellik degildir. Sadece, 6grencilerin i¢inde bulunduklart egitim
sistemi Ogrencilerin 6zerkliklerini destekleyecek yeterli olanaklar gelistiremedigi igindir. Bunun igin
ogretmenlerin de kendi baslarina 6grenen 6zerk bireyler olabilmesi ve bu konudaki bilgi ve deneyimlerini
ogrencileriyle paylasabilmesi gerekir (Ergiir, 2010). Ozerk gelisim gosterebilmek icin dgrenciler nasil
ogrenmeleri gerektigini bilmelidir. Oz degerlendirme yoluyla kendi ihtiyaglarini belirlemeli ve kendi
ogrenmesi hakkinda kararlar alabilmelidir. Bu yetenekler dgretmenlerin dgrencilere sundugu destekle
miimkiindiir (Aydogdu, 2009). Ozerkligi desteklemek adina 6gretmenler dgrencilere daha fazla 6zerklik
saglayan olanaklar saglamahdir. Ogretmenler dgrencilerin i¢sel motivasyonlarini uyandirmali, onlar1 daha
fazla dinlemeli, onlara 6zerk calisabilecekleri imkéanlar tanimali ve ne yapmak istedikleriyle ilgili daha
fazla soru sormalidir (Reeve, Bolt ve Cai, 1999).

Ogrenen ozerkligine en ¢ok ihtiyag duyulan alanlardan biri olan uzaktan egitimin kullanilmast,
19. yy.in baslarinda radyo ve diger iletisim araglarinin ortaya ¢ikmasina dayanir. 20 yy. a gelindigindeyse
internet teknolojisinde yasanan gelismeler uzaktan egitimin farkli disiplin alanlarinda yeni egitsel yollar
denenerek gerceklestirilmesine olanak vermistir (Harasim, 2000). Tiim bu gelismeler devletlerin giderek
artan egitim ihtiyacin1 karsilamak amaciyla acik Ogretim fakdltelerinin sayisini arttirmasina neden
olmustur. Ozellikle 1970-2000 yillar1 arasinda acik dgretim fakiiltelerinin basarisim kanitlamasi uzaktan
egitime olan ilgiyi arttirmistir (Keegan,1996). Internette meydana gelen gelismelerin yam sira kisilerin
herhangi bir teknolojik araci edinmesinde yasanan kolaylik, bilgiye her an ulagabilme firsati gibi
nedenlerle uzaktan egitim {ilkemizde de yayginlasmaya baslamistir (Kirik, 2014). COVID-19 déneminde
de neredeyse tiim egitim kurumlarda uzaktan egitime geg¢ilmesiyle birlikte bu egitim yonteminin 6nemi
gozler dniine serilmistir.

Uzaktan egitim i¢in yapilan farkli tanimlamalar alanyazinda mevcuttur. Baig (2011) uzaktan
egitimi; siifin duvarlarinin tesinde de 6grenme ve bilgi paylasimi olarak gérmektedir. Moore (1991) ise
uzaktan egitimin taniminda; dgrenci ve dgretmen etkilesimi sayesinde basarinin arttig1 ve tamamen okul
dis1 ortamlarda 6grenen 6zerkligi yoluyla 6grenmenin gergeklestigi bir siiregten bahsetmektedir. Bununla
birlikte bircok tanimin tizerinde anlastigi ortak noktalar ise uzaktan egitimin planhi bir sekilde
yiriitiilmesi, iletisim teknolojileri ile desteklenmesi gerekliligi ve geleneksel egitimden farklilasan bir
Ogrenim siireci olmasidir (Keegan, 1996; Isman, 2011; Moore ve Kearsley, 2012; Usun, 2006). Diizenli
bir okul sistemi i¢inde olmamasi sebebiyle uzaktan egitim herhangi bir plandan ve diizenden uzakmis gibi
diistiniilmemelidir. Aksine, uzaktan egitimin gerceklesmesi i¢in yerine getirilmesi gereken bazi adimlar
vardir. Ozarslan’a (2008) gore uzaktan egitimin sahip olmasi gereken 4 ana unsur bulunmaktadir.
Bunlardan ilki, uzaktan egitim formel bir sistemle uygulanmali ve bitiminde mutlaka bir sertifika ya da
diplomayla belgelenmelidir. Tkincisi, uzaktan egitimde dgretim elemanlar1 ve dgrenciler ayri ayr1 yerlerde
bir araya gelip egitimi gerceklestirebilir. Ugiinciisii, uzaktan egitim hem es zamanli hem de ayr1 zamanl
olarak gerceklestirilebilmektedir. Son olarak, uzaktan egitim 6grencilerin egitim ihtiyaglari i¢in yaptiklari
harcamalarda tasarruf yapilmasini saglar.

Uzaktan egitimin etkili bir egitim sistemi olarak kabul edilmesi onun sahip oldugu bir¢cok
avantajdan dolayidir. Oncelikle, Cote ve Allahar (2011) uzaktan egitimin avantajlari olarak zaman ve yer
imkanlarinin esnek olmasi, ulasim ve fiziki materyallerden tasarruf yapilmasi, 6grencilerin ulusal ve
uluslararasi ¢apta daha ¢ok sosyallesme imkani bulmasi, bilgilerin kolayca saklanmasi ve bilgiye kolayca
ulasilabilmesi imkani, 6grencilerle 6gretmenler arasindaki teknolojik firsatlar sayesinde artan iletisim
imkéanlar1 ve Ogrencilere uzmanlagmalar i¢in sunulan derslerin fazlaligimi saymaktadir. Sayilan bu
avantajlara ek olarak uzaktan egitim, egitimin kitlesellestirilmesini saglar (Usun, 2006). Ayrica uzaktan
egitim artan gorsel ve isitsel materyaller sayesinde farkli 6grenen tiirlerine gore egitim yapilabilmesini
saglar ve Ogrencilere problem ¢ozme becerisini gelistirecek firsatlar sunar (Agir, 2007). Ayrica,
geleneksel ortamlardan bagimsiz sekilde ulasilan kurs ve dersler sayesinde alaninda uzman kisilere daha
kolay ulagabilme firsati saglamasi da uzaktan egitimin avantajlar1 arasinda sayilabilir. Bu sayede her
yastaki Ogrenciye ulagilarak yasam boyu 6grenme firsatlarinin artmasi uzaktan egitimin avantajlari
arasinda sayilabilir (McBurnie, 2002).

Uzaktan egitimin ortaya ¢ikmasini etkileyen en 6nemli kuramlardan biri Wedemeyer tarafindan
ortaya atilan “Bagimsiz Calisma Kuramui”dir. Bu kurama gére 6grenenlerin hedeflerini segerken &zgiir
olmasi, dgrenmenin dgrenenin kendi hizina gore sekillenmesi esastir. Ogrenen ve dgretmen ayri yerde
olmali, dgrenen kendi 6grenmesinden sorumlu olmali ve ders se¢imi, ders yontemi se¢imi ve dersin
format1 konusunda &grenenlere genis bir yelpazede segenekler sunulmalidir (Keagen, 1996). Uzaktan
egitimin temellerini olusturan diger bir kuram olan “Ozerklik Kurami”na gore 6zerklik uzaktan egitimin
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onemli bir bileseni olmalidir. Uzaktan egitimde 6grenen 6gretenden zaman ve yer olarak farkl: bir yerde

olmal1 ve 6grenen tamamen &zerk olmalidir (Moore, 1991). Boylece 6gretmen ve dgrencinin zorunlu is

yiikiinden kurtulacagi belirtilmis ve bireysel farkliliklari olan 6grencilere uzaktan egitim uygulamalari ile
daha kolay hitap edilebilecegi belirtilmistir. Uzaktan 6grenme bagimsiz ¢alisma demektir ve bu siiregte

Ogrencinin tamamen bagimsiz olmasi gerektigine vurgu yapilir. Bu kurama gore istedigi ortamda bulunan

ogrenci daha rahat hareket edecektir ve siirekli gdzetlenme kaygisindan kurtulararak daha bagarili

olacaktir (Holmberg, 1995).

Uzaktan egitimde Ogrenmeyi etkileyen bir diger faktér Ogrencilerin uzaktan egitime olan
tutumlaridir. Tutum kisilerin bir nesneye, olguya ya da duruma kars1 sergiledikleri tavirlardir ve olumlu
ya da olumsuz olabilirler. Diger duygusal bilesenlerle birlikte kisinin sahip oldugu tutum onun bilgi,
tecriibe ve giidiilerine dayanmaktadir (Inceoglu, 2011). Kazazoglu (2013) uzaktan egitime karsi olumlu
tutum beslemenin derse karsi ilgi, dersi sevme gibi davranislar olarak kendini gosterebilecegini fakat
olumsuz tutumlarin da bilis ve davramslart olumsuz yonde degistirebilecegi i¢in basarisizliklar elde
edilebilecegini soyler.

COVID-19 salgini nedeniyle artan uzaktan egitim uygulamalari, egitim alaninda uzaktan
egitimle ilgili yapilan calismalara hiz kazandirmustir. Ozellikle 6grencilerin uzaktan egitime iliskin tutum
diizeylerini 6lgen ¢aligmalar alanyazinda Oonemli yer tutmaktadir. Ayrica; uzaktan egitimin temelinde
yatan dgrenen 6zerkliginin uzaktan egitimde kullanilan teknolojik tabanli uygulamalarla artip artmadigt
incelenmistir. Bununla birlikte 6grenen 6zerkligi ile uzaktan egitime yonelik tutum arasindaki iligkiyi
inceleyen bir calisma mevcut degildir. Bu ¢alisma alanyazindaki bu boslugu kapatmaya yoneliktir. Bu
amagcla bu ¢alismada, hazirlik sinifi 6grencilerinin 6grenen 6zerklik diizeyleri ile uzaktan egitime yonelik
tutum diizeyleri arasindaki iligki incelenmistir.

Bu dogrultuda galismanin aragtirma sorulari su sekildedir:

1. Hazirlik sinifi 6grencilerinin 6grenen 6zerklikleri ne diizeydedir?

2. Hazirlik smifi 6grencilerinin 6grenen ozerklik diizeyleri cinsiyet, Ingizce seviyesi, devam
edilen program, fakiilte, aylik okunan kitap sayis1 ve haftalik ders ¢aligsma saati degiskenlerine
gore anlamli farklilik gostermekte midir?

. Hazirlik sinifi 6grencilerinin uzaktan egitime iliskin tutumlari ne diizeydedir?

4. Hazirhk smifi dgrencilerinin uzaktan egitime iliskin tutumlari cinsiyet, Ingizce seviyesi,
devam edilen program, fakiilte, aylik okunan kitap sayis1 ve haftalik ders calisma saati
degiskenlerine gore anlamli farklilik gdstermekte midir?

5. Hazirlik sinifi 6grencilerinin 6grenen 6zerklik diizeyleri ile uzaktan egitime iligkin tutumlart
arasinda istatiksel olarak anlamli bir iligki var midir?

w

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bir devlet tiniversitesinin yabanci dil hazirlik simifindaki 6grencilerin 6grenen 6zerklik diizeyleri
ile uzaktan egitime iliskin tutumlari arasindaki iligkiyi 6l¢meyi amaglayan bu calismada nicel aragtirma
yontemlerinden genel tarama teknigi Kullamlmistir. Arastirmanin deseni ise tekil ve iliskisel tarama
modelidir. Bu aragtirmada tekil tarama ile dgrencilerin 6grenen 6zerklik 6zellikleri ile uzaktan egitime
iligkin tutum diizeyleri, iliskisel tarama teknigi ile de dgrencilerin 6grenen 6zerklik diizeyleri ile uzaktan
egitime iligkin tutumlari arasindaki iligkiye bakilmigtir. Tarama ¢aligmalarinda katilan kisilerin herhangi
bir konu ile ilgili tutum, davrams ve inanglari ortaya cikarilir. Iligkisel tarama modelinde ise
degiskenlerden biriyle ilgili durumun bilinmesi durumunda diger degisken ile ilgili yorumlama ve
cikarim yapmak esastir (Fraenkel ve Wallen, 2009).

Evren ve Orneklem

Bu ¢alisma Bati Karadeniz’de yer alan bir devlet {iniversitesinin Ingilizce hazirlik okulunda
Ogrenimine devam etmekte olan tim Ogrenciler iizerinde uygulanmistir. Bu hazirlik okuluna kayit
yaptiran dgrenciler bir akademik y1l igerisinde Ingilizce egitimini tamamlamaktadirlar. Hazirlik biriminde
ders alan 6grenciler zorunlu ve istege bagl hazirlik programi seklinde ayrilmaktadir. Hazirlik biriminde
Ogrencisi olan fakiilteler su sekildedir: egitim fakiiltesi, miihendislik fakiiltesi, igletme fakiiltesi, orman
fakiiltesi ve siyasal bilimler fakiiltesi. Bu g¢alisma tim evreni kapsadigi ig¢in orneklem almmamistir.
Caligmaya katilan dgrenciler baslangic ve orta seviye Ingilizce bilgisine sahiptir. Pandemi kogullarindan
dolay1 6grenciler egitimlerine hibrit modelle devam etmektedirler. Bu modele gore 6grenciler haftanin bir
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giinii okula gelmeyip derslerini uzaktan egitim yoluyla almaktadirlar. Uzaktan aldiklar:1 derslerin ig¢inde
kelime bilgisi, dil bilgisi ve 6grencilerin 6grendiklerini pekistirmeleri i¢in teknolojik imkanlardan
faydalandiklar1 laboratuvar dersleri vardir. Ogrencilerin uzaktan egitim derslerini tek bir giine koyarak
uzaktan ve yiiz yiize dersler arasindaki gegisten kaynaklanan problemlerin giderilmesi amaglanmustir.

Calismanin yapildig1 yabanci diller yiiksekokulunda 285 6grenci kayithidir. Bu 6grencilerden
135 6grenci caligmaya katilarak gonderilen 6lgekleri tamamlamistir. 135 6lgek formunun hepsi istenilen
tiim kriterleri sagladig1 icin gecerli sayilmistir. Calismaya katilan 6grencilerin bireysel 6zellikleri Tablo
1’de gosterilmistir.

Tablo 1: Katilimcilarin Kisisel Ozelliklerine Gore Dagilimi

Cinsiyet N %

Kadin 47 34,8
Erkek 88 65,2
Ingilizce Seviyesi

A (Baslangig) seviyesi 111 82.2
B (Orta) seviyesi 24 17,8
Program

Zorunlu hazirlik 33 24.4
Istege bagl hazirlik 102 75,6
Fakiilte

Miihendislik 107 79,3
Orman 3 2,2

isletme 11 8,1

Egitim 7 5,2

Siyasal Bilgiler 7 5,2

Okunan Kitap Sayisi

Hig 31 23

1 53 39,3
2 22 16,2
3 16 11,9
4 ve daha fazlasi 13 9,6

Haftalik Cahisma Saati

Hig 11 8,1

1-2 40 29,6
3-4 39 28,9
5-6 21 15,6
7 ve daha fazlas1 24 17,8

Tablo 1°de goriildiigli lizere arastirma Ornekleminde 47 kadin 6grenci yer almistir. Bunun
ornekleme orani %34,8’dir. Arastirmaya katilan erkek 6grenci sayisi ise 88’dir. Bu saymin drnekleme
orani ise %65,2’dir. Aragtirmaya A (baslangi¢) seviyesinde 111 6grenci katilmigtir ve drnekleme orani
%82,2°dir. B (orta) seviyesinde aragtirmaya katilan ogrenci sayist ise 24’tiir ve bunun 6rneklem oran
%17,8’dir. Arastirmaya katilan istege bagli hazirlik 6grencisi sayisi ise 102°dir ve drnekleme orani
%75,6’dir. Aragtirmaya katilan zorunlu hazirlik 6grencisi sayist 33 iken bunun Ornekleme orani
%24,4’diir. Arastirmaya 107 mithendislik, 3 orman, 11 isletme, 7 egitim ve 7 siyasal bilgiler fakiiltesi
Ogrencisi katilmigtir. Bunlarin 6rneklem orani ise sirasiyla %79,3 %2,2, %8,1, %5,2 ve %5,2’dir. Aylik
okunan kitap sayisina hi¢ diyen 6grenci 31; 1 diye cevaplayan 6grenci 53; 2 diye cevaplayan 6grenci 22;
3 diyen 6grenci 16; 4 ve daha fazlas1 diyen 08renci sayist ise 13’tiir. Bunlarin 6rnekleme orani ise
sirasiyla %23, %39.3, %16,2 %11,9 ve %9,6°dir. Son olarak; haftalik Ingilizce calisma saatine hig
diyenler 11 iken, 1-2 saat diyenler 40’tir. Ornekleme oranlar1 ise % %8,1 ve %29,6°d1r. 3-4 saat, 5-6 saat
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ve 7 saat ve lizeri diyenler ise sirasiyla 39, 21 ve 24’tiir. Bunlarin 6rnekleme orani ise %28,9, %15,6 ve
%17,8 dir.

Veri Toplama Araci

Hazirhk smifinda okuyan Ogrencilerin oOzerklik diizeyleri ve uzaktan egitime iliskin tutumlari
arasindaki iliskiyi 6lcmeyi amaclayan bu ¢alismada kullanilan dlgek ii¢ bdliimden olusmaktadir. Ik bdliimde
arastirmaci tarafindan hazirlanan ve katilimcilarin kisisel bilgilerini almay1 amaglayan kisisel bilgiler bolimii
yer almaktadir. Bu béliimdeki sorular cinsiyet, Ingilizce seviyesi, program tiirii (zorunlu ya da istege bagl),
bagl olduklar1 fakiilte, haftada kag saat Ingilizce galistiklar1 ve ayda kag kitap okuduklari sorularindan
olugmaktadir.

Ikinci béliimde ise Kaya (2016) tarafindan hazirlanan “Ogrenen Ozerkligi” dlcegi gerekli izinler
alinarak uygulanmugtir. Olgegin giivenirliginin tespiti igin yapilan testler sonucunda ise i¢ tutarhk katsayisi
(Cronbah Alpha) .88 olarak tespit edilmistir. Bu anket odak noktasi 6z yonlendirme igin hazir olma, dil
ogreniminde bagimsiz ¢alisma, sinif ortami ve egitmenin rolii, dil 6grenim aktiviteleri, igerik se¢imi, amaglar,
degerlendirme ve kiiltiirlin yeri olan sekiz 6grenen 6zerkligi boyutunda 33 adet maddeden olusan besli likert
olgegidir. Ogrencilerden sorular1 “Higbir zaman dogru degil”, “Nadiren dogru”, “Bazen dogru”, “Cogu zaman
dogru”, “Her zaman dogru” seklide yanitlamalari istenmistir. Bu O6l¢ekte 17, 18 ve 29. sorular ters
puanlanmistir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan 33 iken en yiiksek puan ise 165°tir.

Uciincii boliimde ise Kisla (2016) tarafindan gelistirilen “Uzaktan Ogrenmeye Yénelik Tutum” &lgegi
gerekli izinler alindiktan sonra kullanilmistir. Olgek 35 maddeden olusmaktadir, tek boyutludur ve besli likert
seklindedir. Olcegin Kisla (2016) tarafindan giivenirliginin tespiti i¢in yapilan testleri sonucunda ise i¢ tutarlik
katsayis1 (Cronbach Alpha) .89 olarak tespit edilmistir. Olgekten alinabilecek en yiiksek puan 175 iken en
diisiik puan ise 35’tir. Yiiksek puan 6l¢egi uygulayan bireyin uzaktan egitime yonelik tutumunun daha olumlu
oldugunu gostermektedir. Olgegin 1, 2, 4, 5, 9, 11, 14, 15, 16, 18, 19, 22, 23, 25, 26, 28, 29, 33 ve 34.
Maddeleri: “Kesinlikle Katiliyorum” (5 puan), “Katiliyorum” (4 puan), “Kararsizzm” (3 puan),
“Katilmiyorum” (2 puan), “Kesinlikle Katilmiyorum” (1 puan) seklinde puanlanirken kalan maddeler ters
puanlanmustir. Ters maddelerin puanlanmasi ise “Kesinlikle Katiliyorum” (1puan), “Katiliyorum” (2 puan),
“Kararsizim” (3 puan), “Katilmiyorum” (4 puan), “Kesinlikle Katilmiyorum” (5 puan) seklindedir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada kullanilan veriler 2021-2022 egitim-6gretim yilinin giiz ddneminde toplanmustir. “Kisisel
Bilgi Formu”, “Ogrenen Ozerkligi” ve “Uzaktan Ogrenmeye Yoénelik Tutum” dlgekleri 135 dgrenciye ¢evrim
i¢i olarak uygulanmigtir. Calismanin gecgerligini ve giivenirligini saglamak adina katilimcilara dogru cevap

vermelerinin dnemine dair gerekli agiklamalar yapilmigtir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizi i¢in elde edilen verilerin aritmetik ortalamalar belirli puan araliklari kullanilarak
yorumlanmugtir. Buna gore “1.00-1.80 Cok diisiik diizey; 1.81-2.60 Diisiik diizey; 2.61-3.40 Orta Diizey; 3.41-
4.20 Yiiksek diizey; 4.21-5.00 Cok yiiksek diizey araliklarini gostermektedir. Bu puan araliklarina gore 3.41 ve
tizerinde gergeklesen ortalama degerler olumlu, bu degerin altindakiler ise olumsuz olarak kabul edilmistir.
Aragtirma verilerinin degiskenlere gore normal dagilip dagilmadigmi belirlemek amaciyla normallik testi
yapilmistir. Tablo 2°de degiskenlere ait carpiklik ve basiklik degerleri paylagilmigtir.

Tablo 2: Normalite Test Sonuglari

. arpikhk Basiklik
Degisken (S;ke\s)vness Kurtosis
Tutum 1,055 1,089
Ogrenen 6zerkligi -,212 -,297
Cinsiyet -,645 -1,608
Calisma saati -,222 -,957
Dil seviyesi 1,705 ,919
Program -1,203 -,562
Fakiilte 1,959 2,489
Kitap sayist ,693 -,492

George ve Maller’e (2001) gore +2 ve -2 arasinda kalan ¢arpiklik ve basiklik degerleri normal
olarak kabul edilir. Tabloda goriilen tutum, 6grenen 6zerkligi, cinsiyet, haftalik calisma saati, dil seviyesi,
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program ve aylik okunan kitap sayisina ait degerler kabul edilebilir degerler arasindadir. Bu yiizden
ogrencilerin 6zerklik seviyeleri ve uzaktan egitime yonelik tutumlarimin iistte sayilan kisisel 6zelliklerine
gore degisip degismedigini belirlemek igin parametrik analiz yontemleri olan t-test ve tek yonlii varyans
(ANOVA) kullanilmistir. Elde edilen sonuglara goére Cohen d testi ve Tukey testleri yapilmustir.
Ogrencilerin uzaktan egitime yonelik tutum ve 6grenen dzerklik diizeylerinin devam ettikleri fakiilteye
gore degisip degismedigini belirlemek i¢in ise nonparametrik analizlerden olan Kruskal Wallis analiz
yonteminden yararlanilmistir. Aragtirmaya katilan 6grencilerin 6grenen 6zerklik diizeyleri ile uzaktan
egitime iliskin tutumlar1 arasinda anlamli bir ilski olup olmadigmi bulmak icin korelasyon testi
yapilmustir.  Verilerin analizinde SPSS (25.00) analiz paketi kullanilmistir. Aragtirmaya katilan
Ogrencilerin uzaktan egitime yonelik tutumlarini ve o6zerklik diizeylerini belirlemek igin aritmetik
ortalama, minimum, maksimum deger ve standart sapma 6lgtimleri yapilmustir.

Gegerlik ve Giivenirlik

“Ogrenen Ozerkligi” dlgegi igin yapilan Croanbach Alpha testinde giivenirlik katsayisi ,86
bulunmustur. Ayrica “Uzaktan Ogrenmeye Yonelik Tutum” Slgeginin arastirmacilar tarafindan yapilan
Croanbach Alpha testinde giivenirlik katsayisi ,96 bulunmustur.

BULGULAR

Bu boliimde olgekte yer alan sorulara katilimcilar tarafindan verilen cevaplarin istatistiksel
coziimlemelerine arastirma sorularinin sirasina gore yer verilmistir. {lk olarak dgrenen dzerkligine ait
degerler Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3: Ogrencilerin Ogrenen Ozerklik Diizeyleri
Degisken N Min Max X SS

Ogrenen dzerkligi 135 2,06 4,64 3,3125 ,492

Ogrencilerin 6grenen 6zerklik aritmetik ortalama degeri (X) 3,31 olarak hesaplanmistir. Bu
ortalama degerine gore dgrencilerin 6grenen dzerkliklerinin orta diizeyde oldugu soylenebilir. Olcege ait
minimum deger 2,06 iken maksimum deger ise 4,64 tiir. Olgegin standart sapma degeri (SS) ise 492’dir.
Ogrencilerin orta seviyede ¢ikan dgrenen dzerklik diizeyleri onlarin Ingilizce seviyelerinin gok yiiksek
olmadigi diigiiniiliirse normal olarak kabul edilebilir.

Arastirmanin diger sorusu olan hazirlik 6grencilerinin dgrenen 6zerklik diizeylerinin bazi kigisel
ozelliklere gore degisip degismedigini bulmak icin t-testi uygulanmstir. Ogrenen 6zerkligi ile kisisel
Ozellikler alt kategorisinde yer alan cinsiyet, program tiirii ve dil seviyesine gére yapilan t-testi sonuglari
ise Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4: Ogrencilerin Ogrenen Ozerkliginin Cinsiyet, Program ve Seviyeye Gore t-Testi Sonuclari

Degiskenler Alt Degisken N X SS sd t p n2
Program ~ Zorunlu 33 3,51 ,359 133 2,857 0,005 0,974
Istege bagh 102 3,24 511
Cinsiyet Erkek 88 3,37 ,485 133 1,883 ,062
Kadin a7 3,20 ,491
Seviye A seviyesi 111 3,30 ,502 133 ,558 ,557
B seviyesi 24 3,36 ,445

Tablo 4’teki verilere dayali olarak bagimsiz degisken t-testi sonuglarina gore Ogrencilerin
ogrenen Ozerklik diizeyleri devam ettikleri program tiirii degiskenine gore anlamli bir fark gostermektedir
[t (135) =2,857, p<,05]. Bu fark hazirlik programim zorunlu olarak segen dgrencilerin lehinedir. Buna
gore hazirlik sinifin1 zorunlu olarak alan 6grencilerin 6grenen 6zerklik diizeylerinin daha yiiksek oldugu
sdylenebilir. Ogrenen dzerkliginin program tiirii degiskenine gore gosterdigi anlamh farkin etki giiciinii
kanitlamak igin yapilan Cohen d testi sonucuna gore ise etki giiciiniin ,97 ile yiliksek oldugu goriilmiistiir.
Ancak oOgrencilerin O0grenen ozerklikleri cinsiyet ve seviye degiskenlerine gore anlamli bir fark
gostermemektedir [t (135) =1,883, p>,05], [t (135) =558, p> ,05]. Buna gore cinsiyet ve dil seviyesi
ogrencilerin 6grenen 6zerklik diizeylerine etki eden degiskenler degildir.
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Ogrenen 6zerkliginin dgrencilerin bir ayda okuduklari kitap sayisina gore degisip degismedigini
6lemek i¢in yapilan ANOVA sonuglart Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5: Ogrencilerin Ogrenen Ozerklik Diizeylerinin Aylik Okunan Kitap Sayisina Gore ANOVA

Sonuglari
Okunan e sS Varyansin Kareler Kareler b
kitap sayisi kayna@ toplamm ortalamasi
Hig 31 326 ,435
1 53 3,22 ,438  Gruplar arasi 1,622 4 ,405 1,710 ,152
2 22 350 ,482 Gruplar ici 30,824 130 ,237
3 16 3,46 ,629 Toplam 32,445 134
4 ve iistii 13 3,26 ,596
Toplam 135 3,31 ,492

Tablo 5°teki verilere gore 6grencilerin 6grenen 6zerkliklerinin aylik okunan kitap sayisina gore
degismedigi gorilmektedir [f (135) = 1,710, p>,05]. Bu baglamda aylik okunan kitap sayisinin
ogrencilerin 6grenen dzerklik diizeylerine etki eden bir degisken olmadigi sdylenebilir.

Ayrica, 6grencilerin 6grenen 6zerkliklerinin haftalik calisma saatine gore degisip degismedigini
belirlemek igin yapilan ANOVA testi sonuglar1 Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6: Ogrencilerin Ogrenen Ozerklik Diizeylerinin Haftalik Calisma Saatine Gére ANOVA sonuglar

Cahisma N X sS Varyansin  Kareler Kareler = Farkin
saati Kaynagi  Toplanm Ort. P Kayna@
Hig 11 3,12 ,366

1-2 saat 40 3,23 /518

34sat 39 330 432 Ol 9501 g 162 271 0033 25

5-6 saat 21 3,27 ,481 Gruplar ici 29,94 130 ,726

7saatve 5, 358 526  Toplam 3244 134
ustu

Toplam 135 3,31 ,492

Tablo 6’da yer alan bilgilere gore 6grencilerin 6grenen Ozerkliklerinin haftalik ders galisma
saatine gore anlamli fark gosterdigi goriilmektedir [F (135) = 2,71, p<,05]. Farkin kaynagini belirlemek
i¢in yapilan Tukey testine gore bu farkin 7 saat ve istii ¢alisan grubun lehine olmak iizere, 7 saat ve {izeri
calisan grup ile 1-2 saat ¢alisan grup arasinda oldugu belirlenmistir.

Ogrenen ozerkligi ile kisisel bilgi tiirlerinden fakiilte tiiriine gore yapilan Kruskal Wallis
sonuglarina Tablo 7°de yer verilmistir.

Tablo 7: Ogrenen Ozerkliginin Fakiilte Tiirii Degiskenine Gére Kruskal Wallis Sonuglari

Degisken Alt Degiskenler N SO sd X? p
Miihendislik 107 68,30
Orman 3 75,83

Fakiilte Isletme 11 54,73 4 2,203 0,699
Egitim 7 81,29
Siyasal Bilimler 7 67,57

Yapilan Kruskal Wallis testi sonuglarina gore dgrencilerin 6grenen 6zerklikleri devam ettikleri
fakiilteye gore istatistiksel olarak anlamli bir fark gostermemistir (X?=2,203, p>,05). Fakiilte degiskeninin
ogrencilerin 6grenen 6zerklik diizeylerine etki eden bir degisken olmadigi sdylenebilir.

Aragtirmanin diger sorusu olan &grencilerin uzaktan egitime yonelik tutum diizeylerini 6lgmek
i¢in yapilan 6lgme sonuglar1 Tablo 8’de gosterilmistir.
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Tablo 8: Ogrencilerin Uzaktan Egitime Iliskin Tutum Diizeyleri
Degisken N Min Max X SS

Uzaktan egitime iliskin 135 1,00 5,00 247 867
tutum

Uzaktan egitime yonelik tutum dlgeginin aritmetik ortalamasi (X=2,47) ve standart sapma
(SS=,867) bulunmustur. Ayrica olgegin minimum degeri 1,00 iken maksimum degeri 5,00 olarak
bulunmustur. Bu durumda &grencilerin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin diisiik diizeyde oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin uzaktan egitime iliskin tutum diizeylerinin diisiik olmas1 onlarin daha &nceki
uzaktan egitim tecriibelerinin olumsuz olmasindan kaynaklanmis olabilir.

Aragtirmanin  diger sorusu olan Ogrencilerin uzaktan egitime iliskin tutumlarinin kisisel
ozelliklerine gore degisip degismedigini bulmak igin t-testi uygulanmustir. Uzaktan egitime yonelik tutum
ile kigisel ozellikler alt kategorisinde yer alan cinsiyet, program tiirii ve dil seviyesine gore yapilan t-test
sonuglar1 ise Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9: Uzaktan Egitime Yonelik Tutumun Cinsiyet, Program ve Dil Seviyesi Degiskenlerine Gore t-
Testi Sonuglari

Degisken Alt Degisken N X SS sd t p

Program Zorunlu 33 2,54 1,06 133 ,535 ,594
Istege bagh 102 2,44 79

Cinsiyet Erkek 88 2,53 0,89 133 1,21 0,226
Kadin 47 2,34 0,80

Seviye A sev_iyes_i 111 2,43 84 133 -1,077 ,283
B seviyesi 24 2,64 ,96

Yapilan bagimsiz degisken t-testi sonuglarina gore Ogrencilerin uzaktan egitime yonelik
tutumlart devam ettikleri program tiirii, cinsiyet ve dil seviyesi degiskenlerine gére anlamli bir fark
gostermemektedir [t (135) =535, p>,05], [t (135) =1,21, p>,05], [t (135) =-1,077, p>,05]. Buna gore
Ogrencilerin devam ettikleri program tiirii, cinsiyet ve dil seviyesi degiskenlerinin onlarin uzaktan egitime
iligskin tutumlarina etki etmedigi sdylenebilir.

Uzaktan egitime yonelik tutum ile kisisel bilgi tiirlerinden aylik okunan kitap sayisina goére
anlamli fark olup olmadigini bulmak i¢in yapilan ANOVA sonuglart Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10: Uzaktan Egitime Y 6nelik Tutumun Aylik Okunan Kitap Sayisina Gére ANOVA Sonuglari

Okunan X sS Varyansin Kareler Kareler

kitap sayis1 kaynagi toplam ortalamasi P
Hig 31 235 ,843

1 53 2,41 704  Gruplar arasi 1,960 4 ,490 ,644 632
2 22 2,70 948 Gruplarigi 98,928 130 ,761

3 16 2,54 1,104 Toplam 100,888 134

4 ve listil 13 254 1,103

Toplam 135 2,47 867

Tablo 10’daki verilere gore Ogrencilerin uzaktan egitime iliskin tutumlarinin haftalik okunan
kitap sayisina gore anlamli diizeyde degismedigi goriilmektedir [F (135) = ,644, p>,05]. Buna gére ayhk
okunan kitap sayis1 6grencilerin uzaktan egitime iliskin tutumlarina etki etmemektedir.

Ayrica, uzaktan egitime yonelik tutum ile kisisel bilgi tiirlerinden haftalik ¢caligma saatine gore
yapilan ANOVA testi sonuglarina Tablo 11°de yer verilmistir.
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Tablo 11: Uzaktan Egitime Y 6nelik Tutumun Haftalik Caligma Saatine Gore ANOVA Sonuglari

Cahisma S Varyansin Kareler Kareler

saati N X SS Kaynagi Toplanm S Ort. F P
Hig 11 239 534

1-2 saat 40 244 841

3-4 saat 39 239 825 Gruplar arasi 6,50 4 1,62 2,23 0,68
5-6 saat 21 221 546 Gruplar igi 94,38 130 ,726

7oatVe 24 201 1179 Toplam 10088 134

Toplam 135 247 867

Tablo 11°de yer alan bilgilere gore 6grencilerin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin haftalik
ders caligma saatine gore degismedigi goriilmektedir [F (135) = 2,23, p>,05]. Buna gore 6grencilerin
uzaktan egitime iligkin tutumlari onlarin haftada kag saat ¢alistiklarina gore degismemektedir.

Uzaktan egitime yonelik tutumun kisisel bilgi tiirlerinden 6grencilerin devam ettikleri fakiilte
tiiriine gore degisip degismedigini bulmak i¢in yapilan Kruskal Wallis sonuglarina Tablo 12°de yer
verilmigtir.

Tablo 12: Uzaktan Egitime Y 6nelik Tutumun Fakiilte Tiiriine Gore Kruskal Wallis Sonuglar

Degisken Alt Degisken N S.0 sd X? p
Miihendislik 107 66,31
Orman 3 98,33
. Isletme 11 55,64 4 6,256 ,181
Fakiilte Egitim 7 93,29
Siyasal
Bilimler ! 75.00

Yapilan Kruskal Wallis testi sonuglarina gore oOgrencilerin uzaktan egitime iligkin tutum
diizeyleri devam ettikleri fakiilteye gore istatistiksel olarak anlamli bir fark gdstermemistir (X°= 6,256,
p>,05). Buna gore, 6grencilerin uzaktan egitime iliskin tutum diizeyleri devam ettikleri fakiilteye gore
degismemektedir.

Ogrencilerin 6grenen dzerklik diizeyleri ile uzaktan egitime ilisikin tutumlar1 arasindaki iliskiyi
bulmak i¢in yapilan Korelasyon analizi sonuglari Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13: Ogrenen Ozerkligi-Uzaktan Egitime Yonelik Tutum iliskisi Korelasyon Analizi Sonuglar

N Korelasyon Katsayisi -r p

Ogrenen Ozerkligi ile Uzaktan Egitime

Yonelik Tutum arasindaki iligki 135 195 023

Yapilan Korelasyon analizinin sonucuna gore dgrencilerin uzaktan egitime yonelik tutumlari ile
ogrenen Ozerklikleri arasinda pozitif yonde disiik diizeyde anlamli bir iligki oldugu tespit edilmistir
(r=,195, p=,023<,05). Buna gore 6grencilerin 6grenen ozerklik diizeyleri arttikga uzaktan egitime iliskin
tutumlariin da diisiik diizeyde olumlu 6zellik gosterdigi sOylenebilir.

SONUC VE TARTISMA

Veri analizlerinden elde edilen sonuglara gore hazirlik sinifina devam eden {niversite
ogrencilerinin 6grenen 6zerklik diizeylerinin orta seviyede oldugu belirlenmistir. Alanyazinda daha once
bir tiniversitenin hazirlik smifinda Kaya (2016) tarafindan yapilan ¢alismada da &grencilerin 6zerklik
becerileri orta diizey olarak bulunmustur. Ayrica, iiniversite Ingilizce hazirhk smifi dgrencilerinin
ogrenen Ozerklikleri ile ilgili yapilan diger caligmalarda Ogrenciler Ogrenen Ozerkliginin Oneminin
farkinda olmakla birlikle 6grenmelerinin sorumlulugunu almaktan kaginmaktadirlar sonucuna vartlmistir
(Ciftgi, 2011; Ustiinoglu, 2009). Ogrencilerin hazirlik sinifinda yiiksek diizeyde 6zerklik seviyesine sahip
olmamalarinin sebebi, mezun olduklar1 okullarda 6grenen 6zerkligi kazandirilmasina 6nem verilmemis
olmasi olabilir. Daha onceki egitim hayatlarinda hep 6gretmen tarafindan yonlendirilmis olup kendi
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baglarma 6grenme firsati bulamamig olabilirler. Bu durum onlarin 6grenen 6zerklik diizeylerinin orta
seviyede ¢ikmis olmasina neden olmus olabilir. Ogrencilerin 6zerklik seviyesi cinsiyet, aylik okunan
kitap sayisi, dil seviyesi ve fakiilteye gore degismemektedir. Bu ¢aligmada 6grenen 6zerklik seviyesinin
zorunlu hazirlik sinifinda, istege bagli hazirlik siniflarina gére daha yiiksek diizeyde oldugu bulunmustur.
Zorunlu hazirlik smiflarinda 6grencilerin sene uzatma kaygisiyla basarili olma motivasyonlari daha
yiiksektir. Bu durum 6grencilerin d6gretmenden ve siniftan bagimsiz ¢alisma durumunu ortaya c¢ikarmis
olabilir. Kaya (2016) ve Cift¢i (2011) tarafindan dil 6gretiminde yapilan ¢aligsmalarda 6zerk 6grenenlerin
dil 6grenmede daha basarili olmalar1 bu durumu destekler niteliktedir.

Ogrenen 6zerkliginin zorunlu hazirhk smifi égrencilerinde daha yiiksek ¢ikmasi gostermektedir
ki 6grenciler kendilerine dersle ilgili bir motivasyon saglandiginda 6zerk 6grenenler olabilmektedir. Bu
calismada Ogrencilerin motivasyonu, hazirlik smifin1 basarili gegmektir. Ancak Ogrencilerin sahip
olabilecegi yurt disinda caligmak, bir kitab1 Ingilizce okumak gibi motivasyonlar da dgrencileri dzerk
Ogrenenler olmaya yonlendirebilir. Bu durumda o6gretim elemanlar1 daha o6zerk &grencilere sahip
olabilmek i¢in 6grencilerin sahip olduklart motivasyonlara daha siki tutunmalari i¢in ¢abalamalidirlar. Bu
calismada elde edilen diger bir sonug ise haftada 7 saat ve iizeri ¢alisan Ggrencilerin haftada 1-2 saat
calisan 6grencilere gore daha yiiksek 6zerklik seviyesine sahip oldugudur. 7 saat ve iizerinde ders ¢alisan
Ogrencilerin 1-2 saat ders calisanlara gore daha yiiksek seviyede Ogrenen Ozerkligine sahip olmasi,
ogrenen ozerkligi yiiksek ogrencilerin ders disinda da Ingilizce 6grenmeye yonelik pratik yaptiklarimi
gosterir. Dil egitiminde daha ¢ok pratik yapilmasi 6grencilerin daha basarilt olmalarina sebep olacaktir.
Bu durum &grenen 6zerkliginin ingilizce 6grenmedeki dnemini gostermektedir.

Bu calismada verilerin analiz edilmesi sonucunda elde edilen bulgular yorumlandiginda
oncelikle Tiirkiye’de bir devlet iiniversitesinde egitim gérmekte olan hazirlik sinifi 6grencilerinin uzaktan
egitime yonelik tutum diizeylerinin diisiikk seviyede oldugu goriilmektedir. Alanyazin tarandiginda
liniversite seviyesinde yapilan uzaktan egitime yonelik tutum ¢alismalarinda dgrencilerin uzaktan egitime
yonelik tutum diizeyleri benzer sekilde disiik seviyede ¢ikmustir (Tuncer, 2021; Barig, 2015; Yagan,
2021). Ayrica, arastirmanin sonucuna benzer bir sekilde, uzaktan egitime yonelik gerceklestirilen baska
bir caligmada yiiksekdgretimde Ogrenim gormekte olan Ogrencilerin uzaktan egitimle ders alma
konusunda isteksiz olduklari bulunmustur (Cakir ve Aslan, 2020). Arastirmanin 6grencilerin uzaktan
egitime yonelik tutumlarinin kisisel 6zelliklerine gore degisip degismedigi boyutunda ise dgrencilerin
tutum diizeyleri cinsiyet, dil seviyesi, program tiirii, fakiilte, haftalik ders ¢aligma saati ve aylik okunan
kitap sayisina gore farklilik gostermemektedir. Yiksekogretimde egitim goren Ogrencilerin uzaktan
egitime iliskin tutumlarimin fakiilteye gore degismedigi Tuncer ve Celik6z (2021)’{in yaptig1 ¢aligmada da
ortaya ¢ikmaktadir. Bu ¢aligmada 6grencilerin uzaktan egitime yonelik tutum diizeylerinin fakiilteye gore
degismemesinin sebebi dgrencilerin hepsinin hazirlik sinifinda sadece Ingilizce egitimi almalar1 ve
boliimlere ayrigmamalari olabilir. Ayrica uzaktan egitime yonelik tutumun cinsiyete gore degismedigi
calismalar alanyazinda mevcuttur (Ates ve Altun, 2008; Yavuz, 2016; Baris, 2015; Yagan, 2021; Yildiz,
2016). Bu sonug gostermektedir ki 6grenciler hangi kisisel 6zellige sahip olurlarsa olsunlar uzaktan
egitime yonelik olumsuz bir tavir sergilemektedir. Ogrencilerin uzaktan egitime yonelik sergiledikleri
olumsuz tutuma sebep olarak Ogrencilerin su anda aldiklar1 uzaktan egitimden ziyade daha once
yasadiklar1 uzaktan egitimle ilgili olumsuz deneyimler gosterilebilir. COVID-19 salgini déneminde
tamamen uzaktan gergeklestirdikleri derslerin onlarin arkadaglariyla iletisimini sinirlandirmasit ve onlari
sosyal hayattan alikoymasi 6grencilerde uzaktan egitime yonelik olumsuz bir tutum sergilemeye yol
acmis olabilir.

Ogrencilerin uzaktan egitime yonelik olumsuz tutum gostermelerinin altinda yatan diger sebep
ise su anda devam ettikleri hibrit egitim sistemi olabilir. Tiirkiye’de ilk defa bu sene uygulanan yar1 yiiz
ylize yar1 uzaktan olarak bilinen bu modelde 6grenciler sisteme uyum saglama konusunda sikint1 yagamis
olabilir. Ciinkii hibrit modele ayak uydurmaya g¢alisirken hem yiiz yiize hem uzaktan egitim sisteminin
gerekliliklerini yerine getirmeye calisan O0grenciler kafa karigikligi yasayabilir. Bu ylizden bu modelin
nasil programlanacagi, uygulamada nelere dikkat edilecegi program tasarimcilar: tarafindan daha dikkatle
analiz edilmeli ve uygulamaya konmalidir.

Universite hazirlik sinifinda uzaktan egitime karst olumsuz tutum gelismesinin bir diger sebebi
de ogrencilerin uzaktan derslere baglanma ve katilma konusunda yasadiklar1 sikintilar olabilir (Kiirtiincii
ve Kurt, 2020). Her ne kadar tiniversitelerde kullanilan uzaktan egitim sistemi COVID-19 salgin1 donemi
ile birlikte gelistirilmis olsa da ogrenciler derse baglanirken bulunabilecekleri uygun bir yer bulma
konusunda zorluk ¢ekmekte olabilirler. Ozellikle giiriiltiilii ortamlarda uzaktan egitim derslerine katilan
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Ogrenciler derslere uyum saglayamamakta ve bu durum da onlarin derse karsi olumsuz tutum
sergilemesine sebep olabilmektedir. Bu durum ogrencilere uzaktan derslere katilabilecekleri uygun
ortamlar saglayarak ¢oziilebilir.

Calismanin bir diger sonucu olarak 6grenen 6zerkligi ile uzaktan egitime yonelik tutum arasinda
pozitif yonde ancak diigiik diizeyde bir iliski bulunmustur. Bu konuyla ilgili alanyazinda yapilan
calismalarin sonuglara bakildiginda son zamanlarda gittikge yayginlasan dil 6gretiminde teknolojik
uygulamalarin kullanilmasi 6grencilerin 6zerklik seviyesini arttirmakta ve dgrencilerin 6gretmene olan
bagimlihigimi azaltmaktadir (Benson, 2011; Jones, 2001). Ayrica, ¢evrim i¢i 6grenme ortamlarinin
harmanlanarak yiiksekogretimde dil 6grenme ortamlarina eklendigi durumlarda Ggrencilerin ozerklik
seviyesinin arttig1 goriilmiistiir (Dinger, 2020; Kizmaz, 2019; Giines, 2018; Cibik, 2017). Bu ¢alisma
sonucunda dil 6gretiminde Ogrencileri bagariya gotiiren en Onemli unsurlardan biri olan 6zerkligin
artmastyla 6grencilerin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin da artabilecegi sonucuna varilabilir. Derse
kars1 takinilan olumlu tutumlar &grencilerin derse olan ilgisini arttiracagi i¢in 6grencilerin basarilarini
arttirabilir. Sonug olarak 6gretim elemanlar1 ve program gelistiriciler dil 6grenme ortamlarini 6grencilerin
ozerklik diizeyini yiikseltecek sekilde diizenlemelidir. Bunun i¢in hazirlanan aktiviteler ve etkinlikler
boyunca ogrenci 6gretmene bagl kalmadan Ogrenebilmeli ve sorumluluk alabilmelidir. Ogrencilerin
ozerklik seviyelerinin artmasi gelecekte daha yaygin hale gelmesi kacinilmaz olan uzaktan egitim ya da
teknolojiyle harmanlanmig egitim sistemlerine karsi &grencilerin daha olumlu tavirlar sergilemesine
neden olacaktir.

Oneriler

Ortaya ¢ikan bu sonuglar goz oniinde bulunduruldugunda hazirlik sinifi 6grencilerinin hem
Ingilizce gelisimlerini hem de uzaktan egitimdeki performanslarimi etkileyen 6grenen 6zerkliklerinin
gelistirilmesinin  gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Bu amagla Ogretim elemanlarmin ve egitim
programcilarinin uygulayabilecegi bazi 6nerilere yer verilmistir.

Oncelikle iiniversite hazirlik simfina devam eden Ogrencilerin kendi basma galisabilme ve
Ogrenebilme konusunda daha once egitim aldiklar1 kurumlarda edindikleri aligkanliklarm &6gretim
elemanlar tarafindan iyi analiz edilmesi gereklidir. Eger 6grencilerin bu konuda eksiklikleri oldugu
diisiiniiliiyorsa bu konuyla ilgili ¢aligmalar yapilmalidir. Ogrencilere 6zerk calisma aliskanliklart
edinmenin dnemine ve bunu gerceklestirebilme yollarina dair konusmalar yapilmalidir.

Ayrica, Ogrencilere bagimsiz calisma deneyimleri saglayabilmek adina hem yiiz yiize hem
uzaktan egitimde daha ¢ok grup calismalari kullanilmalidir. Bu sayede o6grencilerin dgretmene olan
bagimlilig1 azalacak ve grup igerisinde verilen gorevi yerine getirmeye calisirken ayni zamanda 6zerk
caligsma becerileri de kazanacaklardir.

Son olarak, teknoloji ile daima i¢ ige olan Ggrencilerin 6zerk ¢alisma becerileri gelistirilirken bu
durum firsata doniistiirtilebilir. Cevrimigi 6grenci takip sistemleri araciligiyla dgrencilere ders disinda da
fikir paylasimi yapma veya materyallere erisme firsat1 tantyarak onlara daha fazla bagimsiz ve ders dist
¢alima imkani sinulmalidir.
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