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ABSTRACT

In this research, it is aimed to develop suggestions for the planning of Turkish as a
foreign language grammar lesson in order to contribute to a planned and systematic
progress in grammar teaching. The research was designed in a case study pattern. In
the research process, first of all, it was tried to determine how the teachers of Turkish
as a foreign language carried out grammar teaching. The study group of the research
is thirteen teachers who teach Turkish as a foreign language in various institutions.
During the data collection process, two interviews were conducted with these
thirteen teachers. Interview data were analyzed by content analysis technique. In
addition, Istanbul Turkish for Foreigners, Seven Climate Turkish, Izmir Turkish for
Foreigners and New Hittite Turkish for Foreigners coursebooks and the Teaching
Turkish as a Foreign Language Program, which were mentioned in the interviews,
were analyzed by document analysis in terms of grammar subject order. As a result of
the document review, it has been determined that there are differences between the
textbooks and the curriculum in terms of the naming of the structures, their ordering
according to the levels and their quantities. As a result of the data obtained from the
interviews, it was seen that the teachers mostly put the textbooks in the center while
planning their grammar lessons. It has been determined that the textbooks have
deficiencies such as having mechanical exercises in grammar teaching, not developing
four basic language skills, not giving examples from life, not being suitable for
advanced language use. It has been suggested that these deficiencies should be taken
into account in the planning of grammar lessons. Apart from this, it is reccommended
that teachers have knowledge about teaching methods and techniques, focus on
gerunds, verbs and case suffixes, which are the subjects that students have the most
difficulty with, and use alternative measurement tools.
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anguage is a structure formed within certain rules. The

student has to know the rules of the language to reach an

advanced level in four basic language skills and be able to use
the language he has learned correctly and acceptably in social life.

“Therefore, vocabulary, syntax, and semantics reveal a structure
and regularity that underlies language and enables us to speak
of a "language system". If it is impossible to describe a language
without researching this basic framework, it will be impossible
to learn alanguage effectively without making use of grammar”
(Batstone, 2003, s.4).

The effectiveness of grammar lessons depends on being well
planned. Grammar lessonshave been planned in line with various
past and present approaches.

Grammar lessons planned with the traditional approach have
three phases "presentation, practice and production” According to
Richards (2006), in the"presentation" phase of the lesson, the new
grammar structure is presented, usually througt speech or short text.
The teacher explains the new structure and checks whether the
students understand it. Students use the new structure in a
controlled context during the practice phase through exercises and
displacement exercises. Students practice using the new structure



in different contexts in the production phase, usually using their content or knowledge to develop fluency with the new
model. With the communicative approach, the "Presentation-Practice- Production” stages have been replaced by the
"Task -Teaching-Task" phases. According to Thornbury (2000), in a lesson in which these stages are followed, first of all,
students perform a communicative task determined by the teacher; it then uses it to identify language features that
students can use to communicate their intentions more effectively. These features are taught and applied before students
perform the original task again. In the lessons planned with a task-oriented approach, "focus on form" activities were
included to draw the students' attention to the target grammar structures.

Three-dimensional grammar teaching theory has been put forward for students to comprehend grammar rules and
learn how to use these rules in which context and with what functions. According to this theory, grammar has three
dimensions called form, meaning, and use.

“The morphological dimension shows how the grammar structure is formed, how it is written and pronounced, how it is
in relation with other structures in the language, the meaning dimension shows what the structure means, the usage
dimension shows in what context, by whom and for what purposes it is used” (Cem Deger, Cetin ve Oflaz Koleci, 2018,
s.8).

There is no grammar curriculum on which all teachers can be taken as a basis for planning Turkish grammar
lessons as a foreign language. The most comprehensive and valid program used today is The Curriculum of Teaching
Turkish as a Foreign Language, prepared by the Maarif Foundation. In addition, the Ministry of National Education has
a "Turkish and Turkish Culture Lesson Program" prepared by the Ministry of National Education for teaching Turkish to
Turkish children living abroad. However, both curriculums are suitable for children. There is no curriculum for adults.
Teachers use textbooks as a curriculum to solve this problem. Studies on textbooks have revealed that the sequencing of
grammar subjects in the textbooks differs, grammar subjects are handled with different activities and practices, and
grammar subjects are named with different terms (Fidan, 2016; Doyumagag, 2017). Studies on textbooks have revealed
that the sequencing of grammar subjects in the textbooks differs, grammar subjects are handled with different activities
and practices, and grammar subjects are named with different terms (Doyumagag, 2017;Fidan, 2016). Due to this
inconsistency, the mastery of the students' language knowledge who received certificates from different institutions is
different from each other.

Due to the lack of a curriculum and insufficient textbooks, teachers plan their grammar lessons. Studies show that
most of the people who teach Turkish as a foreign language do not have enough knowledge about teaching Turkish
(Iscan, 2020; Ozbay, Bahar, 2015;Yiice, 2015). This situation causes the students' grammar proficiency at the same
institution to be different. There is a need for studies that will help teachers plan grammar lessons to eliminate teachers'
lack of knowledge about grammar teaching and standardize grammar teaching. This research was carried out to
contribute to the elimination of this deficiency. The research aims to develop a proposal for the planning of grammar
lessons. For this purpose, answers to the following questions were sought:

1. What kind of way do those who teach Turkish as a foreign language follow in grammar teaching?

2. How do the instructors follow the grammar teaching sequencing in the textbooks teaching Turkish as a foreign
language?

3. What are the suggestions of those who teach Turkish as a foreign language about the grammar lesson plan?

Method
Model

The research was structured in a holistic multiple-case design, one of the case study designs. Case studies can holistically
detail an entire situation or process and allow the inclusion of more than one perspective or view" (Neuman, 2014, s.42).
To include more than one perspective in the process, how each of the thirteen teachers teaching Turkish as a foreign
language carried out grammar teaching was examined in-depth as a separate case.

Participants

The research participants are thirteen teachers working in various institutions teaching Turkish as a foreign language.
The names of the participants and the institutions they work for are kept confidential due to research ethics.

Tools

Semi-structured interview and document analysis techniques were used in the research.

Data Collection

During the research, two semi-structured interviews were conducted with thirteen participants. In addition, the
grammar rankings of the Istanbul Turkish for Foreigners (2020), Yedi Iklim Turkish (2015), Yeni Hitit Turkish for
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Foreigners (2019), and Izmir Turkish for Foreigners (2015) course books at all levels and the list of grammar topics in
The Curriculum of Teaching Turkish as a Foreign Language (2020) have been examined. The grammatical sequencing in
the books and the curriculum were compared with each other, and the similarities and differences between them were
determined.

Data Analysis

The collected data were analyzed by the content analysis method.

Ethical Statement

All rules required by research ethics were followed throughout the study. Consent was obtained from all participants
participating in the study. The names of the participants and the institutions they work for were kept confidential and
expressed in the form of coding. No changes were made to the collected data. "Ethics Committee Approval" was received
from Yildiz Technical University Academic Committee on November 23, 2020 for the master's thesis from which the
study was derived.

Findings
Findings Obtained from First Interviews

Most of the participants use the coursebook as a curriculum for grammar lessons. On the other hand, some participants
take the Common European Framework of Reference for Languages (2013) and the curriculum of the institution they
work in as a basis. While planning the grammar lessons, the participants take into account the course hours of the
institution they work, the ideas of the people they work with, the activities in the textbook, and the needs of the students.
Most participants prefer to use contemporary approaches such as the communicative and task-oriented approaches in
their grammar lessons. However, a few participants think that the behaviorist approach should be abandoned. The most
preferred teaching method by the participants is the eclectic method. Teaching techniques are drama and role-playing.
Participants use slides, videos, movies, cartoons, serials, and songs as teaching materials. The most important teaching
material in grammar teaching is the coursebook. Seven of the participants use the Istanbul Turkish for Foreigners
coursebook, three of them use the Yedi Iklim Turkish coursebook, and two of them use the Yeni Hitit Turkish for
Foreigners coursebook. Participants think that the grammar activities of the course books are overly mechanical, not
interesting, and do not develop four basic language skills. In addition, the participants complain that the grammar
examples in the textbook are not from life. Participants prepare extra grammar activities and materials to make up for
these deficiencies. Participants use exams that measure four basic language skills given by the institution they work for
during the assessment and evaluation process. Grammar topics are evaluated together with four basic language skills.

Findings Obtained from the First Interviews on How the Teachers Follow the Grammar Teaching Order in the
Textbooks Teaching Turkish as a Foreign Language

Most of the participants determine the grammar teaching order according to the coursebook they use. For this reason,
the grammar sequences in the Istanbul Turkish for Foreigners, Yedi Iklim Turkish, Yeni Hitit Turkish for Foreigners, and
[zmir Turkish for Foreigners textbooks were examined. Grammar topics in the Curriculum of Teaching Turkish as a
Foreign Language are also included in this review. As a result of the examination, it was determined that the grammar
topics in the course books and curriculum were named and ordered differently. In addition, it has been observed that the
subjects and amounts of grammar at intermediate and advanced levels are different.

Findings Obtained from Second Interviews

Participants mostly include activities in textbooks in their grammar lesson plans. Participants determine the activities
they have prepared in addition to the textbook and the assignments they have given according to the grammar subject
and theme in the textbook. A few participants use the self-assessment sections at the end of the unit, both for students'
self-assessment and for setting goals to be achieved in the lesson. Some participants use the Common European
Framework of Reference for Languages descriptors when setting grammar lesson objectives and preparing grammar
activities.

Most participants take students' needs into account when planning their grammar lessons. Participants use
techniques such as applying questionnaires, asking questions to students and making observations to determine the
needs of their students in grammar. Most participants think that grammar teaching in textbooks and grammar activities
overlap. However, they think that the grammar activities in the textbooks do not improve the students' four basic
language skills. In addition, the participants have the view that textbooks do not enable students to communicate at an
advanced level. Participants improve their students' four basic language skills and communication skills by preparing
writing and speaking activities and using drama and educational game techniques. Participants do not make any changes
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or adaptations in the textbook on grammar teaching. They prepare activities to supplement the textbook. Participants
use Turkish as foreign language textbooks, exercise books, and academic books as sourcebooks.

Students have the most difficulty with gerunds, case suffixes, and voices.

Some participants think that grammar subjects form the basis of exams to measure four basic language skills. Some
participants believe that grammar topics are mostly measured in writing and speaking exams. The majority of the
participants emphasise grammatical accuracy and fluency in speaking and writing exams. Participants mostly determine
the content of the exams they take according to the textbook.

Findings Regarding the Suggestions Given by the Teachers on the Planning of Grammar Lesson in Two Meetings

The majority of the participants think that Turkish as a foreign language grammar curriculum should be prepared to
eliminate the differences in grammar teaching between institutions. Participants recommended choosing grammar
structures suitable for students learning Turkish and that are used most frequently in daily life for the grammar
curriculum. Participants said that contemporary approaches such as communicative approach and task-oriented
approach, eclectic method as a method, and drama technique as technique should be preferred. Participants suggested
explaining grammatical structures together with their meanings and use in the grammar teaching process and
developing the students' four basic language skills. In addition, they mentioned that the grammar teaching in the
textbooks should be improved, and new teaching materials should be prepared for grammar teaching. Other
participants' suggestions are process-oriented measurement and evaluation and giving project and performance
assignments to students.

Conclusion and Discussion

For Turkish, as a foreign language grammar lesson plans to be prepared by certain standards, a Turkish grammar
teaching program should be prepared. The textbooks used by teachers as a curriculum have many deficiencies in
grammar teaching. Teachers should consider these deficiencies when preparing grammar lesson plans. Grammar topics
are leveled differently from each other in the textbooks. For this reason, the participants can benefit from academic
studies such as the "Framework Program for Grammar in Teaching Turkish as a Foreign Language" prepared by Karatay
and Kara (2019) while structuring the grammar topics according to the levels.

Which method and technique will be used in teaching Turkish as a foreign language depends on the age, gender,
mother tongue, and purpose of learning the target group's language. Therefore, teachers should know all methods and
techniques in grammar teaching. Teachers should pay extra attention to planning the teaching of gerunds, voices, and
case suffixes, which are the grammar topics that students have the most difficulty with. Process-oriented measurement
and evaluation tools such as projects and performance assignments should be used in the measurement and evaluation
process. There is evidence that the peer assessment technique contributes to the elimination of speech disorders in
students' writings (Ari, Top, 2018). For this reason, it is recommended to use the peer assessment technique in the
assessment and evaluation process. While evaluating grammatical accuracy and fluency in speaking and writing exams,
the objectives of the course and the student's purpose of learning the language should be taken into consideration.

Turkish as a Foreign Language Grammar Lesson Plan Suggestion 27



Arastirma Makalesi

Yabanci Dil Olarak Tiirkge Dil Bilgisi
Ders Plani Onerisi*

Aslihan Atay

Milli Egitim Bakanlig
aslihanatay97 @gmail.com
ORCID:0000-0001-9266-7299

Celile Eren Okten
Yildiz Teknik Universitesi
celileokten@gmail.com
ORCID:0000-0002-5541-648X

Gelis Tarihi :4 Mart 2022
Diizeltme Tarihi :18 Mayis 2022
Kabul Tarihi.  :5 Haziran 2022

Okuma Yazma Egitimi Arastirmalart,
2022, 10(1), 24-43

Research in Reading & Writing Instruction,
2022, 10(2), 24-43
https://doi.org/10.35233/0yea.1083050

oz

Bu aragtirmada dil bilgisi 6gretiminde planli ve sistemli bir ilerleyisin saglanmasina
katki sunmak admna yabanci dil olarak Tiirkge dil bilgisi dersinin planlanmasina
yonelik oneriler gelistirmek amaglanmistir Arastirma durum g¢aligmas: deseninde
kurgulanmistir. Arastirma siirecinde Oncelikle yabanci dil olarak Tirkge
Ogretmenlerinin dil bilgisi 6gretimini nasil gergeklestirdikleri belirlenmeye
calisilmigtir. Aragtirmanin ¢aligma grubu ¢esitli kurumlarda yabanci dil olarak
Tiirkge 6greten on {i¢ 6gretmendir. Veri toplama siirecinde bu on ti¢ 6gretmenle iki
gortisme gergeklestirilmistir. Gortisme verileri igerik analizi teknigiyle analiz
edilmigtir. Buna ek olarak gériismelerde gegen Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkge, Yedi
iklim Tiirkge, Izmir Yabancilar I¢in Tiirkge ve Yeni Hitit Yabancilar I¢in Tiirkge ders
kitaplar1 ve Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programu dil bilgisi konu
siralamasit bakimindan dokiiman analiziyle incelenmistir. Dokiiman incelemesi
sonucunda ders kitaplar1 ve 6gretim programi arasinda yapilarin isimlendirmesi,
seviyelere gore siralanisi ve miktarlar1 bakimindan farkhiliklar oldugu tespit
edilmigtir. Goriigmelerden elde edilen veriler sonucunda ise 6gretmenlerin dil bilgisi
derslerini planlarken gogunlukla ders kitaplarini merkeze aldiklar: goriilmiistiir. Ders
kitaplarinin dil bilgisi 6gretimi konusunda mekanik aligtirmalara sahip olma, dért
temel dil becerisini gelistirmeme, hayatin iginden 6rneklere yer vermeme, ileri diizey
dil kullanimina uygun olamama gibi eksikliklere sahip oldugu belirlenmistir. Bu
eksikliklerin dil bilgisi derslerinin planlanmasinda g6z 6niinde bulundurulmas:
onerilmistir. Bunun diginda 6gretmenlerin 6gretim yontem ve teknikleri hakkinda
bilgi sahibi olmasi, 6grencilerin en ¢ok zorlandig1 konular olan fiilimsiler, ¢atilar ve
hal eklerinin tizerinde durulmasi ve alternatif 6lgme araglarinin kullanilmas: tavsiye
edilmigtir.

Anahtar kelimeler: Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi, dil bilgisi 6gretimi, ders
plani.

er y1l pek cok insan ¢esitli sebeplerle Tiirkiye'ye go¢ etmek-

tedir. Tirkiyede gecici veya kalici olarak ikamet etmek

isteyen bu insanlar, sosyal yasamdaki ihtiyaclarini karsila-
yabilmek icin Tirkge dgrenme ihtiyact duymaktadir. Ulkemizde
yagayan yabanci sayisiyla birlikte artan bu ihtiyag, yabanc dil olarak
Tiirkge Ogretimini etkili hale getirecek ¢aligmalarin yapilmasim
gerekli kilmaktadir.

Dil belirli kurallar dahilinde &gretilmelidir. Ogrencinin
dinleme, okuma, konusma ve yazma becerilerinde ileri bir diizeye
ulasabilmesinin ve ogrendigi dili sosyal hayatta dogru ve kabul
edilebilir bir sekilde kullanabilmesinin yolu 6grendigi dilin
kurallarini kavramasindan gegmektedir.

Bu ytizden kelime bilgisi, ctimle bilgisi ve anlam bilgisi, dilin

temelinde yatan ve “dil sisteminden” s6z etmemizi saglayan bir

yapt ve dizenliligi ortaya ¢ikarir. Bu temel cergeveyi

arastirmadan dili tarif etmek imkénsizsa, bir sekilde dil

bilgisinden yararlanmadan bir dili etkili bir sekilde 6grenmek

de imkansiz olacaktir (Batstone, 2003, s.4).

*Bu caligma ikinci yazarin danismanliginda birinci yazar tarafindan hazirlanan “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Dil Bilgisi Ders Plan1 Onerisi” adli

yiiksek lisans tezinin verileriyle hazirlanmastir.



Yabanci dil 6gretim siirecinde dil bilgisi dersinin etkili ve verimli olmasinin yolu dersin iyi planlanmasindan
gecmektedir.

Dil bilgisi dersleri gegmisten giiniimiize kadar gesitli anlayislar dogrultusunda yapilandirilmistir. Ornegin; Celce-
Murcia ve Hilles’ e gore (1988) bir dil bilgisi dersi “sunum, odakli uygulama, iletisimsel uygulama ve 6gretmen geri
bildirimi ve diizeltmesi” olarak dort bolimden olusmaktadir. Sunum boéliimiinde dil bilgisi yapisi, 6gretmenin giiglit
yonlerine, 6grenci tercihlerine ve yapinin dogasina gore tiimevarim veya tiimdengelim yoluyla sunulmaktadir. Odakl
uygulama boliimiinde tiim degiskenler sabit tutulurken 6grenci s6z konusu yapryr amacina gore kullanmaktadir. Bu
adimin amaci 6grencinin formu iletisim i¢in kullanmaya ¢alismanin ek baskis: olmadan ve dikkati dagilmadan formun
kontroliinti ele gecirmesini saglamaktir. Bu bolimde ¢ogu 6grenci en azindan yapinin bi¢imine hakim olana kadar
Ogretmen bir sonraki yapiya gecilmemelidir. Bir sonraki asama olan iletisimsel uygulama béliimiinde ise 6grenci
ogrenilen yapiy1 uygulamak icin iletisimsel faaliyetlerde bulunmaktadir. Ogretmen geribildirimi ve diizeltmesi bolimii
genellikle son bir adim olarak kabul edilse de, ders boyunca gerceklesmelidir. Ayrica bir 6gretmenin diizeltme
stratejisinin muhtemelen dersin asamasina gore degismesi gerektigi diisiiniilmektedir. Benzer bir dil bilgisi ders plani
anlayist Scrivener tarafindan ortaya atilmistir. Scrivener (2011), diinya ¢apinda her tiirden sinifta uygulanan dil bilgisi
Ogretim agamalar1 “sun ve uygula” olarak ifade etmistir. “Sun ve uygula” dersi “giris, 6gretmen ac¢iklamasi, kisith ¢ikt,
kisith ¢ikt1 ve otantik ¢ikti olmak iizere bes bolimden olusmaktadir. Giris bolimiinde, 6gretmen ders konusuna veya
baglamina bagli resimleri gostermekte ve ogrencilerden fikirlerini almaktadir. Ogretmen agiklamasi boliimiinde
ogretmen dilin 6rneklerini vermekte veya ortaya ¢ikartmaktadir. Devaminda ise 6grencilerden bunlarla ilgili bilgileri
almaktadir. Sonraki bolim olan kisith ¢ikt1 bélimiinde 6grenci, bu 6gelerin 6rneklerinin s6zlii uygulamasi tizerinde
calismaktadir. Diger kisitli ¢ikti boliimiinde &grenciler bu 6geleri uygulamak igin yazili bir aligtirma yapmaktadir. Son
bolim olan otantik ¢ikt1 boliimiinde ise 6grencilere bu 6geleri bildikleri diger dillerle birlikte iletisimsel etkinliklerde
kullanma firsat1 verilmektedir. Iki dil bilgisi dersinde de 6gretmen yapiy1 agiklamakta, yapryla ilgili alistirmalar
yaptirmakta ve 6grencilerin yapiy: iletisimsel etkinliklerde kullanmalarin: saglamaktadir.

Bu sekilde yapilandirilan ders agamalari genel olarak “sunum, pratik ve tiretim” olarak isimlendirmis ve gogunlukla
geleneksel anlayisin esas alindigt siniflarda kullanilmistir. Richards’a gore (2006), bu tiir bir dersin “sunum” asamasinda,
yeni dil bilgisi yapisi, genellikle bir konusma veya kisa metin yoluyla sunulmaktadir. Ogretmen yeni yapiy1 agiklamakta
ve Ogrencilerin bunu anlayip anlamadigini kontrol etmektedir. Alistirma asamasinda 6grenciler, yeni yapiy1 kontrollii bir
baglamda, alistirmalar veya yer degistirme egzersizleri yoluyla kullanmaktadir. Uretim agsamasinda ise 6grenciler, yeni
modelle akicilik gelistirmek i¢in, genellikle kendi igeriklerini veya bilgilerini kullanarak yeni yapiy: farkli baglamlarda
kullanma aligtirmas: yapmaktadir. Goriilecegi itizere, “Sunum-Uretim-Uygulama” bi¢iminde yapilandirilan
tiimdengelimci ve agik dil bilgisi 6gretimine uygun bir mantiga dayanmaktadur.

Dil bilgisi 6gretiminin a¢ik mi1 yoksa ortitk mi gergeklestirilmesi gerektigi de tartisilan bir konudur. Agik dil bilgisi
Ogretimi Ogrencilerin kurallar1 daha anlagilir sekilde anlamalarini saglamaktadir ve yanlis anlasilmalarin 6niine
gecmektedir. Ancak dilin bi¢gim boyutunun iizerinde asir1 bir sekilde durulmas: 6grencilerin temel dil becerilerinin
gelisimine engel olmaktadir. Dil bilgisini bi¢im odakli olarak 6grenen 6grenci dil bilgisi yapilarini sosyal baglamlarda
kullanmada yetersiz kalmaktadir. Dil yapilarmimn farkli baglamlardaki kullanim alanlarmimn incelenmesine yo6nelik
yapilan ¢alismalar islevsel dil bilgisi 6gretimini ortaya ¢ikarmustir.

Islevsel dil bilgisi 6gretimi dil yapilarinin kullanimina odaklanmaktadir. Bu yaklagimda dil bilgisi yapilarinin sosyal
baglam i¢inde istlendikleri iglevlerin tizerinde durulmustur. “Dilde bir iglev birden fazla yap: ile ifade edilebilir. Ne
soylemek istedigini bilen kullanici dilde var olan yapilardan birini tercih ederek dinleyicilere ya da okuyuculara
diisiincelerini aktarir” (Benzer, 2020, s.5). Cagdas dil 6gretiminde temel ama¢ 6grencinin etkili iletisim kurmasini
saglamaktir. Ogrencilerin 6grendikleri yapilarin islevlerini bilmesi etkili iletisim icin tek basina yeterli degildir. Iletisim
stirecinde bu yapilarin sosyal hayattaki kullanim alanlar1 da géz oniine alinmalidir. Bu ama¢ dogrultusunda hareket eden
iletisimsel yaklasimda dilin ne oldugu veya nerelerde kullanildig1 degil, dili kullanarak nasil iletisim kuruldugu
onemlidir. Bu nedenle giinliik hayatta kullanilan dil 6n plandadir ve 68rencinin giinliik hayatta karsilasabilecegi
materyaller derse dahil edilmektedir. Hazirlanan etkinliklerin dort temel dil becerisini gelistirmesine ve 6grencilerin
sinifta dili aktif olarak kullanmalarini saglamasina dikkat edilmelidir. Iletisimsel yaklagim, bir dilin bigimsel kurallarinin
yani sira toplumsal ve kiltiirel kurallarinin da bilinmesi gerektigini savunmaktadir. Bu baglamda “iletisimsel yeti”
kavrami ortaya atilmustir. Iletisimsel yeti kisaca kisinin bir dili gesitli baglamlarda amacina ve duruma uygun bir gekilde
kullanabilme becerisi olarak tanimlanabilir. Iletisimsel yeti icinde dil bilgisi énemli bir yere sahiptir. Canale ve Swain
(1980) iletisimsel yetiyi; dil bilgisi yeterliligi, toplum dil bilimsel yeterlilik ve stratejik yeterlilik olarak {ige ayirmaktadr.
Dil bilgisi yeterliligi, kisinin bir dilin sozliiksel 6geleri ve bicim bilgisi, s6zdizimi, ciimle-dil bilgisi semantigi ve ses bilgisi
kurallarina dair yeterliligini icerir. Toplum dil bilimsel yeterlilik, bu kurallarin sosyal baglamlara ve iletisimsel islevlerine
uygun olarak kullanilmasidir. Stratejik yeterlilik ise iletisimdeki aksakliklar1 (6rnegin, hdkim olunmayan veya bir an i¢in
hatirlanamayan dil bilgisel bicimlerin nasil baska sozciiklerle ifade edilecegi) telafi etmek icin harekete gegirilebilecek
s6zlii veya sozsiiz iletigim stratejileridir. Iletisimsel yaklagimla birlikte derslerde dgrencilerin iletisimsel yetisini gelistiren
etkinlikler 6n plana ¢ikmistir. Littlewood (2002), iletisimsel yaklagimin esas alindig1 bir dersi iletisim 6ncesi etkinlikler
ve iletisimsel etkinlikler olarak ikiye ayirmaktadir. iletisim 6ncesi etkinlikler ikincil bir islev tagir: Ogrencileri daha sonra
gerceklesecek iletisimsel etkinliklere hazirlar. Cogu 6gretmen bir 6gretim tinitesine 6grencilerin belirli dil bicimlerini
veya iglevlerini uyguladig iletisim Oncesi etkinliklerle baglar. Ancak tam tersi de mumkindiir. Yani 6gretmen,
ogrencilerin karsilagmayi bekleyebilecekleri bir duruma dayal: iletisimsel etkinliklerle bir 6gretim {initesine baglayabilir.

Yabanci Dil Olarak Tiirkce Dil Bilgisi Ders Plani: Onerisi 29



Bu etkinlik 6gretmenin 6grencinin belirli bir tiir iletisimsel durumdaki zayifliklarini tespit etmesini ve 6grencilerin
kendilerinin dil ihtiyaglarinin farkina varmalarini saglar (Littlewood, 2002).

[letisimsel yaklagimla birlikte dil bilgisi yapilarin1 8grenciye dogrudan sunma anlayist terk edilmistir. Ogrencinin
dile maruz kalacag ve dili kullanma geregi duyacagi uygulama arayiglarina baslanmistir. Bu arayis sonucunda gorev
odakli yaklagim ortaya ¢ikmistir. Gorev, 6grencilerin iletisimsel bir amaci gerceklestirebilmeleri i¢in dili kullanmak
zorunda olduklar1 durumlar olarak tanimlanabilir. Bu tiir bir dil 6gretiminde dil bilgisi 6gretimi agisindan en biiytik risk
ogrencilerin gorev sirasinda dil bilgisel dogruluk yerine iletisim kurmaya odaklanmasidir. Bu durum, 6grencinin iletisim
kurarken yaptig1 dil bilgisel hatalarin kalic1 olmasina sebep olmaktadir. Béyle bir durumun yaganmamasi igin cesitli
etkinliklerle gorev yerine getirilirken kullanilan yapilarin bi¢imine odaklanilmistir. Gérev odakli 6gretimin uygulanmasi
konusunda bir ¢ergeve program gelistiren Willis (1996) gorev siirecini “gérev Oncesi, grev agamasi ve dile odaklanma”
olarak tige ayirmistir. Gorev 6ncesi asamada 6gretmen 6grencilerin gorev talimatlarini anlamasina yardimei olmakta ve
gorevde kullanilabilecek kelime ve dil kaliplar1 hakkinda 6grencileri bilgilendirmektedir. Gérev asamasinda 6grenciler
gruplara ayrilarak gorevi gerceklestirmektedir. Daha sonra gorevi nasil gergeklestirdiklerini ve gorev sirasinda neler
ogrendikleriyle ilgili planlama yapmakta ve gorevle ilgili bir rapor hazirlayip sinifa sunmaktadir. Son asama olan dile
odaklanma asamasi analiz ve pratik olarak iki bélimden meydana gelmektedir. Analiz boliimiinde 6grenciler gorev
boyunca kullandiklar1 yapilarin farkina varmakta ve bu yapilarin O6zelliklerini detaylica incelemektedir. Pratik
boliimiinde ise 6grencilerin kurallarini 6grendikleri yapilar {izerine alistirmalar yaparak 6gretilen yap: pekistirilmekte ve
hatalarin 6niine gegilmektedir.

Gérev odakli yaklagimla birlikte geleneksel dil bilgisi dgretimi derslerinde takip edilen “Sunum-Uretim-Uygulama”
asamalarinda degisiklige gidilmistir. Bu degisiklikle birlikte dil bilgisi sunumunun yerini 6grencinin dili iletisimsel bir
baglamda aktif olarak kullandig1 gorevler almistir. Gérev odakli anlayigla birlikte dil bilgisi derslerinde “Sunum-Uretim-
Uygulama” agamalarinin yerini “Gérev-Ogretme-Gérev” asamalari almistir. Thornburye gore (2000) bu asamalarin
izlendigi bir derste, ilk olarak 6grenciler 6gretmenin kendilerine belirledigi iletisimsel bir gorevi yerine getirmekte; daha
sonra bunu, niyetlerini daha etkili bir sekilde iletmek igin kullanabilecekleri dil ozelliklerini belirlemek igin
kullanmaktadir. Bu 6zellikler, 6grenciler orijinal gorevi yeniden gerceklestirmeden once Ogretilmekte ve
uygulanmaktadir. Bu tiir bir derste de esas gorev dncesinde gorev esnasinda kullanilacak dil bilgisi yapilarina dikkat
gekildigi goriilmektedir. Bu tiir bir uygulamaya “bigime odaklanma” ad: verilmektedir. Bigime odaklanmanin gorevden
once bir dil bilgisi dersi yapmak anlamina gelmedigini vurgulayan Richards ve Rodgersa gore (2014, s.188) bu kavram
“Dikkat ¢ekici gorev oncesi etkinlikler, metin kesfi, paralel gorevlere rehberli maruz kalma ve 6énemli yerleri vurgulayan
materyalin kullanimi dahil olmak iizere ¢esitli bigim odaklama tekniklerinin kullanilmas1” anlamina gelmektedir. Gorev
odakli yaklagimin temel amaci 6grencilerin 6grenmeye ¢alistiklar: dili kullanarak iletisim kurmalarini saglamaktir.
Ancak kabul edilebilir ve etkili bir iletisim kurmak i¢in dil bilgisi yapilar1 hakkinda bilgi sahibi olunmas gerektigi bu
yaklagimla bir kez daha ortaya ¢ikmistir. Benzer bir anlayis Diller igin Avrupa Ortak Bagvuru Metninde de kendini
gostermektedir.

Diller I¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni'nin esas aldig1 eylem odakli yaklasim dil 6grenenleri, belirli kogullarda ve
dil kullanim alanlarinda yalnizca dilsel olmayan etkilesimsel gorevleri yerine getiren sosyal aktérler olarak
tanimlamaktadir. “Her seyin 6tesinde eylem odakli yaklasim baslica hedef noktasi dil olmayan, amaca yonelik is birligine
dayal1 gérevlerin kullanimina isaret etmektedir” (DIAOBM, 2021, s. 34).

Diller i¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni (2021) dgrenicilerin bu gorevleri gerceklestirirken sahip olmasi gereken
iletisimsel dil yetkinliklerini; dilsel yetkinlik, toplum dilbilimsel yetkinlik ve edimsel yetkinlik olarak tige ayirmaktadir.
Dil bilgisel dogruluk dilsel yetkinlik baghg: altinda yer almaktadir. Metinde dil bilgisel dogruluk 6grenenlerin énceden
hazirlanmig ifadeleri dogru hatirlama yetenegi ve diisiinceyi ifade ederken dil bilgisel yapilara odaklanma kapasitesi
olarak tanimlanmaktadir. Metne gore, Al 6ncesi seviyede 6grenci ¢ok basit ilkeleri kullanabilmektedir. A1 seviyesinde
birkag basit dil bilgisi yapisinin ve ctimle kalibinin sinirli denetimine sahiptir. A2 seviyesinde bazi basit yapilar1 dogru
kullanir ancak yine de sistematik hatalar yapabilmektedir. B1 seviyesinde ise asina oldugu baglamlarda sik kullanilan
“rutinler” ve 6ngoriilebilir durumlarla ilgili kaliplar1 dogru kullanabilmekte ve hatalar yapsa da neyi ifade etmeye
calisti1 anlagilir olmaktadir. B2 seviyesinde 6grenci basit ve bazi karmasik dil bilgisi yapilarina hakimdir, karmagik dil
bilgisi yapilarinda ise kiigitk hatalar yapabilmektedir, ancak hatalar1 yanlis anlagilmalara sebep olmaz. C1 seviyesine
gelindiginde ise Ogrenci dil bilgisi dogrulugu yiiksek dereceye ¢ikar, nadir ve fark edilmesi zor hatalar yapar. C2
seviyesinde ise Ogrenci dikkati bagka bir sey {izerinde olsa bile karmagik dil bilgisi yapilarinin denetimini
saglayabilmektedir. Diller I¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni, B1 seviyesinden sonra &grenen daha karmagik gorevlerle
bas baga kaldik¢a ve dili daha bagimsiz ve yaratic1 kullanmaya basladik¢a dil bilgisel dogrulugun azaldigini vurgulamigtir
(DIAOBM, 2021, 5.136).

Dil bilgisi kurallarini bilmenin dili dogru kullanmak a¢isindan énem arz ettigi pek ¢ok aragtirmaci tarafindan
kabul edilmektedir. Dil bilgisel yapilar bi¢im ve kurallardan olussa da bu yapilar, iletisimde bir “anlam” ifade etmek i¢in
uygun baglamlarda kullanilirlar. “Yabanci dilde dil bilgisi 6gretiminin amacini, dil bilgisi kurallarinin ger¢ek yasama
aktarilmasi yani, bu kurallarin o dilde bir anlam aktarmak igin iletisim kurarken kullanilmasi olarak belirlersek ‘dil
bilgisi’ ve ‘iletisim’ arasinda bir képrii kurmak durumunda kaliriz” (Cem, 2005, s.11). “Dil bilgisi” ve “iletigim”
arasindaki bu képriiyii kurmak icin ii¢ boyutlu dil bilgisi 6gretimi teorisini ortaya atilmustir. Teoriye gore bir dil bilgisi
yapist bicim, islev ve kullanim olarak adlandirilan {i¢ boyuta sahiptir. “Bi¢im boliimi dil bilgisi yapisimin nasil
bicimlendigini, nasil yazildigini ve sesletildigini, dildeki diger yapilarla nasil iliski i¢inde oldugunu, anlam boélumi
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yapmin ne anlama geldigini, kullanim bélimi hangi baglamda, kimler tarafindan, hangi amaglarla kullanildigim
gosterir” (Cem Deger vd., 2018, s.8). Ug boyutlu dil bilgisi teorisi dilin bu ii¢ boyutundan higbiri géz ardi edilmeden
Ogretilmesi gerektigini savunmaktadir.

Dil bilgisi 6gretimi konusunda yukaridaki yaklagimlardan hangisinin en etkili oldugunu tespit etmek miimkiin
degildir. Bu durum 6gretmenin tercihine, bilgisi ve yetenegine, sinifin beklenti ve ihtiyaglarina gore degismektedir. Bu
noktada, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greten 6gretmenlerin dil bilgisi dersinin planlanmasi konusunda bilgi sahibi olmas:
ve 6grencileri i¢in en uygun yaklagimi se¢meleri gerekmektedir.

Yabanci Dil Olarak Tiirkge Dil Bilgisi Ogretiminde Mevcut Durum

Yabanci dil olarak Tiirkee dil bilgisi 6gretiminde sistemli ve planl bir isleyis heniiz saglanamamustir. Dil bilgisi dersinin
planlanmas: konusunda en temel sorun dil bilgisi 6gretim programi eksikligidir. Kurumlar arasi dil bilgisi 6gretimi
faaliyetlerini diizenleyecek ortak dil bilgisi ¢cer¢eve programi bulunmamaktadir. Cogu kurumun kendi igindeki Tiirkge
dil bilgisi Ogretimi faaliyetlerini diizenleyecek bir dgretim programi yoktur. Giintimiizde yabanci dil olarak Tiirkge
Ogretimi i¢in hélihazirda kullanilan en kapsamli ve gegerli program Maarif Vakfrnin (2020) hazirladigi “Tiirk¢enin
Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi”dir. Programda dil bilgisi 6gretimine yonelik iglevsel ve iletisimsel bir yaklagim
esas alinmustir ve her seviyede ele alinacak dil bilgisi konularinin bir listesi verilmistir. Program Maarif Vakfrna bagl
okul oncesi, ilkogretim, ortadgretim ve lise kademesindeki okullarda kullanilmak {izere hazirlanmistir. Bu programin
disinda, yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarina Tiirkge 6gretimi icin MEB’in (2018) yayinladig: “Tiirkee ve Tiirk Kiiltiirii
Dersi Ogretim Programi” bulunmaktadir. Program zorlugu asamali olarak artan sekiz seviyeye ayrilmistir. Dinleme,
okuma, konusma ve yazma kazanimlar1 bu sekiz seviyeye gore, sarmal yapida, zorlugu ve sayisi hiyerarsik olarak artacak
sekilde diizenlenmigstir. Programda dil bilgisi 6gretimine yonelik ayr1 bir boliim bulunmamaktadir. Dil bilgisi 6gretimine
yonelik kazanimlar dort temel dil becerisine dair kazanimlarin iginde yer almaktadir.Mevcut iki program da on sekiz yas
altindaki kisilere hitap etmektedir. Cesitli amaclarla Tiirk¢e 6grenen yetiskin 6grencilere hitap edecek dil bilgisi 6gretim
programi eksikligi devam etmektedir. Kurumlar 6gretim programi eksikligi sorununu genellikle ders kitaplarimin
miifredatini takip ederek gidermektedir. Doyumagag (2017), Yeni Hitit Yabancilar I¢in Tiirkge, Yedi Iklim Tiirkge ve Gazi
Yabancilar I¢in Tiirkge Dil bilgisi kitaplarinin tiim seviyelerini dil bilgisi 6gretimi agisindan incelemistir. Arastirma
sonucunda kitaplardaki dil bilgisi konularinin siralaniginin farklilik gosterdigi, dil bilgisi konularinin farkl etkinlik ve
uygulamalarla ele alindig1 ve dil bilgisi konularinin farkl terimlerle adlandirildig1 sonucuna ulagilmigtir

Bu tutarsizlik sebebiyle farkli kurumlardan sertifika alan 6grencilerin dil bilgisine hakimiyeti birbirinden farkli
olmaktadir. Kurumlarda ogretmenlere dil bilgisi dersinin planlanmasi konusunda yol gosterecek bir kaynak
bulunmamas: sebebiyle her 6gretmen kendi yol haritasimi izlemektedir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greten kisilerin
bir¢ogunun Tiirk¢e 6gretimi konusunda yeterli donanima sahip olmamasi konuyla ilgili arastirmalarda dile getirilen bir
problemdir (Ozbay ve Bahar, 2016; Iscan, 2020; Yiice, 2015). Ayn1 kurumda ¢alisan dgretmenlerin dil bilgisi derslerini
farkli anlaysla ele almas: siniflar arasinda dil bilgisi seviyeleri acisindan tutarsizliklara yol agmaktadir. Bu durum ayni
kurumdan sertifika alan 6grenciler arasinda bile dil bilgisi seviyeleri agisindan farkliliklar goriilmesine sebep olmaktadir.
Ogretmenlerin dil bilgisi 6gretimi konusundaki bilgi eksikliginin giderilmesi ve dil bilgisi 6gretiminin
standartlagtirilabilmesi icin Ogretmenlere dil bilgisi dersinin planlanmasi konusunda yol gosterecek c¢alismalarin
yapilmasina ihtiya¢ vardir. Bu arastirma bu eksikligi giderilmesine katkida bulunmak amaciyla gerceklestirilmistir.
Aragtirmada dil bilgisi derslerinin planlanmasina dair bir 6neri gelistirmek amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda
asagidaki sorulara yanit aranmigtir:

1.Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6gretenler, dil bilgisi 6gretiminde nasil bir program izlemektedir?

2.0greticiler, Tiirkgeyi yabanci dil olarak dgreten ders kitaplarindaki dil bilgisi 6gretimi siralamasini nasil takip
etmektedirler?

3.Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6gretenlerin, dil bilgisi dersi plani hakkindaki 6nerileri nelerdir?

Yontem
Model

Aragtirma nitel aragtirma yontemlerinden durum ¢aligmasiyla gerceklestirilmistir. Yine gore (2017, s. 5) durum
caligmalari: “Aragtirma betimleyici bir soruya (Ne oluyor veya ne oldu?) ya da agiklayici bir soruya (Bir seyler nasil veya
neden oldu?) yanit aradiginda uygundur”. Bu nedenle bu arastirmada “Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greten 6gretmenler
dil bilgisi 6gretimini nasil gergeklestiriyor?” sorununa cevap bulmak amaciyla durum caligmasi kullanilmigtir. Arastirma
durum ¢alismas: desenlerinden biitiinciil ¢oklu durum deseninde kurgulanmustir. Biitiinciil goklu durum deseni birden
fazla durumun ayr1 olarak biitiincil bir gsekilde derinlemesine incelenerek karsilastirildigi bir yontem olarak
tanimlanabilir. “Durum ¢alismalari, biitiin bir durumu veya siireci biitiinsel olarak detaylandirabilir ve birden fazla bakis
acisinin veya gorigtin stirece dahil edilmesine izin verebilir” (Neuman, 2014, s. 42). Aragtirmaya birden fazla bakis
acisini dahil etmek i¢in yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greten on ii¢ 6gretmenden her birinin dil bilgisi 6gretimini nasil
gerceklestirdikleri ayr1 bir durum olarak ele alinmis ve derinlemesine aragtirilmgtir.
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Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi yapan cesitli kurumlarda ¢alisan on ti¢ 6gretmen
olusturmaktadir. Caligma grubu maksimum gesitlilik 6rneklemesi yoluyla olusturulmustur. Bu nedenle katilimcilarin
devlet iiniversitesi biinyesindeki TOMER veya 6zel Tiirkge kursu gibi birbirinden farkli 6zellikteki kurumlarda ¢aligan
kisiler olmasina dikkat edilmistir. Katilimecilarin yasi, cinsiyeti, mesleki tecriibe siiresi, ¢aligtiklari kurumlar, derse
girdikleri kur seviyesi ve 6grenim durumlari ile ilgili bilgiler Tablo 1de yer almaktadir. Caliyma grubundaki kisilerin
isimleri ve ¢alistiklar1 kurumlar arastirma etigi geregi gizli tutulmustur. Bu nedenle kisilerin isimleri kodlama seklinde
verilmigtir (Ornegin K1= Birinci Katilimci)

Tablo 1

Katilimcilarla [lgili Bilgiler

Mesleki Tecriibe Derse Girilen Kur Ogrenim
Katilimcilar Yas Cinsiyet Siiresi Caligilan Kurum Seviyesi Durumu
Katilimer 1 31 Kadin 5 Ozel iiniversite biinyesindeki A2,B1 Lisans
TOMER
Katilimcr 2 37 Kadin 11 Devlet tiniversitesi Al1,A2,B1,B2 Yiiksek Lisans
biinyesindeki TOMER
Katilimer 3 29 Kadin 7 Ozel iiniversite biinyesindeki AlLCl1 Lisans
TOMER
Katilimer 4 26 Kadin 5 Ozel iiniversite biinyesindeki Al,A2,B1,B2, Yiiksek Lisans
TOMER Cl1
Katilimer 5 30 Kadin 6 Devlet tiniversitesi B1,B2 Yiiksek Lisans
biinyesindeki TOMER
Katilime1 6 31 Kadin 8 Devlet tiniversitesi Al,A2,B1,B2 Lisans
biinyesindeki TOMER
Katilimc1 7 31 Kadin 2 Devlet iiniversitesi Al,A2 Lisans
biinyesindeki TOMER
Katilimc 8 24 Kadin 2 Devlet iiniversitesi Al,A2,B1 Lisans
biinyesindeki TOMER
Katilimc1 9 26 Kadin 4 Ozel iiniversite biinyesindeki Al1,A2,B1,B2 Lisans
TOMER
Katilimc1 10 30 Erkek 4 Devlet iiniversitesi Al1,A2,B1,B2, Doktora
biinyesindeki TOMER Cl
Katilimc1 11 31 Erkek 8 Devlet iiniversitesi Al1,A2,B1,B2, Doktora
biinyesindeki TOMER Cl
Katilimer 12 31 Kadin 7 Ozel Tiirkge kursu A1,A2,B1,B2 Yiiksek Lisans
Katilimer 13 28 Kadin 2 Kolej ALA2 Lisans

Aragtirmanin  dokiiman incelemesi béliimiinde goriismelerde katilimcilarin kullandiklarini ifade ettikleri Istanbul
Yabancilar Igin Tiirkge, Yedi iklim Tiirkge, Izmir Yabancilar Igin Tiirkge, Yeni Hitit Yabancilar I¢in Tiirkge setleri dil
bilgisi konulariin seviyelere gore siralanigi bakimindan incelenmistir. Halihazirda kullanilan en kapsaml ve gecerli
ogretim programu olmasindan dolay1 Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programindaki dil bilgisi konulari listesi
de bu incelemeye dahil edilmistir.

Verilerin Toplama Araglar1

Aragtirmada yari1 yapilandirilmig goriisme ve dokiiman incelemesi teknikleri kullanilmistir.

“Yar1 yapilandirilmis goriismede arastirmaci, genellikle gortisme kilavuzu olarak adlandirilan, ele alinmasi gereken bir
soru listesine veya oldukga belirli konulara sahiptir, ancak goriigiilen kisinin nasil yanit verecegi konusunda esnektir.
Sorular tam olarak programda belirtilen sekilde devam etmeyebilir. Rehberde bulunmayan sorular, goriismeci gorisiilen
kisiler tarafindan sdylenenleri ele alirken sorulabilir. Ancak, genel olarak, tiim sorular sorulacak ve goriisiilen kisiden
goristlen kisiye benzer bir ifade kullanilacaktir” (Bryman, 2016, s. 468).

Gortisme sorular1 hazirlandiktan sonra sorularla ilgili iki uzmanin gortsit alinmustir. Alinan gorisler
dogrultusunda goriisme sorularimin son hali yapilandirilmistir.
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Verilerin Toplanmasi

Arastirma stiresince on {ig kisiyle yar1 yapilandirilmis iki goriisme gergeklestirilmistir. Gortismeler Zoom uygulamast
yoluyla cevrimici olarak gerceklestilmistir. Birinci goriismeler gerceklestirildikten sonra bu gériismeden elde edilen
verilerle ikinci gériigmelerin sorulari hazirlanarak katilimcilara yéneltilmistir. Ayrica, goriismelerde adi gegen Istanbul
Yabancilar Icin Tiirk¢e (2020), Yedi Iklim Tiirkge (2015), Yeni Hitit Yabancilar I¢in Tiirkce (2019) ve Izmir Yabancilar
I¢in Tiirkge (2015) A1,A2,B1,B2 ve C1 ders kitaplarindaki dil bilgisi siralamasi ve Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak
Ogretimi Programindaki (2020) dil bilgisi konular1 listesi incelenmistir. Kitaplardaki ve programdaki dil bilgisi
siralamast birbiriyle karsilastirilarak aralarindaki benzerlikler ve farkliliklar tespit edilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma siiresince toplanan veriler igerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. “Icerik analizi, belirli kurallara dayali
kodlamalarla bir metnin bazi sozciiklerinin daha kiigiik icerik kategorileri ile 6zetlendigi sistematik, yinelenebilir bir
teknik olarak tanimlanir” (Biiyiikéztiirk vd., 2020, s. 259). Igerik analizi kapsaminda yapilan goriismeler ses kaydi
yontemiyle kaydedilmistir. Kayitlar yaziya gecirilmis ve yaziya gegirilen belgeler tizerinde kodlamalar yapilmustir. Tespit
edilen kodlar temalar altinda toplanmistir. Bu kodlar ve temalar diizenlenerek katilimcilarin goriisleri dogrultusunda
yorumlanmistir.

Etik Beyan

Calisma siiresince arastirma etiginin gerektirdigi tiim kurallara uyulmustur. Arastirmaya katilan tiim katilimcilarin rizas
almmigtir. Katilmeilarimn isimleri ve caligtiklart kurumlar gizli tutularak kodlama seklinde ifade edilmistir. Toplanan
verilerde higbir degisiklik yapilmamistir. Tim veri ve bilgilerde kaynak gosterimine 6zen gosterilmistir. Caligmanin
tiiretildigi yiiksek lisans tezi igin Yildiz Teknik Universitesi Akademik Etik Kurulu'ndan 23.11.2020 tarihinde “Etik Kurul
Onay1” almmuigstir.

Bulgular
Ogreticilerin Dil Bilgisi Ogretimini Nasil Gergeklestirdiklerine iliskin Birinci Goriismelerden Elde Edilen Bulgular

Katilimcilarin Dil Bilgisi Ders Planlarim Hazirlarken Goz Oniinde Bulundurduklars Durumlar

Yapilan goriismelerde katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugunun dil bilgisi derslerini planlarken kullandiklar1 ders kitabinin
miifredatini ve Diller I¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni'ni esas aldiklar1 goriilmiistiir. Bu nedenle ikinci gériigmelerde bu
katilimcilara ders kitabini ve Diller I¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metnini égretim programi olarak nasil kullandiklar
sorusunun yoneltilmesi uygun gorilmiistiir. Bununla birlikte, bazi katilimcilar ¢aligtiklar1 kurumda izledikleri bir
programin var oldugunu ve bu programu takip ettiklerini dile getirmistir. Kullanilan 6gretim programlarinin igerigini
tespit etmek amaciyla ikinci goriigmelerde katilimcilara kullandiklar: 6gretim programinin ders kitabiyla baglantili olup
olmadiginin sorulmustur.

Katilimcilarin dil bilgisi ders plani hazirlarken 6gretim programi digindaki farkli durumlari da goz 6niinde
bulundurduklar1 ortaya ¢ikmigtir. Caligtlan kurumun ders saati, birlikte caligilan meslektaslarin fikirleri, ¢aligilan
kurumun hazir ders planlar1 ve ders kitabindaki etkinlikler planlama yaparken katilimcilar tarafindan dikkate
alinmaktadir. Bazi katilimcilar 6grencilerin dil bilgisi konusundaki ihtiyaglarindan yola ¢ikarak ders planlarini
hazirladiklarini ifade etmistir. Katilimcilarin ihtiyag tespiti yaparken nasil bir yol izlediklerini ortaya ¢ikarmak amaciyla
ikinci gériigmelerde 6grencilerin ihtiyaclarini nasil tespit ettiklerini anlatmalar: istenmistir.

Katiluncilarin Kullandiklar: Yaklagim, Yontem, Teknikler ve Materyaller

Kullanilan yaklagimlar konusunda iletisimsel yaklasim 6n plana ¢ikmaktadir. Katihimeilarin ikisi dil bilgisi 6gretiminde
¢ogunlukla yapilandirmaci yaklasimi tercih ettiklerini ifade etmistir ancak davrams¢r yaklasimm da dislanmamasi
gerektigini eklemiglerdir. Bir katilimci ise dil bilgisi 6gretiminde gorev odakli yaklagimi benimsedigini s6ylemistir.
Katilimcilarin genellikle ¢agdas yaklagimlari tercih ettigi goriilmektedir. Ancak bazi katilimcilar davraniger yaklagimin da
dil bilgisi 6gretimi konusunda faydali oldugunu diisiinmektedir.

Katilimcilar yontemler noktasinda agirlikla segmeci yontemi tercih etmektedir. Bunun disinda dogrudan yontem
ve iletisimsel yontemden yararlanilmaktadir. Dil bilgisi ¢eviri yontemi geleneksel bir yontem olmasina ragmen bazi
katilimcilar tarafindan kullanilmaktadir. Birka¢ katilimer isitsel- dilsel ve gorsel isitsel yontemlerden ozellikle A1- A2
seviyesinde faydalandiklarindan bahsetmistir. Sezdirme, tiimevarim ve telkin yontemi katiimcilarin dil bilgisi
Ogretiminde yararlandig: diger yontemlerdir.
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Katilimcilar dil bilgisi 6gretiminde teknik olarak ¢ogunlukla drama ve rol oynama ve egitsel oyun tekniklerine
bagvurduklarini ifade etmistir. Katilmcilar bu tekniklerin &grencileri aktif hale getirdigini ve dil bilgisi yapilarinin
kullanimin: saglama agisindan ¢ok faydali oldugunu ozellikle vurgulamiglardir. Katilimcilar 6rnek olay teknigini de
benzer sekilde derse katilimi arttirmak, 6gretilen dil bilgisi yapisinin giinlitk hayattaki kullanim alanini géstermek ve
yapinin kullanilmasini saglamak amaciyla kullanmaktadir. Diiz anlatim, soru-cevap, sunus ve bulus yoluyla 6gretim,
kavram haritas: teknikleri katilimcilarin dil bilgisi konu anlatiminda bagvurduklar: tekniklerdir. Bir katilimer konusma
halkas1 ve yazma halkas: tekniklerini kullanarak dil bilgisi konularini konusma ve yazma becerisiyle biitiinlestirdigini
dile getirmistir. Bagka bir katilimc1 6grencilerin 6grendikleri yapilar1 dort temel dil becerisiyle birlikte kullanmalarini
saglamak amaciyla balik kil¢igi, istasyon ve alti sapka gibi ¢agdas teknikleri kullandigini agiklamistir. Katilmeilarin
bahsettikleri yontem ve teknikleri hangi dil bilgisi konusu i¢in daha faydali bulduklarin: tespit etmek amaciyla ikinci
goriismelerde bu yontem ve teknikleri hangi yapilari 6gretirken kullandiklar: sorulmustur.

Ogretim materyali olarak slaytlarin yogun bir sekilde kullanildig1 gérillmistiir. Katiimcilar ézellikle uzaktan
egitim siirecinde dil bilgisi derslerini hazirladiklar: slaytlar iizerinden yiiriittiiklerini dile getirmislerdir. Bunun disinda,
Ogretilen yapinin giinliik hayattaki kullanimini gostermek amaciyla videolara siklikla bagvurduklarini séylemislerdir. Bir
katilimar isledigi yapiya uygun videolar: bulmak i¢in YouGlish isimli siteyi kullandigindan s6z etmistir. Ayni amacla
kullanilan 6gretim materyalleri filmler, diziler, sarkilar ve ¢izgi filmlerdir. Katilimcilar bu tiir materyallerden kesitler
izletmenin veya ileri seviyelerde 6grencilerle birlikte bir dizi ve film izlemenin 6gretilen konunun giinliik dildeki
karsiligini gostermek ve kaliciligini arttirmak acisindan yararli oldugunu belirtmislerdir. Bazi katilimcilar ise sunum
hazirlamak, derse gorsellik katarak dikkat ¢ekiciligi arttirmak, 6grencilerin bilgi seviyesini 6lgmek ve derse katilimi
saglamak amaciyla web 2.0 araglarini kullandiklarini agiklamistir. Bahsedilen 6gretim materyallerinin derslerde nasil
kullanildigin1 belirlemek igin katilimcilardan bu 6gretim materyallerini hangi yapilar1 6gretirken kullandiklarini
aciklamalar1 istenmistir.

Katilimcilarin Kullandig1 Ders Kitaplari

Bir katilma disindaki tim katilimcilarin ¢alistign kurumda ders kitab: kullanilmaktadir. Bu katilimer ise ¢alistig
kurumun politikas1 geregi ders kitabi kullanmadiklarini, bunun yerine hazirladiklar1 materyallerle derslerini
siirdiirdiiklerini belirtmistir. En ¢ok kullanilan ders kitabinin Istanbul Yabancilar igin Tiirkge kitab1 oldugu gériilmiistiir.
Ardindan Yedi Iklim Tiirkge ve Yeni Hitit Yabancilar I¢in Tiirkge kitaplar1 gelmektedir. Ders kitaplar1 birgok konuda
Ogretmenler icin ana materyal konumundadir. Katiimcilarm biylik ¢ogunlugu dil bilgisi konularmin 6gretim
siralamasini kullandiklar1 ders kitabina goére belirlemektedir. Bu yiizden ¢ogu katilimcr dil bilgisiyle ilgili etkinlik plani
hazirlarken ders kitabindaki dil bilgisi konusuna ve temaya uygun hareket etmeye 6zen gostermektedir. Ders kitaplarinin
dil bilgisi dersinin isleyisinde 6nemli bir yer tutmas: goriismelere ders kitaplariyla ilgili sorularin eklenmesini zorunlu
héle getirmistir. Birinci gortismelerde ders kitaplarinin dil bilgisi 6gretimi agisindan yeterliligi sorgulanmistir.

Istanbul Yabancilar Igin Tiirkge kitabinin dil bilgisi 6gretimi agisindan en faydali bulunan yénii dgretmen
rehberligi gerektirmemesi olmustur. Katilimcilar kitaptaki dil bilgisi 6gretiminin agik ve anlagilir oldugunu ve bu sayede
ogrencilerin kitabi tek basina caligirken kullanabildigini dile getirmistir. Bu katilimcilardan biri kitaptaki Ingilizce ve
Arapga dil bilgisi agiklamalarinin bu amaca hizmet ettigi igin faydali oldugunu vurgulamistir. Ancak, Istanbul Yabancilar
f¢in Tiirkge kitabinin bu yonii ayni kitabi kullanan diger iki katiimci tarafindan elestirilmistir. Bu katilimcilar
aciklamalarin 6grencilerin kafasini karistirdig ve yapiyr 6grenmelerini zorlagtirdig: fikrine sahiptir. Kitabin bu 6zelligi
hakkinda katilimcilarin farkli fikirlerinin olmasi dikkat cekicidir. Baska bir katilimci Istanbul Yabancilar igin Tiirkge
kitabinin tercih edilmesinin en biiyiik sebebinin diger ders kitaplarina gére daha az iiniteye ve dil bilgisi konusuna sahip
olmast oldugunu séylemistir. ki katilimer Istanbul Yabancilar Igin Tiirkge kitabinin giincellenerek uzaktan egitime
uygun héle getirildigini ve kitabin giincellenen halinin daha hayatin i¢inden dil bilgisi 6rneklerine sahip oldugunu
anlatmigtir. Bu katilimcilardan biri kitabin Avrupa Dil Portfolyosuna uygun oldugunu, dil bilgisi etkinliklerinin yeterli
oldugunu ve bu etkinliklerin dort temel dil becerisini de gelistirecek sekilde diizenlendigini dile getirmistir. Bu noktada
da kitab1 kullanan katilimcilarin gériigleri birbirinden farklidir. Birka¢ katilimci Istanbul Yabancilar igin Tiirkge
kitabindaki dil bilgisi etkinliklerinin ¢ogunun bosluk doldurma tarzinda oldugundan ve 6grencilerin 6grendikleri dil
bilgisi yapilarint dort temel dil becerisiyle birlikte kullanmalarina imkéin tanimadifindan yakinmaktadir.  Bu
katilimcilardan biri, bosluk doldurma tarz1 etkinliklerin 6grencilerin ilgisini ¢ekmedigini, ihtiyaglarini karsilamadigini
ve bu durumun kalicilig1 azalttigini sézlerine eklemektedir. Bagka bir katilimci, bosluk doldurma etkinliklerinde birden
fazla dogru cevabin oldugundan ve kitaptaki dil bilgisi orneklerinin islenen konuyla ilgili olmadigindan sikayet
etmektedir.

Yedi Iklim Tiirkge kitabini kullanan katilimcilardan biri kitaptaki dil bilgisi etkinliklerinin 6zensiz hazirlandigini ve
etkinliklerde hatalarin oldugunu ifade etmistir. Buna ek olarak birbirine benzeyen dil bilgisi yapilarinin arasindaki
farklara dikkat ¢ekecek agiklamalarin ve etkinliklerin olmadigini séylemistir. Kitab: kullanan diger katilime kitaptaki
okuma metinlerinin ve dil bilgisi etkinliklerinin giincel olmadigina deginmistir. Bir katilimcr ise kitapta ele alinan dil
bilgisi konu sayisinin ¢ok fazla oldugunu, 6grencileri bir konuyu tam olarak kavramadan diger konuya gecildigini
distinmektedir.

Yeni Hitit Yabancilar I¢in Tiirkge kitabini kullanan katilimcilardan biri kitaptaki dil bilgisi 6gretiminin her sene
giincellenerek daha iyi héle getirildigini, bu nedenle kitab: dil bilgisi 6gretimi agisindan yeterli buldugunu agiklamigtir.
Digeri ise kitaptaki dil bilgisi 6gretiminin anlagilir olmadigini ve 6gretmen rehberligi gerektirdigini dile getirmistir.
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Ayrica kitaptaki dil bilgisi tablolarinin da karmasik ve anlagilmasi gii¢ oldugunu sozlerine eklemistir. Bununla birlikte,
kitaptaki dil bilgisi etkinliklerinin asir1 mekanik oldugu, dort temel dil becerisini gelistirmedigi ve kitapta yer verilen dil
bilgisi konularmin 6grenci seviyesinin iizerinde oldugu goriisiine sahiptir. Katilimcilarin ¢ogu kullandiklar: ders
kitabinin eksikliklerini kitaptaki dil bilgisi konusuna ve temaya uygun etkinlikler tasarlayarak ve materyaller
hazirlayarak telafi etmektedir. Bunun disinda islenen dil bilgisi yapisiyla ilgili hayatin i¢inden 6rnekler verdiklerini ve
yapiyla ilgili ders notlar1 hazirlayarak dersi bu notlar iizerinden islediklerini anlatmislardir. iki katilimei ise kitaptaki dil
bilgisi aligtirmalarinin sayisi yetersiz kaldiginda aligtirma kitaplarina bagvurduklarini séylemistir. Ikinci gériismelerde
katilimcilara 6grencilerinin dil bilgisi yapilarin1 dort temel dil becerisiyle birlikte giinliik hayatta kullanmalarini
saglamak i¢in neler yaptiklar: sorulmustur.

Birinci goriismelerde ders kitabinin dort temel dil becerisini gelistirip gelistirmedigi ve giinlik hayattaki dil
kullanimina uygun olup olmadig1 hakkinda katilimcilarin tutarsiz gériisleri oldugu gériilmektedir. Tkinci gériigmelerde
bu durumla ilgili daha fazla bilgi almak i¢in katilimecilara kullandiklari ders kitabinin 6grencilerin dili giinliik hayatta
kullanabilmelerine yardimci olup olmadig1 sorulmustur

Ol¢me ve Degerlendirme Siireci

Katilimcilarin bityiik ¢ogunlugu 6lgme ve degerlendirme siirecini ¢aligtiklar: kurumun yaptig: sinavlarla yirittiiklerini
dile getirmiglerdir. Bu sinavlarin ise dort temel dil becerisini 6lgmeye yonelik sinavlar oldugunu, dil bilgisine bu
sinavlarin icinde zaman ayirdiklarini sozlerine ilave etmislerdir. Birkag¢ katilimer ise kur boyunca ele alinan dil bilgisi
yapilariyla 6devler verdiklerini ve bu 6devleri de 6lgme ve degerlendirme siirecine dahil ettiklerini séylemistir. Bu
verilerden yola ¢ikilarak ikinci gortismelerde katilimcilardan dort temel dil becerisini 6l¢en sinavlarin icerisinde dil
bilgisinin ne kadar yer tuttugu, sinavlarmn igeriginin neye gore belirlendigi ve ne tiir 6devler verdikleri hakkinda bilgi
alinmustir.

Ogreticilerin, Tiirkceyi Yabanci Dil Olarak Ogreten Ders Kitaplarindaki Dil Bilgisi Ogretimi Siralamasini Nasil Takip
Ettiklerine Yonelik Birinci Goriismelerden Elde Edilen Bulgular

Aragtirmanin ikinci sorusuna yanit bulmak amaciyla birinci gortismelerde katilimcilara dil bilgisi konularinin 6gretim
sirasint neye gore belirledikleri sorulmustur. Cogu katilimci, bu soruya genellikle kullandiklar1 ders kitabindaki
siralamayi takip ettikleri, 6grenci ihtiyacina gore bazi durumlarda bu siralamanin digina ¢iktiklar: cevabini vermistir. Bu
durumlar1 ise Ogrencinin yeni yapiyr 6grenmeye hazir olmamasi veya gilinliik hayatta kargilastiklar: yeni bir yapiy1
ogrenmek istemeleri olarak tanimlamiglardir. Benzer sekilde, katilimcilardan biri Al kurunda o6grencilerin ders
kitabindaki dil bilgisi konularinin digindaki yapilar: 6grenmeye ihtiya¢ duydugundan bahsetmistir. Bu nedenle, yalnizca
Al kurunda ders kitabindaki siralamanin disina ¢iktigini ifade etmistir. Bagka bir katilimer ise kurum politikas: olarak
ders kitabinin miifredatini takip ettiklerinden dolay: ders kitabindaki siralamanin digina hi¢ ¢ikmadigini soylemistir.
Goriildigi tizere katilimcilar dil bilgisi 6gretiminde ders kitaplarindaki dil bilgisi siralamasini esas almaktadir. Bundan
dolay1, aragtirma kapsaminda Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkge, Yedi Iklim Tiirkge, Yeni Hitit Yabancilar I¢in Tiirkge ve
[zmir Yabancilar I¢in Tiirkge ders kitaplarindaki dil bilgisi siralamasi incelenmistir. Bu incelemeye yabanci dil olarak
Tiirkge 6gretiminde kullanilan en kapsamli ve gegerli 6gretim programi olmasindan dolayr Maarif Vakfrnin hazirladig
Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi da dahil edilmistir.

Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ders Kitaplar: ve Tiirkcenin Yabanct Dil Olarak Ogretimi Programindaki Dil Bilgisi
Konular1

Yapilan inceleme sonucunda ders kitaplarindaki ve programdaki dil bilgisi yapilar: farkls sekillerde isimlendirildigi tespit
edilmigtir. Ornegin: “-1Ar” yapisi Istanbul Yabancilar Igin Tiirkge, Izmir Yabancilar I¢in Tiirkge kitaplarinda gogul eki,
Yedi Iklim Tiirkge ve Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretimi kitabinda ¢okluk eki olarak adlandirilmaktadir. Isim
climleleri Istanbul Yabancilar igin Tiirkge kitabinda “isim ciimleleri”, izmir Yabancilar Igin Tiirkge kitabinda “kosag”, Yeni
Hitit Yabancilar I¢in Tiirkge kitabinda “kosag tiimcesi” olarak yer almaktadir. Bu durum alan yazindaki arastirmalarda
dile getirilen bir problemdir (Génen Kayacan ve Onciil, 2021; Doyumagag ve Kayabagi, 2018).

Ders kitaplarindaki dil bilgisi konularinin siralamasi farklilik gostermektedir. Ornegin; Istanbul Yabancilar Igin
Tiirkge kitab1 A1l seviyesinde hal ekleri bulunma durumu (-DA), yonelme durumu (-(y)A), uzaklagma durumu (-DAn)
ve belirtme durumu (-(y)I) sirasiyla ele alinmaktadir. Yedi Iklim Tiirkge kitabinda bulunma hali eki, ayrilma hali eki,
belirtme hali eki ve yonelme hali eki siralamasi izlenmektedir. Izmir Yabancilar I¢in Tiirkge A1 kitabinda ise sirastyla “-
DA” (bulunma durumu), “-DAn” (¢itkma durumu) “-(y)A” (yonelme durumu) eklerine yer verilmis; “-(y)I (belirtme
durumu)” ekinin ise A2 seviyesinde dgretilmesi tercih edilmistir. Yeni Hitit Yabancilar Igin Tiirkge kitabinda benzer
sekilde yonelme (-(y)A), kalma (-DA), ¢ikma (-DAn) durum ekleri art arda islenmis, belirtme durum eki (-(y)I) ise
daha sonra ele alinmistir. Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programinda bulunma hali, yénelme hali ve belirtme
hali ses olaylariyla birlikte verilmistir. Daha sonra yonelme (-(yA)) ve ayrilma hali (-DAn) art arda siralanmustir.

. Ders kitaplar1 ve program arasinda zamanlar ve kipler konusunda farkliliklar goriilmistiir. Zamanlar konusunda
Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkee kitabinda A1 seviyesinde yalnizca simdiki zaman konusu vardir. Kitapta zaman ekleri A2
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seviyesinde agirlik kazanmaktadir. Belirli ge¢mis zaman, gelecek zaman, belirsiz ge¢mis zaman ve genis zaman konular1
A2 seviyesindedir. Yedi Iklim Tiirkge A1 kitabinda simdiki zaman, belirli gegmis zaman ve gelecek zaman konulari
ogretilmektedir. A2 kitabinda ise belirsiz gegmis zaman ve genis zaman konular1 yer almaktadir. Izmir Yabancilar I¢in
Tiirkge A1 kitabinda zaman konular1 simdiki zaman, belirli ge¢mis zaman ile sinirlandirilmistir. Siiren ge¢mis zaman,
gelecek zaman, genis zaman, duyulan ge¢mis zaman ve stiren duyulan ge¢mis zaman konulari ise A2 seviyesindedir. Yeni
Hitit Yabancilar I¢in Tiirkge A1-A2 kitabinda zaman konular1 diger ders kitaplarina gére daha fazladir. Simdiki zaman,
belirli ge¢mis zaman, simdiki zaman (hikaye kipi), gelecek zaman, gelecek zaman (hikaye kipi), belirsiz ge¢mis zaman,
simdiki zaman (rivayet kipi), gelecek zaman (rivayet kipi), genis zaman, genis zaman (hikaye kipi), genis zaman (rivayet
kipi), kitaptaki zaman yapilaridir. Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programinda simdiki zaman, goriilen ge¢mis
zaman, genis zaman, gelecek zaman Al seviyesindedir. A2 seviyesinin baginda bu zaman yapilar1 zaman zarflariyla
birlikte yeniden ele alinmistir. Bu veriler 1s18inda tim ders kitaplarinda 6gretilme siras1 farkli olsa da, basit zaman
yapilarinin Al ve A2 seviyesinde yer oldugu goriilmektedir. Izmir Yabancilar I¢in Tiirkge kitab siiren gegmis zaman ve
siiren duyulan gegmis zaman konularina, Yeni Hitit Yabancilar I¢in Tiirkge kitab1 ise tiim zaman yapilarinin hikéaye ve
rivayet formlarina yer vermesi nedeniyle diger kitaplardan farklidir.

Kipler konusunda Istanbul Yabancilar igin Tiirkge kitabinda “~A bil-" yapis1 A1 seviyesinde izin ve rica islevleriyle
ele alinmistir. Emir kipi ve istek kipi A2 seviyesinin ilk konularidir. Yeterlik fiili ise A2’nin son konularindandir. Yedi
Iklim Tiirkge kitabinda A1 seviyesinde emir kipi konusu bulunmaktadir. A2 seviyesinde kiplerle ilgili herhangi bir konu
yoktur. [zmir Yabancilar I¢in Tiirk¢e A1 kitabinda emir ve istek kipi 6gretilmektedir. A2 seviyesinin son konusu ise “-
Abil- ir” yapisinin izin ve rica iglevleridir. Ayn1 konu Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programinda Al
seviyesindedir. Boylece, Istanbul Yabancilar Igin Tiirkge kitabinda ve Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretimi
Programinda Al seviyesinde bulunan konunun Izmir Yabancilar Igin Tiirkge kitabinda A2 seviyesinde oldugu
goriilmektedir. Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programinda emir kipi, dilek istek kipi Al seviyesindedir.
Gereklilik kipi, dilek-sart kipi ve yeterlik fiili (yetenek, tahmin, olasilik islevleri) A2 seviyesindedir. Yeni Hitit Yabancilar
I¢in Tiirkce A1-A2 kitabinda ise emir kipi, istek kipi ve yeterlik fiili vardir. Diger konularda oldugu gibi kipler
konusunun 6gretiminde de kitaplar ve program arasindaki tutarsizlik goze carpmaktadir.

Ozellikle orta seviyede kitaplarda &gretilen dil bilgisi konularinin sayisi birbirinden farklidir. Ornegin: Istanbul
Yabancilar I¢in Tiirk¢e B2 kitabinda doniislii ve edilgen fiil, zarf fiiller ve sifat fiiller agirlikli olarak islenen konulardir.
“Tarafindan/-CA” yapilar1 “artik/sanki” edatlar1 kitaptaki diger konulardir. Dolayli anlatim ve baglaglar ise kitabin son
konulardir. Yedi Iklim Tiirk¢e B2 kitabinda, Istanbul Yabancilar i¢in Tiirkge B2 kitabinda oldugu gibi sifat fiiller (-Ar,
-mAz, -mls) ve zarf fiiller (-AnA kadar, -IncAyA kadar) konulari vardir. Dolayl anlatim konusu iki kitapta da ortaktir.
Yedi Iklim B2 kitabinda Istanbul B2 kitabindan farkli olarak biitiin zamanlarinin hikayeleri, rivayetleri ve “-DIgI siirece,
-DIgl zaman, -DIk¢A, -IncA, -Ar ... mAz” yapilar1 bulunmaktadir. izmir Yabancilar I¢in Tiirkge B2 kitab1 en az dil bilgisi
konusuna sahip kitaptir. Orta¢ (-AcAk/-mls), ulag (-DIk¢A, -(y)AlL -DIgIndA) ve dolayl aktarim kitaptaki konulardir.
Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programu kitaplara gore daha fazla dil bilgisi yapisi icermektedir. Birlegik zaman
cekimleri, sifat fiiller, zarf fiiller, edat ve baglaclar, dolayli anlatim konular1 ders kitaplariyla ortak konulardir. Basit,
tiremis, birlesik kelimeler, ses olaylari, yeterlilik fiilinin basit/birlesik zamanl ¢ekimleri kitaplardan farkli olan
konulardir. Catilar konusu iginden ise isteslik ve ettirgenlik ele alinmugtir. Yeni Hitit Yabancilar I¢in Tiirkge kitabi kipler
ve catilar konusu baskindir. Kipler konusundan gereklilik ve dilek kipi, gereklilik kipinin hikéyesi ve rivayeti, dilek
kipinin hikayesi ve kogul kipi 6gretilmektedir. Catilar konusu i¢inden ise doniislii ¢ati, istes cati, ettirgen ¢at1 ve edilgen
cat1 islenmektedir. Ayrica diger kitaplardan ve 6gretim programindan farkli olarak ¢oklu cati ekleri yer almaktadir.
Ulaglar, ortaglar, dolayl1 aktarim ve nedensellestirme diger kitaplarla ve 6gretim programiyla benzer konulardir.

C1 seviyesinde yalnizca Istanbul Yabancilar Igin Tiirkge ve Yeni Hitit Yabancilar I¢in Tiirkge kitaplari arasinda
tutarlilik vardir. Diger kitaplar ve program arasinda hicbir tutarlilik yoktur. Yedi Iklim Tiirkge ve Izmir Yabancilar I¢in
Tiirkge kitaplarinda Cl1 seviyesinde dil bilgisi konusu yoktur. Hikéye, rivayet ve sart birlesik zamanlar, ki’li baglaglar,
tezlik ve siirme fiilleri, “-DIgInA, - AcAgInA gore, -DIgI takdirde, -mAsI durumunda” yapilar1 stanbul Yabancilar I¢in
Tiirkge ve Yeni Hitit Yabancilar I¢in Tiirkge kitaplarindaki ortak konulardir. Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretimi
Programindaki dil bilgisi konulariyla iki kitaptaki dil bilgisi konular1 arasinda bir benzerlik bulunmamaktadir.

Ogreticilerin Dil Bilgisi Ogretimini Nasil Gergeklestirdiklerine iliskin Ikinci Goriismelerden Elde Edilen Bulgular

Katihmcilarin Ders Kitabimi ve Diller Icin Avrupa Ortak Basvuru Metni'ni Ogretim Programi Olarak Nasil
Kullandig

Katilimcilarin ¢ogu derslerini ders kitabini bitirmeye odakli olarak siirdiirdiikleri ve bu nedenle ders kitabindaki
etkinlikleri sirasiyla isledikleri cevabini vermistir. Bazi katilimcilar ders kitabina takviye olarak hazirladiklar dil bilgisi
etkinliklerini ise kitapta verilen dil bilgisi yapilarina ve temalara gore belirlediklerini sozlerine eklemislerdir. Birkag
katilme1 benzer sekilde derste isleyecekleri dil bilgisi yapilarini ders kitabindaki dil bilgisi siralamasina gore
belirlediklerini soylemistir. Katilimcilarin iigii iinite sonlarinda 6z degerlendirme bolimii oldugunu, hem 6grencilerin
kendini degerlendirmesi i¢in hem de derste ulasilacak hedefleri belirlemek i¢in kullandiklarini agiklamislardir. Bir
katilimct ise verecegi dil bilgisi 6devlerine ders kitabindaki temalara gore karar verdiginden soz etmistir.
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Katilimcilar grencilerin her seviyede ulagmasi gereken hedefleri Diller Igin Avrupa Ortak Bagvuru Metni'ndeki
kazanimlara gore belirlediklerinden bahsetmistir. Bir katilimcr dil bilgisi etkinliklerini bu kazanimlara uygun olacak
sekilde planladigini agiklamistir.

Katilumcilarin Calistigr Kurumlarin Ogretim Programimin Igerigi

Birinci gortismelerde ¢aligtigi kurumun 6gretim programi oldugunu séyleyen katiimcilar ikinci goriismelerde bu
programin ders kitabindaki dil bilgisi yapilarinin ve etkinliklerin giinlere ve haftalara boliinmesinden olustugunu
anlatmigtir. Yalnizca bir katilimer ¢alistiklart kurumda ders kitabi kullanidmadigini vurgulamig ve kullandiklar:
programin Amerikan dil 6gretim programi esas alinarak hazirlanmis 6zel bir program oldugunu soylemistir.

Ogrencilerin Ihtiyaglarimin Tespit Edilmesi

Katilimcilar 6grencilerin ihtiyaglarii ¢ogunlukla derste yaptiklar: gozlemler yoluyla tespit etmektedir. Bununla birlikte,
ogrencilerin derste sorduklar1 sorulardan zorlandiklari noktalar1 anladiklarini belirtmislerdir. Ogrencilerin ara
sinavlarda yaptiklar dil bilgisi hatalar1 da katilimcilarin 6grencilerin zorlandiklar1 ve destege ihtiyag duyduklar: yapilar
anlamalarina yardimei olmaktadir. Katilimcilardan biri verdigi 6devlerde yapilan dil bilgisi hatalarina gore 6grencilerin
anlamadiklar1 konular1 tespit etmektedir. Baska bir katilimci her seviyenin basinda 6grencilere Tiirkge dersinden
beklentileriyle ilgili bir anket uyguladigini anlatmistir. {leri seviyelerde 6grencilerden su anki Tiirkge yeterliligiyle kursun
sonunda sahip olmak istedikleri Tiirkce yeterliligini anlatmalarini istedigini eklemigtir. Diger bir katilimci dénemin ilk
dersinde o6grencilere neden Tiirk¢e Ogrenmek istediklerini sordugunu belirtmistir. Bir katilimci ise verdigi dersler
sliresince aragtirmaci giinliigii tuttugunu ve 6grencilerin durumunu bu giinliige aktardigini agiklamistir.

Kitaptaki Dil Bilgisi Ogretimiyle Dil Bilgisi Etkinliklerinin Uyusma Durumu

Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkge kitabini kullanan katilimcilarin bir kismu kitaptaki dil bilgisi gretimiyle etkinliklerin
uyustugunu, aksi bir durumla kargilagmadiklarini iddia etmektedir. Diger bir kismu ise kitaptaki dil bilgisi anlatimindan
sonra anlatilan dil bilgisi yapisinin agir1 derecede gegtigi dil bilgisi etkinliklerine yer verildigini anlatmistir. Katilhimcilar
bu durumun dil bilgisi 6gretimi yapay bir héle getirdigini ve gerceklikten uzaklagtirdigini diigiinmektedir. Bazi
katilimcilar ise kitaptaki dil bilgisi anlatimiyla etkinliklerin ¢ogunlukla ortiistiigiinii ancak bazi dil bilgisi etkinliklerinde
ogretilen yapidan farkli dil bilgisi yapilarinin da dogru cevap oldugunu ifade etmistir. Yedi Iklim Tiirke kitabini
kullanan katilimcilarin tiimii kitaptaki dil bilgisi konu anlatimiyla etkinliklerin ortiistigiinii dile getirmektedir. Yeni Hitit
Yabancilar I¢in Tiirkge kitabini kullanan katilimcilardan biri kitaptaki dil bilgisi konu anlatimiyla etkinliklerin ortiistiigii,
digeri ise ortiismedigi goriisiine sahiptir. Ortiismedigini sdyleyen katilimei kitaptaki dil bilgisi konu anlatiminin
Ogrencinin etkinlikleri yapmast i¢in yeterli olmadigindan ve 6gretmen rehberliginin gerekli oldugundan sz etmistir.

Katilimcilarin Kullandigi Kaynaklar

Katilimcilar kaynak olarak genellikle farkli kurumlarin hazirladigi yabanci dil olarak Tiirk¢e kitaplarindan
yararlanmaktadir. Katilimcilar kullandiklar: ders kitabindaki dil bilgisi etkinliklerine ek olarak farkli ders kitaplarindaki
dil bilgisi etkinliklerini de yeri geldiginde kullanmaktadir. Yedi Iklim Tiirkee, Yeni Hitit Yabancilar Iqin Tirkee, Gazi
Yabancilar I¢in Tiirkge, Istanbul Yabancilar Igin Tiirkge ve Izmir Yabancilar I¢in Tiirkge kitaplari katilimcilarin verdigi
cevaplardir. Katilimcilar 6grencilere 6dev vermek ve ekstra dil bilgisi etkinligi saglamak igin alistirma kitaplarina
bagvurmaktadir. “Yabanci Dilim Tiirkge” ve “Tiirkge Ogreniyorum” kitaplar1 goriismelerde bahsi gecen kitaplardir.
Bunun disinda katilimcilar dil bilgisi 6gretimi hakkinda bilgi sahibi olmak ve derslerini nasil verimli gecirecekleriyle
ilgili bilgi edinmek i¢in akademik kaynaklardan faydalanmaktadir. Bu katilimcilardan biri dil bilgisi yapilarinin islevleri
konusunda Margarete I. Ersen Rosch ve Erdogan Onasrnin yazdig1 “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Dil Bilgisi (2015)” ve
Turgay Sebzecioglunun “Dilbilim Kavramlariyla Yabancilara Tiirkge Ogretimi (2016)” kitaplarini kullandigini, dil bilgisi
etkinliklerini planlarken ise Aysen Cem Deger, Betiil Cetin ve Emine Oflaz Kolecinin hazirladigi “Kuramdan
Uygulamaya Yabancilara Tiirke Dil Bilgisi Ogretimi (2018)” kitabindan istifade ettigini sdylemistir. Baska bir katilimci
ise dil bilgisi hakkinda bilgi edinmek icin Zeynep Korkmazin “Tiirkiye Tiirk¢esi Grameri (2019)” ve Tahsin
Banguoglunun “Tirk¢enin Grameri (2015)” kitaplarimi kullandigini ifade etmistir. Dil bilgisi dersini planlarken ise
Derya Yayli ve Yasemin Bayyurtun editorligiinii yaptigi “Yabancilara Tirke Ogretimi (2014)” kitabindan
faydalandigini dile getirmistir.

Katilimcilarin Yontem, Teknik ve Materyalleri Dil Bilgisi Derslerinde Nasil Kullandig:

Birinci goériigmelerde katilimcilarin en gok kullandigi teknigin drama ve rol oynama oldugu goriilmektedir. Ikinci
goriismelerde drama teknigine Ggrencilerin Ggretilen yapryr kullanmasini saglamak amaciyla bagvurduklarindan s6z
etmiglerdir. Bunun disinda bir katilimer fiilleri drama teknigiyle canlandirmalar yaptirarak 6gretmektedir. Ayni katilimei
“-yor” ekinin “o anda gerceklesen eylemleri bildirme” islevini anlatirken ve hal eklerinin 6gretiminde drama teknigine
basvurmaktadir. Bir katilimcr ise “-sA” ekini islerken Ogrencileri bir durum vererek o durumla karsilagsalar neler
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yapacaklarina dair canlandirmalar yaptirmaktadir. Diger bir katihmci “-A bil-” ekini 6gretirken aligveris konulu
canlandirmalara bagvurmaktadir. Bir bagka katilimci ise emir kipini kiisliik konulu canlandirmalar yaptirarak isledigini
aciklamistir. Bir bagkas: ise 6grencilerin etken ve edilgen ¢atinin farkini drama teknigine basvuruldugunda daha iyi
ogrendigini séylemistir. Balik kilgigr dil bilgisi 6gretiminde tercih edilen tekniklerdendir. Katilimcilar balik kilgig:
teknigini dersin sonunda &gretilen konunun 6zetini ¢ikarma, sebep- sonug iligkisi kurma ve “-sA” ekiyle ilgili ctimleler
kurdurma amaciyla kullandiklarini agiklamistir. Oriimcek ag1 diyagrami tekniginden ise bir dil bilgisi yapisinin farkli
islevlerini gostermek ve baglaclar konusunu anlatmak i¢in faydalanilmaktadir. Bir katilimci 6rnek olay tekniginin
ogrencileri hayatin iginden durumlarla bas basa birakarak ogrendikleri yapilari kullanmalarini sagladigini
diisiinmektedir. Katilmcilar sezdirme, diiz anlatim ve soru- cevap tekniklerini genellikle dil bilgisi konu anlatiminda
kullanmaktadir. Katilimcilardan biri dil bilgisi derslerini ii¢ boyutlu dil bilgisine uygun olacak sekilde dil bilgisi
yapilarinin bi¢im, anlam ve kullanimina dikkat ederek isledigini belirtmistir. Bir katilimeci ise dil bilgisi yapilariyla
konugma becerisini bagdastirirken gérev odakli yaklagimi esas aldigini ifade etmistir. Isitsel- dilsel yontemi katilimcilar
genellikle A1- A2 seviyesinde tercih etmektedir. Katilimcilardan biri 6grencilerin sosyallesmesini ve ¢grendikleri dili
giinliik hayatta kullanmalarini saglamak i¢in gezi teknigine bagvurdugunu agiklamistir.

Katilimcilarin en sik kullandigi materyal resimler olmustur. Bir katihmci fiilleri 6gretirken resimlerden
yararlanmaktadir ve Ogrencilerden resimlerden yola ¢ikarak “-yor” ekiyle ilgili ciimleler kurdurmaktadir. Bagka bir
katilimci da benzer gekilde “-mlg” ekiyle ilgili gorsellerden hareketle hikdye olusturma etkinligi yapmaktadir. Yine “-mls”
ekinin 6gretiminde dedikodu karikatiirii ve masallar kullanilan materyallerdir. Bagka bir katilimci ise “Var-Yok” ve iyelik
ekleri konusunu igledikten sonra 6grencilere iki resim gostererek aralarindaki farklar: bulmalarini istemektedir. Sifatlar
resimlerin kullanildig1 konulardan biridir. “-DA” eki ve “Var-Yok” konusundan sonra bir katilimci 6grencilerin bir
Tiirkiye haritasi agarak “Istanbulda Ayasofya var. Nevsehirde Kapadokya var” tarzi ciimleler kurmalarini saglamaktadir.
Yer yon edatlar1 konusunda katilimcilardan biri Google Haritalar1 agarak ogrencilerden bir yeri tarif etmelerini
istemektedir. Ayn1 katilimc1 IBB Canli Kameralar web sitesini agarak 6grencilere Istanbul’'un tarihi yerlerini izlettigini ve
ardindan “Daha 6nce buraya gittin mi? Gittiysen burada neler yaptin?” sorularini sordugunu anlatmigtir. Bir katilimer “-
AcAK” yapisinin 6gretiminde materyal olarak Tarot kartlarini kullandigini, 6grencilerinden bu kartlar1 kullanarak
gelecek hakkinda tahminler iiretmelerini istedigini dile getirmistir. Bagka bir katihmci yaglandirma uygulamalar:
kullanarak 6grencilerin fotograflarini yaslandirdigini ve 6grencilerine bu yasa geldiklerinde neler yapacaklariyla ilgili bir
yazi yazdirdigini agiklamustir. Emir kipinin 6gretiminde yemek tarifi ve navigasyon kullanilmaktadir. Bir katilimci
ogrencilerden smifa bir yemekle gelerek bu yemegin tarifini anlatmalarini talep etmektedir. Digeri emir kipinin
kullanimini gostermek i¢in Masterchef programindan kesitler kullanmaktadir. Katilimer ayni amagla 6grencilere
navigasyonun verdigi direktifleri dinletmektedir. “-DI” ekinin 6gretiminde biyografi videolarindan katilimcilardan biri
faydalanmaktadir. Ayni katilimcr 6grencilerden kendi fotograflarini getirmelerini ve bu fotograflardan bir yasam ¢izgisi
olusturmalarini istedigini anlatmigtir. Kazim Koyuncu'ya ait olan “Iste Gidiyorum” sarkisini kullanan katilimer — “-
mAdAn” yapisint ogretirken bu sarkiya bagvurdugundan bahsetmigtir. Bagka bir katilimci tim diinyadan evlerin
fotograflarinin yer aldig1 Dollar Street sitesini “en ve daha” yapilarini 6gretirken kullandigini séylemistir. Edilgen ¢atinin
Ogretiminde gazete haberi kullanilan materyallerdendir. Bunun disinda, katiimcilardan biri ettirgen ¢atinin bagkasina
yaptirma anlamini 6grencilere koy agasi videosu izlettirerek anlatmaktadir.

Katilimcilarin Ders Kitaplarinda Yaptiklar: Degisiklik ve Uyarlamalar

Katilimcilarin ¢ogu kitapta herhangi bir degisiklik veya uyarlama yapmadiklarini, bunun yerine kitab: tamamlayici
etkinlikler hazirladiklarini séylemislerdir. Iki katilimer kitabin en biiyiik eksikliginin konugma ve yazma etkinliklerinin
basinda 6n hazirlik ¢aliymast olmamasi oldugunu belirtmislerdir ve bu eksikligi gidermek i¢in 6n hazirlik ¢aligmasi
hazirladiklarini belirtmislerdir. Bunun diginda etkinliklerin yerlerinin degistirilmesi yapilan degisikliklerdendir.
Katilimcilardan biri kitapta dil bilgisi yapilarinin tek isleviyle verildigini, bu nedenle yapilarin farkli islevlerine dair
kendisinin ekstra etkinlikler hazirladigini dile getirmistir. Digeri kitaptaki dil bilgisi konu anlatimini hi¢ kullanmadigini
konulari kendisinin anlattigini agiklamigtir.

Ders Kitaplarimin Dilin Giinliik Hayattaki Kullanimina Katk: Saglama Durumu

Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkge kitabini kullanan katilimcilarin ikisi giincellenen Yeni Istanbul Uluslararast Ogrenciler
I¢in Tiirkge ders kitabinin eskisine gore dilin giinliik hayattaki kullanimini daha fazla yansittigini belirtmistir. Bu yiizden
kitaptaki etkinliklerin 6grencilerin dili giinliik hayatta kullanmalarini sagladigini diistinmektedirler. Ayni kitabi
kullananlardan biri kitabin 6grencilerin temel seviyede basit diyaloglar kurmasini sagladig: fikrindedir. Kitab: kullanan
i¢ katilimcr bu konuda kararsiz kalmustir. Konuyla ilgili bir katilimer kitapta giinlitk hayatta siklikla kullanilmayan
yapilara yer verildigini soylemistir. Baska biri ise baz1 eklerin giinlitk hayattaki telaffuzunun farkli olabilecegiyle ilgili
aciklamalarin (6rnegin; -AcAk yapisinin telaffuzu) kitapta yer almasi gerektigi fikrindedir. Bir katilimar ise kitaptaki dil
bilgisi 6rneklerinin hayatin i¢inden olmamasindan sikéyetcidir. Kitabr kullananlardan biri kitaptaki dil bilgisi
etkinliklerinin asir1 mekanik oldugunu ve doért temel dil becerisinin gelistirecek etkinliklerin az oldugunu
diigiinmektedir. Yedi Iklim Tiirkge kitabin1 kullanan katilimcilardan biri kitabin dil bilgisinin giinliik hayatta
kullanilmasina katki saglamadigy; digeri ise bazi konularda katki sagladigi, bazi konularda ise yetersiz kaldigini
diisiincesine sahiptir. Bu katilimcilardan biri kitapta giinliik hayattan durumlara ve bu durumlara uygun ifadelere yer
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verilmedigini sdylemisti. Oteki katilime kitabin 6grencilerin giinliik hayatta aligveris yapma, yol sorma gibi konularda
basit ctimleler kurmasini sagladigini ancak bir sorunu ¢ozme gibi karmagsik konularda kendini ifade etmesine yardimci
olmadigini dile getirmektedir. Yeni Hitit Yabancilar Igin Tiirkge kitabini kullanan katilimcilardan biri kitabin
ogrencilerin dili ginliik hayatta kullanmasina katki sagladiginy digeri ise katk: saglamadigini agiklamustir. Bu fikirlere
gerekee olarak kitabr kullananlardan biri kitabin bu konuda faydali oldugundan so6z etmistir ancak tek bagina yeterli
olmayacagini, 6gretmenin kitab1 6grenciyi etkin kilacak etkinliklerle desteklemesi gerektigini sozlerine eklemistir. Digeri
ise kitaptaki etkinliklerin agir1 mekanik olduguna ve dilin dort temel dil becerisiyle birlikte kullanilmasini saglayacak
etkinliklere yer vermedigine deginmistir.

Katilimcilarin Dort Temel Dil Becerisini ve Dil Bilgisi Yapilarim Giinliik Hayatla Nasil Bagdastirdig

Katilimcilar 6grencilerin dil bilgisi yapilarini kullanmalarini yazma etkinlikleriyle saglamaktadir. Farkli metin tiirlerini
yazdirmaya yonelik etkinlikler siklikla tercih edilmektedir. “-DI” yapisi Ogretildikten sonra ami ve Ozgegmis
yazdirilmaktadir. Buna ek olarak katilimcilar “-DI” ve “-AcAk” yapilarindan sonra 6grencilere gelecekteki kendilerine ve
ailelerine mektup yazdirmaktadir. Bir katilimci belirli kaliplari ogrettikten sonra 6grencilere mail ve tebrik karti
yazdirdigini ifade etmistir. Internet iizerinden satilan bir iiriine yorum yapma ve bir iiriin hakkinda sikayet maili yazma
kullanilan etkinliklerdir. Ileri seviyelerde belirli yapilar ve kaliplar &gretildikten sonra dilekge yazma caligmasi
yaptirilmaktadir. Bunlarin diginda katilimcilar 6grencilerin 6gretilen dil yapilarini dort temel dil becerisiyle birlikte
kullanmalarini saglamak icin bazi tekniklere basvurmaktadir. Drama teknigi bu konuda en sik basvurulan tekniktir.
Egitsel oyun ve ornek olay teknigi de bu amagla kullanilan tekniklerdendir. Bir katilimci uzaktan egitim siirecinde
Ogrencileri sanal ortamda eslestirerek bir konuyu tartigmalarini sagladigini anlatmustir. Bu katilimcilardan biri benzer
sekilde 6grencilerden bireysel bir konusma yaparak bu konusmay: kaydetmelerini istediginden s6z etmistir. Digeri ise
hedef yapiy:r kullandiklar1 bir video ¢ekmelerini istemektedir. Bir katilimci ise Ogrencilerin sosyallesmelerini ve
ogrendikleri yapilar1 gercek hayatin i¢cinde kullanmalarini saglamak icin sik sik ders dis1 sosyal etkinlikler diizenledigini
aciklamistir.

Ogrencilerin En Cok Zorlandig1 Konular

Fiilimsiler konusu 6grencilerin en ¢ok zorlandig1 konudur. Fiilimsiler konusu i¢inden en ¢ok isim fiillerin 6gretiminde
zorlandiklarini séylemislerdir. Isim fiillerden sonra ise sifat fiiller ve zarf fiiller gelmektedir. Fiilimsilerin diginda atilar
konusu zorluguyla 6n plana ¢ikmaktadir. Bazi katilimcilar 6grencilerin temel seviyede en fazla hél eklerinde, hél
eklerinin icinden ise belirtme ekinde zorlandiklarini ifade etmislerdir. Temel seviyedeki bagka bir zor konu iyelik ekleri
ve isim tamlamalaridir. Katilimcilar 6grencilerin ozellikle belirtisiz ve zincirleme isim tamlamalarinda zorlandigim
soylemistir. Bir katilimci orta seviyede 6grencilerin en ¢ok dolayli anlatimda zorlandigin: dile getirmistir. Katilimcilara
gbre “-mls” eki diger dillerde olmayan bir yapi olmasi sebebiyle zorluk sebebi olmaktadir. Ileri seviyelerde birlesik
zamanlar, birlesik fiiller ve baglaglar 6grencilerin zorlandig1 konulardir.

Katiimcilarin Verdigi Odevler

Katilimcilarin gogu dil bilgisiyle ilgili yazma 6devleri verdigini soylemistir. Bir katilimci temel seviyede iginde hedef
yapinin gectigi diyaloglar yazdirdigini belirtmistir. Orta seviyede bir tiir dizisini izlemelerini istediginden soz etmistir.
[leri seviyede ise bir video veya haber hakkinda yorum yapmalarini istedigini sdzlerine eklemistir. Ayrica katilimcilardan
biri bir 6grencilere metin verip, onlardan bu metni farkli bir zaman yapisiyla tekrar yazmalarini istedigini anlatmigtir.
Ayrica 6grencilerden “StoryboardThat” adli web sitesini kullanarak hikaye olusturmalarini talep ettigini de sozlerine
eklemistir. Katilmcilar konugma 6devi olarak hedef yapinin kullanildigr videolar gekilmesini ve bir konuyla ilgili
roportaj yapilmasini istediklerini agiklamislardir. Bunun disinda birkag katilimar cesitli alistirma kitaplarindan aldiklar:
veya kendi hazirladiklar1 mekanik alistirmalar1 6dev vermeyi tercih etmektedir. iki katilimc da benzer sekilde galigma
kitabindaki dil bilgisi alistirmalarini 6dev olarak verdiginden bahsetmistir. Bir katilimci ise 6grencilere okuma metinleri
vererek bu okuma metinlerinin i¢inden hedef yapry1 bulmalarini istedigini anlatmigtir. Bagka bir katilimc ise grup olarak
gazete veya dergi olusturma 6devi verdigini anlatmustir.

Dort Temel Dil Becerisi Sinavlarinda Dil Bilgisinin Yeri

Katilmailar biyiik gogunlugu yaptiklari sinavlarin okuma ve dinleme bélimiinde 6grencilerden hedef dil bilgisi
yapilarini anlamalarini, yazma ve konusma sinavlarinda ise 6grencilerden bu hedef yapilar1 kullanmalarini beklediklerini
ifade etmislerdir. Bu nedenle dort temel dil becerisine y6nelik sinavlarin temelini 6l¢iilmek istenen dil bilgisi yapilarinin
olusturdugunu vurgulamiglardir. Bazi katilimcilar ise okuma ve dinleme sinavlarinin dil bilgisinden ziyade okudugunu
ve dinledigini anlamaya yonelik sorularin yer aldigini belirtmislerdir. Konusma ve yazma sinavlarinda ise 6grencilerden
ogrendikleri yapilar1 kullanarak kendilerini ifade etmelerini beklediklerini, bundan dolay:r dil bilgisini daha ¢ok
konugma ve yazma siavlarinda olgtiiklerini sdylemislerdir.
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Katilimcilarin Dil Bilgisel Akicilik ve Dogruluga Onem Verme Durumu

Katilimcilarin bityiik ¢ogunlugu hem konugma hem de yazma sinavlarinda dilbilgisel dogruluk ve akiciliga 6nem
verdiklerini beyan etmistir. Bunun diginda, iki katilimer konusma sinavinda 6grencinin kendini anlagilir bir gekilde
ifade etmesinin dilbilgisel dogruluktan daha 6nemli oldugunu belirtmistir. Bu sebeple konusma smavinda akiciliga
dilbilgisel dogruluktan daha fazla 6nem verdiklerini agiklamislardir. Bir katilimci ise hem konusma hem de yazma
stnavinda akiciliga dilbilgisel dogruluktan daha fazla énem verdigini dile getirmistir. Iki katilimci ise temel seviyedeki
konusma ve yazma sinavlarinda &grencilerin yaptiklar1 kiigiik dilbilgisel hatalardan ve yazim yanliglarindan puan
kirmadiklarini ifade etmislerdir. Bu katilimcilardan biri konusma sinavinda 6grencilerin diigiinmek i¢in yaptiklar: kisa
duraksamalar1 gormezden geldiginden s6z etmistir.

Sinavlarin Icerigi

Calistig1 kurumda ders kitab1 kullanilan katilimecilarin hepsi kurumda yapilan sinavlarin igeriginin ders kitabinda ele
alinan tnitelere gore belirlendigini anlatmustir. ki katilimci, ders kitabina ek olarak Diller I¢in Avrupa Ortak Bagvuru
Metni kazanimlarinin da esas alindigini ilave etmistir. Calistigt kurumda ders kitab: kullanilmayan katilime ise
sinavlarin kullanilan 6gretim programina gore hazirlandigini s6ylemistir.

Ogretmenlerin iki Goriigmede Dil Bilgisi Dersinin Planlanmasina Dair Verdikleri Onerilere Yonelik Bulgular

Yapilan goriismelerde katilimcilarin ¢ogu, dil bilgisi 6gretimi konusunda kurumlar arasindaki farkhiliklarin ortadan
kaldirilmas: ve &grencilerin aldig: sertifikalarin birbiriyle tutarli olmasi igin ortak bir dil bilgisi 6gretimi programinin
hazirlanmas1 gerektigini dile getirmistir. Ayrica, kurum ic¢lerinde gergeklestirilen dil bilgisi 6gretiminin
standartlagtirilmasi, siniflar arasindaki 6gretim farkliliklarinin azaltilmasi ve 6gretmenlerin dil bilgisi 6gretimi hakkinda
bilgi sahibi olmalarini saglamak i¢in 6gretmenlere dil bilgisi 6gretimi hakkinda hizmet igi egitim verilmesi goriisii ortaya
atilmustir.

Ele alinacak dil bilgisi yapilarinin se¢iminde giinliik hayatta en sik kullanilan dil bilgisi yapilarinin tercih edilmesi
gerektigi ifade edilmistir. Bununla birlikte ele alinacak yapilarin 6grencilerin Tiirk¢e 6grenme amacina gore segilmesi
gerektigi eklenmistir. Bunun diginda, bir katilimer farkl seviyelerde farkli zaman yapilarinin 6gretilmesinin 6grencide
bilgi eksikligine ve kafa karigikligina sebep oldugunu, bu nedenle Al kurunda tiim zaman yapilarmmin verilmesi
gerektigini agiklamistir.

Bir¢ok katilimcr tarafindan dil bilgisi 6gretiminin dort temel dil becerisiyle birlikte gerceklestirilmesi gerektigi
vurgulanmustir. Dil bilgisi 6gretiminin dil bilgisi yapilarinin anlam ve kullanimina agirlik verilerek gerceklestirilmesi ve
yapilarin tim iglevleriyle birlikte verilmesi tavsiye edilmistir. Bir katilimci birbirine benzeyen dil bilgisi yapilar:
arasindaki benzerlik ve farkliliklara dikkat ¢ekilmesinin gerekli oldugunu belirtmistir. Bir katilimer ise dil bilgisi- ¢eviri
yonteminin yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde kullanilmakta olduguna vurgu yapmistir ve bu yontemi dil bilgisi
acisindan sakincali buldugunu s6zlerine eklemistir. Bu yontemin terk edilerek daha ¢agdas yontemlerin tercih edilmesini
tavsiye etmistir. Birka¢ katilimci, program igin yaklasim olarak eylem odakli yaklagim, iletisimsel yaklasim ve gorev
odakli yaklasimi; yontem olarak ise segmeci yontemi tavsiye etmistir. Katilimcilardan ikisi 6grenciyi aktif hale getirmek
i¢cin drama tekniginin kullanilmasi gerektigini agiklamistir. Buna ek olarak, katilimcilardan biri siirecte web 2.0
araglarindan yararlanilmasi gerektiginden s6z etmistir.

Bir katilimc1 ders kitaplar1 arasinda dil bilgisi 6gretimi agisindan tutarliik olmadigina dikkat ¢ekmis ve bu
tutarliligin saglanmasi gerektiginden s6z etmistir. Bununla birlikte, dil bilgisi 6gretimi i¢in ders kitabi ve aligtirma
kitaplar1 diginda materyallerin hazirlanmasi gerektigini dile getirmistir. Ders kitaplarindaki etkinliklerin iglevsel dil
bilgisi 6gretimine uygun olmadigindan sikayet¢i olan katilimeci etkinliklerin diizenlenerek islevsel héle getirilmesi
gerektigini diigiinmektedir. Olgme ve degerlendirme siireciyle ilgili siire¢ odakli 6lgme ve degerlendirme yapilmasi, proje
ve performans ddevlerine yer verilmesi onerilerinde bulunulmugtur. Katilimcilardan ikisi hem siire¢ hem de sonug
odaklr 6l¢me ve degerlendirme yapilmas: gerektigi fikrini 6ne siirmistiir. Bir katilimci 6gretmenin kanaat notunun da
ol¢me ve degerlendirme siirecine dahil edilmesinin gerekli oldugunu diisiinmektedir. Bagka bir katilimer ise 6grencinin
Tiirkge 6grenme amacinin 6lgme degerlendirme igin énemli oldugunu, sinavlarin 6grencinin Tiirkge 6grenme amacina
gore yapilmasinin mithim oldugunu dile getirmistir.

Sonug ve Tartigsma

Yabanci dil olarak Tiirk¢e dil bilgisi derslerinin planlanmasi konusunda kurumlarin esas alabilecegi bir cerceve
programinin olmamas: hem yapilan goériigmelerde hem de alan yazinda dile getirilen 6nemli bir problemdir. Bu
problemin ¢oziilmesi i¢in gerekli ¢alismalarin bir an 6nce yapilmasi 6nem arz etmektedir.

Cergeve program yerine kullanilan ders kitaplarinin dil bilgisi 6gretimi agisindan yeterliligi arastirma boyunca
irdelenmistir. Arastirma sonucunda ayni ders kitabini kullanan katilimcilarin kitap hakkinda birbirinden oldukea farkli
gorislerinin oldugu tespit edilmistir. Katilimcilarin bir kismu kitaplar hakkinda olumlu goriis bildirirken diger kismi
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olumsuz gorils bildirmistir. Ders kitaplarindaki dil bilgisi etkinliklerinin mekanik olmasi, dort temel dil becerisini
gelistirmemesi, etkinliklerde hatalarin olmasi, kitaplardaki dil bilgisi agiklamalarinin anlasiir olmamasi, dil bilgisi
orneklerinin hayatin icinden olmamasi ve kitaplarin 6grencilerin ileri seviyede iletisim kurmas igin yetersiz olmasi
kitaplar hakkinda katilimcilar tarafindan dile getirilen baslica eksikliklerdir. Dil bilgisi ders planlari hazirlanirken ders
kitaplarindaki bu eksikliklerin goz 6ntinde bulundurulmas: 6nemlidir.

Buna ek olarak, aragtirma siiresince dort farkli ders kitabi ve Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi
Programindaki dil bilgisi siralamasi tespit edilmis ve birbiriyle karsilastirilmistir. Yapilan inceleme sonucunda dil bilgisi
yapilarinin farkl sekillerde isimlendirildigi, yapilarin siralanisinin farkli oldugu, ayni seviyede farkli miktarda dil bilgisi
yapisinin ele alindigt sonuglarina ulagilmistir. Bu durum alan yazinda da dile getirilen 6nemli bir problemdir
(Doyumagag, 2017; Fidan, 2016). Bu problemin ¢oziimii icin gerekli ¢aligmalar yapilmalidir. Dil bilgisi dersi planlar:
hazirlanirken dil bilgisi konularinin seviyelere gore yapilandirilmasinda Karatay ve Karanmn (2019) hazirladig
“Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Dil Bilgisi Igin Cerceve Program” caligmasindan yararlanilabilir.
Katilmailar dil bilgisi 6gretiminde genellikle ¢agdas yaklagimlari tercih etmektedir. Bazi katilimcilar davranisc
yaklagimin 6gretimden tamamen dislanmamasi, yeri geldiginde kullanilmas: gerektigini diisiinmektedir. Kullanilan
yontemler konusunda katilimcilar arasinda goriis ayriliklari bulunmaktadir. Kimi katilimeilar dil bilgisi- ceviri
yontemini bazi konularda faydali bulmaktadir. Kimi katilimcilar ise bu yontemin kesinlikle kullanilmamasi gerektigini
diistinmektedir. Davranisc1 bir yontem olan igitsel- dilsel yontem genellikle Al kurunda tercih edilmektedir. Birkag¢
katilimcr dil bilgisi 6gretiminin islevsel dil bilgisi 6gretimi yaklagimiyla gerceklestirilmesini 6nermektedir. Benzer’in
(2021) “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Iglevsel Dil Bilgisi” isimli kitabs, derslerini islevsel dil bilgisi 6gretimine
uygun sekilde tasarlamak isteyen 6gretmenler icin uygun bir kaynaktir. Kitapta oncelikle dil bilgisi yapilar1 agiklanmus,
ardindan yapilar, dil seviyelerine gore islevleriyle birlikte tablo halinde verilmistir. Cogu 6gretmen ise 6zellikle dil
Ogretiminde bir yontemin asla yeterli olmayacagini diisiinmektedir. Bu yiizden, bu 6gretmenler en dogru yéntemin
se¢meci yontem oldugunu savunmaktadir. Tekniklere gelindiginde Ogrenciyi aktif héle getirme ve dersin kaliciligini
arttirma konusunda drama ve rol oynama teknigi 6n plana ¢gtkmaktadir. Yabanci dil 6gretiminde hangi yaklasim, yontem
ve teknigin en iyisi oldugu konusu gegmisten giiniimiize kadar siklikla tartigilmigtir. Igcan’a gore (2020, s.128) yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6gretiminde hangi yontem ve teknige bagvurulacagi, hedef kitlenin yasi, cinsiyeti, ana dili, dili 6grenme
amaci gibi cesitli degiskenlere bagli olarak belirlenmelidir. Bu konuda 6gretmenin bilgi, beceri ve tecriibesi 6nemlidir.
Yani Ogretmenlerin yabanci dil 6gretim yontemleri konusunda bilgi sahibi olmasi gerekmektedir. Bu noktada
ogrencilerin ihtiyaglarinin tespit edilmesi 6nem tagimaktadir. Yapilan gortismelerde katilimcilar, anket uygulama, soru
sorma, sinavlarda yapilan hatalar1 analiz etme, arastirmaci giinligii tutma gibi cesitli yontemlerle ihtiya¢ analizi
yaptiklarini dile getirmistir. Dil bilgisi dersleri planlanmadan 6nce bunun gibi veya daha farkli yontemlerle 6grencilerin
ihtiyaglar: tespit edilmelidir.

Yapilan goriismelerde 6grencilerin en ¢ok zorlandigi konularin fiilimsiler, ¢atilar, hél ekleri oldugu ortaya ¢ikmustir.
Bu sonug, Giiven ve Banazi (2019) en ¢ok zorlanilan dil bilgisi konulariyla ilgili yaptig1 arastirmayla tutarlilik
gostermektedir. Aragtirmacilar, on iki 6greticiyle yaptiklar: goriismeler sonucunda en ¢ok hal ekleri, isim fiiller, sifat
fiiller ve catilar konularinin 6gretiminde zorlanildigini tespit etmistir. Bu bulgulardan yola ¢ikilarak yabanc dil olarak
Tiirkee dil bilgisi dersi planlanirken bu yapilarin tizerinde daha fazla durulmas: tavsiye edilebilir.

Olgme ve degerlendirme siirecinde katilimcilarin bityiik ¢ogunlugu calistiklar1 kurumun yaptig1 ortak sinavlari
kullanmaktadir ve bu sinavlarda dort temel dil becerisi 6l¢iilmektedir. Katilimcilarin bir kismi dort temel dil becerisinin
olgiimiinde dil bilgisinin temelde oldugunu fikrine sahiptir. Bir kismi ise dil bilgisi yapilarinin ¢iktisim1 konugma ve
yazma sinavlarinda aldiklar1 goriisiindedir. Dil bilgisi yapilarinin 6l¢timiinde biiyiik ¢ogunlukla ¢oktan se¢meli sorular,
bosluk doldurma sorulari, dogru- yanls, eslestirme sorulari gibi geleneksel ol¢me araglari kullanilmaktadir.
Katilimcilarin bir kismu portfolyo, proje ve performans 6devleri gibi stire¢ odakli 6lgme ve degerlendirme yontemlerinin
dil bilgisi 6gretiminde kullanilmas: gerektigini diisinmektedir. Dil bilgisi derslerinin degerlendirilmesinde bu tiir 6l¢me
araglarindan vyararlanilabilir. Buna ek olarak alan yazinda yazma etkinliklerinde akran degerlendirme kullanimin
ogrencilerin anlatim bozukluklarimin diizeltilmesine katki sagladigina dair kanitlar bulunmaktadir (Ari, Top, 2018). Bu
nedenle 6gretmenlerin derslerini planlarken akran degerlendirme tekniginden de yeri geldiginde yararlanmalar1 tavsiye
edilebilir.

Katilimcilarin ¢ogu konusma ve yazma sinavlarinda hem dil bilgisel dogruluk hem de akiciliga 6nem vermektedir.
Bazi katilimcilar ise bu smavlarda 6grencinin kendisini anlagilir bir sekilde ifade etmesinin dil bilgisel dogruluktan daha
onemli oldugunu savunmaktadir. Ur (2012), dil bilgisel dogruluk ve akiciiga 6nem verme durumunun dil kursunun
amacina gore belirlenmesi gerektigini diisinmektedir. Ornegin, sozlii akiciligi gelistirmek amaciyla konusma dersi
veriyorsak, anlami etkilemeyen dil bilgisi hatalarini goz ardi edebilir ve &grencilerin performansina iliskin
degerlendirmemizi etkilemelerine izin vermeyebiliriz. Ancak, kursumuz bir tniversiteye basvurmay: planlayan
katilimcilar i¢in akademik dili gelistirmeyi hedefliyorsa bu uygun olmaz. Bundan dolayi, dil bilgisi derslerinde dil bilgisel
dogruluk ve akicilik degerlendirirken dersin hedefleri ve 6grencinin dil 6grenme amaci goz 6niinde bulundurulmalidur.
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