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Hayat Bilgisi derslerinde 6rnek olay yonteminin kullanilmasi ogrencileri etkin kilma
noktasinda 6nem tasimaktadw:. Ciinkii 6rnek olay, yasam igerisinde karsilasacaklar
sorunlarin bir provast niteligindedir. Bu nedenle bu ¢calismada ogretmenlerin érnek
olay1 bir yontem olarak kullanmalarimin niteliksel diizeyi incelenmigstir. Calismanin
amaci, 6gretmenlere verilen ornek olay temelli egitimin, islenen Hayat Bilgisi
derslerinde ne derece etkili oldugunun saptanmasidir. Bu amagla nitel arastirma
desenlerinden eylem arastirmast kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu devlet
ve ozel okullardan segilen toplam yedi 6gretmen olusturmaktadir. Calismadaki veri
toplama araclari gozlem formu ve 6gretmen giinliikleridir. Ogretmenlerin egitim oncesi
ve sonrast isledikleri dersler toplam 84 ders saati gozlemlenmistir. Bu gozlemlerde
ogretmenlerin ornek olayr islemelerinin niteligi incelenmigstir. Ardindan, égretmen
giinliikleri onlarin siire¢ hakkindaki diigiincelerini analiz etmek i¢in incelenmis-
tir. Stire¢ sonucunda, gézlemlerden ve ogretmen giinliiklerinden elde edilen veriler
gostermektedir ki, ogretmenlerin kullandiklar: soru tiplerinden diisiinsel sorular
azalirken; empatik ve ahlaki sorular artmustir. Ayni zamanda érnek olaylari destek-
lemek amaciyla kullanilan etkinliklerde de egitim sonrasinda niteliksel ve niceliksel
agidan bir artig goriilmiistiir. Sonug olarak, verilen egitim sonrasinda 6gretmenlerin
ornek olayr yontem olarak kullanmalarimin niteliginin arttigi gériilmektedir.
Anahtar Kelimeler: ornek olay yontemi, hayat bilgisi dersi, eylem arastirmasi

AN ACTION RESEARCH TOWARDS USING CASE STUDY METHOD
IN LIFE STUDIES COURSES

ABSTRACT
Use of case study method in Life Studies courses is important since it is an element
to make students become active. Case studies are provided as a rehearsal of the
problems to get encountered in life. Therefore, in this study quality of teachers’
use of case study method is examined. The aim of the study is to determine to what
extent teacher trainings based on case studies are effective in life science courses.
For this purpose, action research as one of the qualitative research designs was
used. The study consisted of seven teachers working at public and private schools.
Data collection tools in the study are the observation forms and teacher diaries. In
the study, 84 course hours of lessons instructed by teachers before and after teacher
training were observed. Then, the teacher diaries were examined to analyze their
thoughts on their process. At the end of the process, the examination of observations
and teachers’ diaries reveal that cognitive questions teachers ask decreased while
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empathetic and moral questions increased. Moreover, after the teacher training,
quality and quantity of activities used to promote case studies are increased. As a
result, it is determined that after teacher training, quality of teachers’ use of case
study method is increased.

Keyword: case study method, life studies course, action research

1. GIRIS
Bireylerin kendilerini ger¢eklestirmelerine yardimei olabilmek, mutlu ve gevresine yararli
hale getirebilmek ¢agdas egitim programlarinin temel amact olarak gériilmektedir. Kisilerin
en temelden ele alinarak, yasamla etkin iligkiler kurmalarini saglayan derslerden biri de
Hayat Bilgisi dersidir.
“Hayat Bilgisi dersi, 6grencilerin temel yasam becerilerini kazanmalarina ve olumlu kisisel
nitelikler gelistirmelerine yardimei olmay1 amaglayan bir derstir.” (Milli Egitim Bakanligi
[MEB], 2009, s.14).

Bu dersin okul programinda yer alma gerekgelerinin en énemlilerinden biri

ogrencileri yasama yonelik deneyim ve becerilerle donatmaktir. Ogrencilere

yasamda karsilasabilecekleri sosyal durumlar ve sorunlarin nasil ¢éziimle-

nebilecegine iliskin birtakim farkindaliklarin ve sosyal problemleri ¢6zmeye

iliskin becerilerin kazandwrilmasi, dersin varlik nedenidir. Degisim ve do-

niigtimiin olduk¢a yogun yasandigi 2 1. yiizyilin ¢ok boyutlu toplum yapisina

geng kusaklarin uyum saglayabilmesi, cagdas insanin 6nemli bir niteligidir.

Bu derslerin igerigine yasamin kendisini tasimak ise, cagdas Hayat Bilgisi

programinin en onemli ozelliklerinden biridir (Kabapwnar, 2012, s. 107).
Insanlarin hayatlarindaki sosyal unsurlarin yogun olarak yer aldig1 derslerden olan Hayat
Bilgisi derslerinde, 6grenciler gergek hayatla baglanti kurabilme firsatiyla karsilagsmak-
tadirlar. Aynt zamanda ¢ocuklarin yakin gevresiyle iligkilendirilerek islenen bu dersler
sayesinde, psikolojik, biligsel ve ahlaki gelisimlerine de katkida bulunulmaktadir (Aydin
ve Giirler, 2012).
Ote yandan Hayat Bilgisi derslerinde kullanilmas1 énem tastyan yontemlerden biri drnek
olay incelemesidir. Nitekim “2004 yil1 Hayat Bilgisi 6gretim programi ger¢evesinde ders
kitaplarinda en sik kullanilan 6gretim yontemlerinden biri 6rnek olay incelemesi olmus-
tur” (Kabapinar, 2012, s. 107). Ornek olay incelemesi temelli egitim, zellikle bir olayin
ayrmtili olarak ele alinmasi sayesinde, 6grencilerin giindelik yasamdan unsurlarla karsi
karsiya gelmelerini saglamaktadir. Bu baglamda devaminda gelen etkinliklerle 6grenciler
birbirinden farkli karakterler iginde rol oynama firsatlariyla karsi karsiya gelmekte ve bu
sayede gercek hayati deneyimleme sansi kazanmaktadirlar (Farahani ve Heidari, 2013).
Ayrica Badger’a (2010) gore, 6rnek olay incelemesi yonteminin egitimde kullanildiginda
sagladigi yararlardan biri, bireylerin konulara olan bakis agilarini gelistirme firsatidir. Bir
digeri ise, teori ve pratik arasinda baglanti noktalart olusturmalarina yardimci olmaktir.
Ornek olay incelemesi yontemi, 6grenme ve dgretme esnasinda bireylerin problem ¢dzme
ve elestirel diisiinme becerilerini de gelistirebilmektedir.
Ornek olay incelemesi yontemi kullanilarak verilen egitim, problem durumu odaklidir ve
gercek hayati deneyimlemeye olanak saglamaktadir. Bu sayede dgrencilerin entelektiiel ve
davranigsal becerilerini gelistirmek amaglanmaktadir. Problem durumlarina ve ¢atismaya



Nur UTKUR, Yiicel KABAPINAR, Alev ONDER 43

yonelik 6zellikleri sayesinde ornek olay incelemesi temelli egitim, Sokrates metodunun
iceriginde de yer almaktadir. Bu yontem de tipki Sokrates metodu gibi problem temelli
6grenmeye dayanmaktadir. Bir metin ya da resimde yer alan olaydaki problem durumuna
olasi ¢6ziim yollar1 aranmaktadir. Ayn1 zamanda Sokrates yontemindeki soru-cevaplar,
ornek olay incelemesi yonteminde sorulan diisiinsel, ahlaki, empatik sorularla ortiismektedir
(Garvin, 1991, akt. Badger, 2010).

Hayat Bilgisi dersleri de ¢ocugun ger¢ek yasaminda karsilastigi problemlere ¢oziimler
bulabilmesi ve kendisini rahatga ifade edebilmesi agisindan etkili bir ders oldugundan, bu
derslerde 6rnek olay incelemesi yonteminin kullanilmasi oldukg¢a 6nem tasiyan bir durum
olarak goriilmektedir.

Ogrencilerin derslerde aktif olabilmeleri ve bireysel anlamlar gikarabilmeleri, §grenmenin
kaliciligi agisindan iizerinde durulmasi gereken bir konu olmaktadir (Kabapinar ve Baysal,
2004). Bu amagla farkli bakis agilarinin ortaya konmasi ve degisik fikirlerin tartisilmasina
zemin hazirlanmasi agisindan 6rnek olay incelemesi yonteminin Hayat Bilgisi derslerinde
kullanilmast 6nemlidir.

Ancak 6rnek olaylarin derslerde nitelikli islenebilmesi i¢in dikkat edilmesi gereken dnemli
bir husus bulunmaktadir ki, o da etkili ve nitelikli drnek olaylarim secilebilmesidir. Nitekim
Davis’e (1993) gére nitelikli bir 6rnek olayda su 6zellikler bulunmalidir: Ornek olay kisa ve
0z olmali, karakter, yer ve olay hakkinda yeterli bilgi vermelidir. Gergek hayattan alinmis
ozellikler tasimali, diisiinmeyi ve tartismayi igeren bir konu olmalidir. Icerisinde catisma
iceren durumlart barindirmali, merkezde yer alan karakterle empati kurmaya tesvik edici
olmali, belirgin ve net cevaplar icermemelidir. Ayrica 6grencileri diisiinme ve buna yonelik
kararlar alma konusunda cesaretlendirmeli, olaya yonelik betimlemeler yapilmasina imkan
saglamalidir (akt. Beckisheva, Gasparyan ve Kovalenko, 2015).

Ote yandan 6grenme ortamina getirilen bir 6rnek olay ne kadar nitelikli olursa olsun, onu
sinifta uygulayacak 6gretmenin niteligi de onem tagimaktadir. Bu nedenle dersinde 6rnek
olay incelemesi yontemini segen dgretmen, planlamaya, sinifta tartisilabilir bir konu seg-
meye, sorunu ¢dzme yoniinde dgrencilerin izledikleri yollara dikkat etmelidir (Goziitok,
2006). Bu sebepten 6tiirli 6gretmenlerin bu konuda bilgilendirilmeleri ve onlarin drnek
olay incelemesi yontemini etkin bigimde kullanmas: konusunda yol gosterilmesi 6nem
tasiyan bir konu olmaktadir.

Ayrica 6gretmenlerin drnek olay incelemesi yontemini kullanirken dikkat etmeleri gere-
ken bir diger konu da, dgrencilere yonelttikleri sorulara 6zen gostermeleri gerektigidir.
Rowe ve Newton’a (1994) gore, bir rnek olay1 analiz ederken kullanilan soru tipleri ii¢
farkli sekilde incelenmektedir. Bunlar, “ahlaki ¢dziimleme, diisiinsel inceleme, empatik
diistinme”dir (akt. Kabapinar, 2012). Aydin (2011) ise empatik diisiinme ve ahlaki ¢6ziim-
lemenin 6rnek olaylarla ne derece dnemli bir iligkisi oldugunu su sekilde ifade etmektedir:
“Ornek olay incelemesi, 6grencilere olaylar1 baskalarinin bakis acisindan bakabilme, bas-
kalariin duygularint gérebilme ve baskalarini anlamada gergege yakin olabilme imkani
vermektedir. Sinifta ahlaki ve sosyal igerikli ikilemlerin tartigilmasi, 6grencilerin bakis
acist kazanmalarinda ve kendilerinin ahlaki anlayislarini sorgulamalarini gelistirmede
miitkemmel firsatlardir.” (s. 91).

Goriilen odur ki, sosyal bilgilerle ilintili derslerde yasam igerisinde karsilasilabilecek olay
ve durumlarin ancak ¢ok kii¢iik bir boliimiiniin siif i¢ine taginabildigi goriilmektedir. Sinif
ortamindaki cesitli gerekgelerden 6tiirii 6rnek olay yonteminin yeterince etkili bicimde
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kullanilamadigi ve bu baglamda dgrencilerin gercek yasamiyla iliskilendirmelerin yeterli
olciide yapilamadigi tespit edilmistir (Kabapinar, 2012; Ozkan, 2010). Siniflarin kalabalik
olmasi ve uzun zaman alan drnek olaylarda biitiinliik saglanamamasi, 6grencinin olay ve
iligkiler arasinda kolay bir bag kuramamasina neden olabilmektedir. Kabapinar (2009)
Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda yer alan 6rnek olaylarin 6grencileri
zorlayici nitelikte olmasi gerektigini belirtirken; Ozkan (2010) ¢alismasinda gretmenin
sectigi ornek olaylarin 6grencilerin yasamlartyla baglantili ve seviyelerine uygun olmasina
dikkat edilmesi gerektigini ifade etmistir.

Tim bu belirtilenler dogrultusunda, 6gretmenlerin Hayat Bilgisi derslerinde drnek olay
incelemesi yontemini etkili kullanabilmeleri i¢in, {izerlerine diisen birgok faktor s6z
konusudur. Bu nedenle bu ¢alismada 6gretmenlere verilen drnek olay incelemesi temelli
egitimin, 6gretmenlerin Hayat Bilgisi derslerinde bu yontemi kullanabilmelerine ne derece
etki ettigi arastirilmak istenmektedir. Bu amagla 6gretmenlere verilen 6rnek olay temelli
egitimin ardindan sinif ortamindaki degisimin ortaya konulmasi amaglanmistir. Bu genel
amag dogrultusunda asagidaki arastirma sorularina cevap aranmistir;

1. Ogretmenlerin verilen egitim dncesi ve sonrasi rnek olay ydntemini smifta uygularken
kullandiklar1 soru tipleri nasil farklilagmistir?

2. Ogretmenlerin verilen egitim dncesi ve sonrasi rnek olay ydntemini smifta uygularken
kullandiklar1 etkinlikler nasil farklilagsmistir?

2. YONTEM

2.1. Arastirma Deseni

Bu calismada sinif 6gretmenlerinin Hayat Bilgisi derslerinde 6rnek olay incelemesi yonte-
mini etkili kullanabilme diizeylerine, 6gretmenlere arastirmaci tarafindan verilen egitimin
ne derece katkis1 oldugu incelenmistir. Arastirmada var olan bir durum tespit edilip, bunu
degistirmeye yonelik bir islem s6z konusudur. Bu nedenle nitel arastirma desenlerinden
eylem arastirmasi se¢ilmistir. “Berg’in (2001) siniflamasina gore ii¢ tiir eylem arastirma-
st vardir. Bunlar, “teknik/ bilimsel/ isbirlik¢i eylem arastirmasi”, “uygulama/ karsilikli
isbirligi/ tartigma odakli eylem arastirmasi” ve “ozgiirlestirici/ gelistirici/ elestirel eylem
arastirmasidir” (akt. Yildirim ve Simsek, 2011). Bu ¢alismada teknik/ bilimsel/ igbirlik¢i
eylem arastirmasi kullanilmistir. “Bu yaklagimda amag daha dnceden belirlenmis kuramsal
bir ¢erceve i¢inde bir uygulamayi test etmek ya da degerlendirmektir. Bu amagcla arastir-
maci1 ve uygulayici arasinda uygulama siirecine iligskin yogun bir etkilesim bulunmaktadir”
(Yildirim ve Simsek, 2011, s. 296).

2.2. Calisma Grubu

Bu galigmada 2014-2015 egitim-6gretim y1linda Istanbul ili Anadolu yakasindan segilen 6zel
ve devlet ilkokullarinda egitim veren sekiz sinif 6gretmeni ve onlarin 6grencileri ¢alisma
grubunu olusturmaktadir. Ancak 6n gézlemler (her 6gretmenin altisar ders saatinin izlen-
mesi) yapildiktan sonra, devlet okulunda gorev yapmakta olan 2. sinif 6gretmenlerinden
biri okuldan ayrilmak zorunda kaldigi i¢in 6gretmen sayisi yediye diismiistiir. Boylece
verilen egitime ve son gdzlemlere yedi 6gretmenle devam edilmistir. Ogretmenlerin hep-
sinin cinsiyeti kadindir.
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2.3. Veri Toplama Araclari

2.3.1. Gozlem formu

Bu caligmadaki gézlemin temel amaci, 6gretmenlere verilen drnek olay temelli egitimden
once ve sonra 6gretmenlerin Hayat Bilgisi derslerinde 6rnek olay incelemesi yontemini
kullanma becerileri arasinda farklilik olup olmadigini saptamaktir. Bu amagla her 6gretme-
nin egitimden dnce ve sonra alt1 drnek olay1 islemeleri gozlemlenmistir. Bu gozlemlerde
6gretmenlerin kullandiklart soru tiplerinin (diistinsel, ahlaki, empatik) neler oldugu, hangi
dersleri islemeye nasil baslayip nasil bitirdigi gibi boyutlar gdzlenmis ve gdzlem formuna
ayrintili olarak rapor edilmistir.

2.3.2. Ogretmen giinliikleri

Bu caligmada &gretmen giinliiklerinden yararlanilmasinin arastirma kapsaminda dnemli
oldugu diisiiniildiigiinden, drnek olay egitimi 6ncesi, sonrasi ve 6gretmenlerin ders igleme
siirecine dair 6gretmen giinliiklerinden yararlamlmistir. Ogretmenlerin egitim dncesindeki
ders islemelerine herhangi bir etkinin olmasinin engellenmesi i¢in, arastirmaci tarafindan

diisiincelerini yazmak i¢in giinliikleri tutmaya egitimin verilmesinden sonra baslamiglardir.

2.3.3. Veri toplama siireci

Calismanin yapilabilmesi igin gerekli izinler Il Milli Egitim Miidiirliigii’nden alinmistir.
Oncelikle secilen 6zel ve devlet okullarindan dérder olmak iizere toplam sekiz kisi olarak
belirlenen sinif 6gretmeni secilmistir. Bu 6gretmenlerden 6zel ve devlet okullarinda olan-
larin ikisi 2. smif ve ikisi 3. sinif 6gretmenleridir.

Ogretmenlerin Hayat Bilgisi Ogretmen Kilavuzu’nda 6érnek olay incelemesi yontemini
kullanmalar1 6ngoriilen konulardan secilen altisar konuyu islemeleri aragtirmaci tarafindan
gozlemlenmistir (toplam 42 ders saati). Bu gozlemlerde 6gretmenlerin drnek olay ince-
lemesi yontemini kullanmalar1 konusundaki eksiklikler de gbz oniine alinarak etkinlikler
olusturulmus ve 6gretmenlere verilecek egitim hazirlanmistir.

Ardindan 6gretmenlere verilecek ve uzman goriisii alinmis olan egitim siirecinin nasil
olacagin1 gorebilmek ve olusabilecek sorunlara ¢oziim bulabilmek amaciyla oncelikle
pilot bir uygulama yapilmistir. Bu amagla egitim, Marmara Universitesi Atatiirk Egitim
Fakiiltesi Simif Ogretmenligi Anabilim Dali 3. simf dgrencilerinden sekiz kisiye veril-
mistir. Bu 6grencilerin 3. siniftan secilmesinin nedeni, ¢esitli dgretim derslerini ve Okul
Deneyimi dersini almis olmalari, ayrica Hayat Bilgisi Ogretimi dersi kapsaminda érnek
olay incelemesi yontemini islememis olmalaridir.

Pilot uygulama kapsaminda 6gretmen adaylarina verilen drnek olay temelli egitimde yer
alan etkinliklerin degerlendirilmesi yapilmistir. Ornek olay incelemesi yontemiyle bir
ders siirecinin olusturulmasi etkinligi olduk¢a uzun siirdiigiinden, ¢ikarilmasina karar
verilmistir. Ogretmen adaylarina verilen egitimi nasil bulduklarma yénelik soru soruldu-
gunda ise, diisiinsel, ahlaki, empatik soru olusturma, etkinlikler tizerine calisma ve farkli
ogretmenlerin dersleri tizerinde tartisma kisimlarinin kendileri i¢in yararli oldugunu ifade
ettikleri belirlenmistir.

Pilot uygulamada tiim etkinliklerin degerlendirilmesinden ve bahsi gecen etkinligin ¢ika-
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rilmasinin ardindan egitim dgretmenlere verilmistir.

Ornek Olay Temelli Egitim ve Kapsami

Ogretmenlere verilen egitim ii¢ ana asamadan olusmaktadir. Bu ana béliimler farkindalik
kazandirma, uygulama ve uygulamanin degerlendirilmesi seklindedir. Farkindalik ka-
zandirma boliimiinde, 6gretmenlerin drnek olayr tam anlamiyla taniyip, nitelikli 6rnek
olaym 6zelliklerinin neler olduguna yonelik farkindalik kazanmalarini saglayici caligmalar
yapilmistir. Uygulama boliimiinde, bir 6rnek olayin analizi siirecinde ne tarz sorularin so-
rulabilecegine, sorulacak sorularin gesit ve niteligine, drnek olayin dncesine, olay sirasi ve
sonrasina yonelik ne tarz sorular sorulabilecegine, 6rnek olay tiirlerine ve olay1 destekleyici
ne tarz etkinliklerin kullanilabilecegine yonelik ¢alismalar yapilmistir. Degerlendirme
boliimiinde ise, ¢alisma grubundan farkli 6gretmenlerin 6nceden 6rnek olay incelemesi
yontemi kullanarak isledikleri dersler incelenmis, 6rnek olay1 etkili kullanabilme diizeyi goz
oniine alindiginda bu derslerin ne derece nitelikli oldugu tartisiimistir. Ayrica bu boliimde
son olarak, drnek olay incelemesi yontemi kullanilirken 6gretmenlerin sinif ortaminda
ve etkinliklerin ayrintilarina asagida yer verilmektedir.

. BOLUM: Farkindalik Kazandirma

. Etkinlik: Davranis¢t ve yapilandirmaci ders kitaplarin incelenmesi ve tartigilmast,

. Etkinlik: Masal ve 6rnek olay metinleri arasindaki farkliliklarin belirlenmesi,

. Etkinlik: Nitelikli bir érnek olayin ézelliklerinin neler oldugunun tartisilmast,

. BOLUM: Uygulama

. Etkinlik: Verilen 6rnek olaya yonelik analiz sorulart olusturulmasi,

. Etkinlik: Ornek olay soru tiplerinin belirlenmesi ve tartisilmasi,

6. Etkinlik: Soru tipleri, olay 6ncesi-olay sirasi-olay sonrasi sorular ve agik-kapali sorular
hakkinda kisa bilgi verilmesi,

7. Etkinlik: Bir 6rnek olay metni verilerek buna yonelik “diigiinsel-ahlaki-empatik™ soru
olusturulmasi ve bu sirada “agik-kapali, olay dncesi, sirasi ve sonrasi” soru sorma ince-
liklerinin kavranmasi,

8. Etkinlik: Ornek olay tiirleri hakkinda bilgi ve 6rnek sunulmast,

9. Etkinlik: Yansitilan gorsele yonelik “empatik, ahlaki, diisiinsel” sorularin sozlii olarak
olusturulmasi,

10. Etkinlik: Kullanilabilecek etkinlikler hakkinda konusulmasi ve verilen 6rnek olayla
ilgili olarak etkinlik ¢alismasi yapilmasi,

3. BOLUM: Uygulamanin Degerlendirilmesi

11. Etkinlik: Ozkan’1n (2010) tezinde gdzlemlenen 6gretmenlerin derslerine yonelik alin-
tilarin verilmesi ve bunlar iizerinde konusulmast,

12. Etkinlik: Bir 6gretmenin 6rnek olay incelemesi yontemi kullanarak isledigi derslerden
video kesitlerinin izletilmesi ve tartigilmasi,

13. Etkinlik: Ornek olay incelemesi yontemi kullanilirken dgretmenlerin simif ortaminda
nelere dikkat etmesi gerektiginin tartigiimas,

14. Etkinlik: “Ornek Olay Simif I¢i Analiz Siireci” tablosunun verilmesi ve dzetlemenin
yapilmasi.

Verilen egitim sonrasinda 6gretmenlerin 6rnek olay incelemesi yontemini kullanarak isle-
dikleri altigar ders saati arastirmaci tarafindan tekrar gdzlemlenmistir (toplam 42 ders saati).
Ogretmenlerin bu derslerde kullanacaklar1 6rnek olay metinlerinin dérdii arastirmacilar

AN W N~~~
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tarafindan belirlenen kazanimlara uygun olarak hazirlanmis ve bunlar i¢in uzman goriisi
alinmistir. Uzmanlarin metinlerde ¢atisma igerikli kisimlarin daha net ifade edilmesi 6nerisi
g0z Oniine alinarak, metinler bir kez daha diizenlendikten sonra 6gretmenlere isleyecekleri
derslerden 6nce dagitilmistir. Ogretmenlerin 6rnek olaya ydnelik soracaklar: “diisiinsel,
ahlaki, empatik™ sorulari ve kullanacaklar1 etkinlikleri dnceden kendilerinin hazirlamalari
istenmistir. Ogretmenlerin hazirlanmis bu dért 6rnek olay1 kullanarak isledikleri dersler
dorder ders saati gézlemlendikten sonra, 6gretmenlere bu konuda doniit verilmistir. Bu
doniitler her dersin islenmesinin hemen ardindan verilmis olup; 6gretmenlerin kullandiklar
soru tiplerinin, 6rnek olayi destekleyici etkinliklerin, derse baslama ve bitirmelerin niteligi-
ne yonelik dnerilerde bulunmayi igermistir. Verilen egitim ve islenen dersler sonrasindaki
doniitlerin ardindan, son iki derste ise kullanilacak 6rnek olaylarin 6gretmenlerin kendileri
tarafindan hazirlanmast istenmistir. Ornek olay metinlerini yazan, soru tiplerini olusturan
ve etkinliklerini hazirlayan 6gretmenlerin dersleri arastirmaci tarafindan ikiser ders saati
olmak {izere gdzlemlenerek siire¢ tamamlanmuistir.

2.3.4. Verilerin analizi

Ogretmenlerin egitim 6ncesi ve sonrasi derslerine yonelik gozlemler ve 6gretmen giin-
liiklerinden elde edilen verilerin analizinde; igerik analizi yontemi kullanilmistir. Ayrica
analizler yapilirken kodlayici giivenirligini saglamak i¢in ikinci bir aragtirmacinin da verileri
kodlamasi saglanmistir. Miles ve Huberman’a (1994) gore, nitel aragtirmalarda kodlamanin
giivenirligini ve gecerligini saglamak oldukca 6nem tasimaktadir. Giivenirlik degerinin
hesaplanmasinda %70’in iizerinde deger ¢iktiginda, analiz giivenilir kabul edilmektedir.
Gozlem Formunun Analizi. Gozlem formunun analiz edilirken, 6gretmenlerin kullandiklari
“soru tipleri” ve “etkinliklerin egitim dncesi ve sonrasinda nasil farklilastig1” incelenmistir.
Ogretmenlerin kullandiklar1 sorular “diisiinsel, ahlaki ve empatik” olarak sayisallastirilarak
siniflandirilmigtir. Yine gézlem formunun incelenmesiyle 6gretmenlerin egitim dncesi ve
sonrasinda kullandiklar1 sinif i¢i etkinlikler saptanmis ve sayisallagtirilmistir.
Ogretmenlerin kimliklerini gizli tutmak amaciyla devlet okulundakilere DO1, DO2 sek-
linde, 6zel okuldakilere de OO1, 002 seklinde rumuzlar verilmistir. Sinif Ogretmenligi
Anabilim Dali’nda doktora yapmakta olan bir 6gretim elemani ikinci kodlayici olarak
belirlenmistir. Iki arastirmacinin kodlamalar1 arasindaki tutarlilik katsayisi soru tipleri
sayilarinda 0,98 bulunmusken, etkinlik sayilarindaki katsay1 0,97 olarak hesaplanmuistir.
Ogretmen Giinliiklerinin Analizi. Ogretmen giinliikleri dagitilmadan énce aragtirmacilar
tarafindan belli kategoriler olusturulmustur. Bunlar 6gretmenlerin egitim dncesinde ve
sonrasinda kullandiklari soru tipleri, etkinlikler, egitim siirecine yonelik goriisleri seklin-
dedir. Veriler analiz edilirken, arastirmaci tarafindan dikkatlice okunmus, kodlardan alt
ve ana kategorilere, temalara ulagilarak sayisallastirilan veriler tablo haline getirilmistir.
Ayrica 6gretmenlerin yazdiklarindan birebir alintilara yer verilerek elde edilen bulgular
desteklenmistir. Veriler ikinci aragtirmaci tarafindan da kodlanmis olup, tutarlilik degeri
0,94 bulunmustur.
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3. BULGULAR

3.1. Ogretmenlerin verilen egitim 6ncesi ve sonrasi 6rnek olay yontemini sinifta uy-
gularken kullandiklari soru tipleri nasil farkhlagsmistir?

Bu soruyu yanitlamak i¢in kullanilan veri toplama araglar1 gézlem formu ve 6gretmen giin-
liikleridir. ilk olarak 6gretmenlere verilen egitim dncesi ve sonrasinda yapilan gozlemlerden
elde edilen verilere yer verilmistir. Ogretmenlerin Hayat Bilgisi dersinden segilen altisar
konuyu 6rnek olay incelemesi yontemi kullanarak iglemeleri egitim dncesi ve sonrasinda
42’ser saat toplamda 84 saat olmak tizere gdzlemlenmistir.

Ogretmenlerin bu derslerde kullandiklari toplam soru tiplerine Tablo 1°de yer verilirken;
ilk ve son gozlem sonuglarina gére derslerde kullanilan soru tipleri 6gretmenler bazinda
ayrintili olarak Tablo 2’de ele alinmistir.

Tablo 1
Egitim Oncesi ve Sonrasindaki Gozlem Sonuclarina Gére Toplam Soru Tipleri
Diisiinsel Sorular Ahlaki Sorular Empatik Sorular
Ot Ul Gra Ol Sowas  Omest  Sonram
Devlet Okulu 403 168 12 66 19 107
Ozel Okul 311 191 3 78 16 129
Toplam 714 359 15 144 35 236

Tablo 1’de devlet okulu ve 6zel okul 6gretmenlerinin egitim dncesinde ve sonrasinda
kullandiklar1 diisiinsel, ahlaki, empatik soru sayilarina toplam olarak yer verilmistir. Ge-
nel olarak bakildiginda egitim dncesinde 6gretmenlerin kullandiklart soru tipleri arasinda
diistinsel sorularin oldukea fazla oldugu; egitim sonrasinda ise ahlaki ve empatik sorularin
artmastyla soru tipleri arasinda gorece bir denge saglanmis oldugu tespit edilmistir.
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Tablo 2

Egitim Oncesi ve Sonrasindaki Gézlem Sonuclarina Gore Ayrintili Soru Tipleri

Egitim Oncesinde Kullamlan Soru Tipleri

Diisiinsel Soru Ahlaki Soru

OKkul Tiirii Sayis Sayis Empatik Soru Sayis1
DO1 155 10 14
givul:: DO2 110 1 1
DO3 138 1 4
Toplam 403 12 19
001 62 1 8
002 84 1 5
Ozel Okul 003 104 0 0
004 65 1 3
Toplam 311 3 16
Genel Toplam 714 15 35
Egitim Sonrasinda Kullanilan Soru Tipleri
OKkul Tiirit Diisiisl;sy(-:llsforu Ahlsai(;;lioru Empatik Soru Sayisi
DOI 63 27 44
Devlet DO2 57 21 37
Okulu DO3 48 18 26
Toplam 168 66 107
001 60 11 27
002 37 25 34
Ozel Okul 003 70 16 27
004 24 26 41
Toplam 191 78 129
Genel Toplam 359 144 236

Tablo 2’de devlet okulu ve 6zel okul 6gretmenlerinin egitim dncesinde ve sonrasinda
kullandiklart diisiinsel, ahlaki, empatik soru sayilarina ayrintili olarak yer verilmistir. Buna
gore devlet okulundaki 6gretmenlerin kullandiklart diigiinsel soru sayisi egitim 6ncesinde
toplam 403 iken, 6zel okuldakilerin 311 oldugu belirlenmistir. Bu soru tiplerinin egitim
sonrasinda devlet okulundaki 6gretmenler i¢in 163°e, 6zel okuldaki 6gretmenler igin ise
191°e diistiigii goriilmiistir.

Ogretmenlerin kullandiklari ahlaki ve empatik sorulara bakildiginda, devlet okulundaki
ogretmenlerin egitim dncesinde 12 ahlaki ve 19 empatik; 6zel okuldaki 6gretmenlerin ise
3 ahlaki ve 16 empatik soru kullandig1 tespit edilmistir. Verilen egitim sonrasinda kul-
lanilan bu soru tiplerinin devlet okulundaki 6gretmenler i¢in 66 ahlaki ve 107 empatik;
6zel okuldaki 6gretmenler i¢in ise 78 ahlaki ve 129 empatik soruya ¢iktig1 belirlenmistir.
Toplamda ise, 6gretmenlerin egitim dncesinde 714 diisiinsel, 15 ahlaki ve 35 empatik soru
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kullanirken; egitim sonrasinda 354 disiinsel, 144 ahlaki ve 236 empatik soru kullandig1
tespit edilmistir. Verilen egitim sonrasinda diisiinsel sorularin kullaniminda bir diisiis
yasanirken; empatik ve ahlaki sorularda bunun tam tersi olmustur. Bu ¢ergevede egitim
sonrast siirecte 6gretmenlerin diisiinsel, ahlaki ve empatik sorulari gérece daha dengeli bir
sekilde smifta kullanmaya basladig1 goriilmektedir.

Ayni1 zamanda Tablo 3’¢ bakildiginda, egitim sonrasindaki diisiinsel sorulardaki azalmanin
ve empatik, ahlaki sorulardaki artigin her 6gretmen i¢in ayr1 ayri goriildiigii de tespit edil-
mistir. Ogretmenlerin kullandig1 genel soru say1larindaki azalmanin nedeni ise kullandiklart
etkinlik sayilarindaki artig olarak belirlenmistir (bkz. Tablo 5-6).

Ote yandan bir diger veri toplama arac1 olan 6gretmen giinliiklerinden elde edilen veriler
de degerlendirilmistir. Ogretmenlerden egitim sonrasinda kendilerini, grencileri ve siireci
degerlendirmek igin giinliik tutmalari istenmis olup, bu sekilde giinliikler 6gretmenler
tarafindan doldurulmustur. Tutulan giinliikklerden edinilen veriler, 6gretmenlerin derslerde
kullandiklar1 soru tiplerine yonelik diisiinceleri uygulanan egitim dncesi ve sonrasinda su
sekildedir.

Tablo 3
Egitim Oncesi ve Sonrasinda Ogretmen Giinliiklerine Gore Kullanilan Soru Tipleri
Temalar Say1
Sorularim diisiinsel agirlikliymis 7
Figitim Oncesipdeki Empatik ve ahlaki sorularim azmis 4
Ogretimlerine Iliskin
Goriisleri Konuyu anlamaya yonelik soru soruyormusum 1

—_

Kitapta yer alan sorular1 soruyormusum

Empatik ve ahlaki sorularim arttt 7

Egitim Sonrasindaki Nitelikli 6grenci cevaplari gelmeye basladi 3
Ogretimlerine iliskin Empatiyi ve ahlaki degerleri iceren cevaplar artti 2
Goriigleri Net ve aciklayict cevaplar gelmeye bagladi 2
Ogrencilerde farkli bakis agilart goriildii 1

Ogretmenlerin egitim sonrasinda tutmaya basladiklar giinliiklerde yazdiklarindan elde
edilen verilerin yer aldig1 Tablo 3’¢ bakildiginda, gbzlem sonuglarini destekler nitelikte
oldugu goriilmektedir. Egitim 6ncesinde 6gretmenlerin tiimiiniin diisiinsel sorulara agirlik
verdigi, egitim sonrasinda ise daha ¢ok empatik ve ahlaki sorulara agirlik verdigi tespit
edilmistir. Ogretmenler egitim dncesinde empatik ve ahlaki soru tipleri hakkinda fazla
bilgi sahibi olmadiklarini, egitim sonrasinda ise bu konuya yonelik yorum yapabildiklerini
belirtmislerdir. Empatik ve ahlaki soru sormaya basladiktan sonra, 6grencilerin cevaplarin-
daki niteligin oldukgca arttigini fark eden 6gretmenlerden iigii, ayn1 zamanda 6grencilerin
net ve agiklayic1 cevaplar verdiklerini de ifade etmislerdir. Ogretmenlerin bu konuda
yazdiklarindan alint1 6rnekler, egitim ncesi ve sonrasi seklinde ele alinmistir. Oncelikle
devlet okulu dgretmenlerinden DO2’nin giinliigiinde bu konuya iliskin yazdiklarindan
alintilara asagida yer verilmistir:
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DO2’nin giinliigiinde yazdiklarina gore, egitim dncesinde daha ¢ok diisiinsel sorular
sordugunu fark ettigi ve egitim sonrasinda kullandig1 ahlaki ve empatik sorular sayesinde
ogrencilerin gorece daha nitelikli cevaplar verdigini sdylemek olanaklidir. Ayrica 6gretmen
ahlaki ve empatik sorular kullandik¢a 6grencilerin daha ¢ok s6z alma egiliminde bulunduk-
larin1 belirtmistir. Ozel okul 6gretmenlerinin de bu konudaki goriislerine yer verebilmek
icin egitim sonrasinda tutmaya basladiklar1 giinliikler incelenmistir. OO4’iin kullandig1 soru
tiplerinin egitim oncesi ve sonrasinda nasil farklilastigina yonelik diistinceleri giinliigiinde
asagidaki sekilde ifade edilmistir:

004’iin Egitim Oncesindeki Derslerine Bakis Acist:
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004, egitim 6ncesinde daha ¢ok diisiinsel sorular sordugunu ifade etmis; egitim sonrasinda
ozellikle ahlaki sorulara agirlik verdiginden, bunun neticesinde de 6grencilerde gordiigii
olumlu degisiklerden bahsetmistir. Empatik sorular sayesinde 6grencilerin kendilerini
olaydaki kisilerin yerine koyarak cevap verirken mutlu olduklarini, bir birey olduklarini
daha ¢ok hissettiklerini ifade etmistir. Ote yandan ahlaki sorularin sorulmasiin sayesinde
de, 6grencilerin toplum bilinglerinin pekistiginden, sorgulama siirecine girdiklerinden ve
duyarliliklarinin arttigindan bahsettigi dikkat ¢ekmistir.

Tim bunlarin sonucu olarak, yapilan gézlem ve tutulan dgretmen giinliiklerinden elde
edilen verilerin birbirlerini destekler nitelikte oldugu belirlenmistir.

2. Ogretmenlerin verilen egitim 6ncesi ve sonrasi 6rnek olay yontemini simifta uygu-
larken kullandiklar etkinlikler nasil farkhilagsmistir?

Bu soruya cevap aramak i¢in kullanilan veri toplama araglart gézlem formu ve 6gretmen
giinliikleridir. {1k olarak toplam 84 ders saati gdzlemlenen derslerden elde edilen verilere
yer verilmistir. Bu veriler egitim dncesi ve sonrasinda olmak {izere 6gretmenlerin drnek
olay yontemiyle ders iglemeleri gdzlemlenerek elde edilmistir. Bunlara gore egitim dncesi
ve sonrasinda devlet okulu ve 6zel okul 6gretmenlerinin derslerinde kullandiklari toplam
etkinlik sayilarina asagida yer verilmektedir.

Tablo 4

Egitim Oncesi ve Sonrasindaki Gézlem Sonuglarina Gére Okullarda Kullanilan Toplam
Etkinlik Sayilar

OKkul Tiirit Etkinlik Sayisi ()
.. Devlet Okulu 27
Egitim Oncesi .
Ozel Okul 54
Devlet Okulu 52
Egitim Sonrasi .
Ozel Okul 62

Tablo 4’te devlet okulu ve 6zel okuldaki 6gretmenlerin egitim dncesi ve sonrasinda kul-
landiklart etkinlik sayilarina yer verilmistir. Bu sayilara bakildiginda egitim 6ncesinde
devlet okulunda kullanilan etkinlik sayisinin 6gretmen basina 9, 6zel okulda kullanilan
etkinlik sayisinin ise 13 oldugu goriilmektedir. Egitim sonrasinda ise, her iki okulda kul-
lanilan etkinlik sayisinin arttig1 tespit edilmis; 6zel okulda 6gretmen basina bu saymin
15’e gikarken, devlet okulunda ise 17’ye ¢iktig1 belirlenmistir. Ozel okulda kullanilan
etkinlik sayilar1 egitim dncesi ve sonrasinda ¢ok fazla artis gostermezken; devlet okulunda
neredeyse iki katina ¢ikan bir artis goriilmiistiir. Tablo 2°de yer alan egitim sonrasindaki
diisiinsel sorularin yari yariya azalmasinin bir nedeni de, egitim sonrasinda devlet okulu
ogretmenlerinin daha ¢ok etkinlik kullanmaya baglamalari olarak belirlenmistir. Bu et-
kinliklerin neler oldugunun ayrintili olarak incelenmesi amaciyla, Tablo 5’te devlet okulu
6gretmenlerinin ve Tablo 6’da 6zel okul 6gretmenlerinin kullandiklar1 toplam etkinlik
sayilart ve tiirleri ele alinmigtir.
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Tablo 5

Egitim Oncesi ve Sonrasindaki Gozlem Sonuglarina Gére Devlet Okulunda Kullanilan
Etkinlikler

Sayi (f)
Devlet Okulu Etkinlik Tiirleri DO1 DO2 DO3
Drama 4 - 3
Kavram/deger yargisi karsilagtirma 2 1 -
Yasantidan 6rnekler sunma 2 - 3
Egitim Oneesi Ulasilan sonuglart listeleme 1 - -
Beyin firtiasi 1 5 1
Kavram haritast olusturma - - 1
Kavramlari listeleme - 1 2
Toplam 10 7 10
Genel Toplam 27
Drama 5 1 5
Ornek olay1 tamamlatma 4 2 3
Yasantidan 6rnekler sunma 3 5 3
Atasozii/Ozlii s6z yazdirma 1 2 -
Bilmece sorma 1 -
Egitim Sonras: Yaratici baslik buldurma 1 - -
Slogan yazdirma 1 4 -
Kavram/deger yargisi karsilagtirma 1 - -
Beyin firtinasi 1 2 -
Afis caligmasi yaptirma - 3 -
Kavramlari listeleme - 2 2
Toplam 18 21 13
Genel Toplam 52

Tablo 5’te, devlet okulu 6gretmenlerinin ilk ve son gézlemlerde kullandiklar: etkinlik tiirleri
ve sayilarina yer verilmistir. ilk gozlemde toplam 27 etkinlik kullanan &gretmenlerin, son
gbzlemde kullandiklar: etkinlik sayisinin toplam 52’ye ¢iktig1 tespit edilmistir.

Ayrica 6gretmenlerin kullandiklart etkinlik tiirleri sayisinin egitim 6ncesinde yedi iken,
egitim sonrasinda 11 oldugu belirlenmistir. Her 6gretmenin bireysel olarak kullandig:
etkinlik sayilar1 egitim sonrasinda, egitim dncesine gore artmistir. Ayrica 6gretmenlerden
ilk ikisinin kullandig: etkinlik tiirli say1sinin son gézlemde ilkine gore arttigi; li¢linciistiniin
(DO3) ise ilk gozlemde bes farkli etkinlik kullanirken, son gdzlemde dort farkl etkinlik
kullandig: tespit edilmisgtir.

Devlet okulundaki 6gretmenlerin ilk gdzlemde son gézlemden farkli olarak “kavram haritasi
olusturma” etkinligini kullandiklart; son gézlemde ise ilkinden farkli olarak “yaratici baslik
buldurma, slogan/atasozii/6z1ii s6z yazdirma, bilmece sordurma, 6rnek olay: tamamlatma,
afis caligmasi yaptirma” etkinliklerini kullandiklar1 tespit edilmistir. Asagidaki tabloda ise
6zel okul 6gretmenlerinin kullandiklari etkinliklere iliskin analiz sonuglarina yer verilmistir.
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Tablo 6

Egitim Oncesi ve Sonrasindaki Gozlem Sonuglarina Gére Ozel Okulda Kullanilan
Etkinlikler

Say1 (f)
Ozel Okul Etkinlikler 01 02 03 04

Yasantidan benzer 6rnekler sunma 2 1 4

—_

Dogru/yanlis eylemleri listeleme - -
Afis ¢aligmast
Olayda kimi takdir ettin/ elestirdin/ sevdin/sevmedin

Ulasilan sonuglart listeleme

—_ = = = W W
'
'
'

Beyin firtiasi
Egitim Oncesi Drama -

N o= W N
—_— W = W

Slogan yazdirma -

'
1
—_

Sark1 s6zili yazdirma -
Karikatiir ¢izdirme - - 1

Mektup yazdirma - - 1 -
Resim ¢izdirme - - 1

Toplam 12 16 12 14

Genel Toplam 54

Yasantidan benzer ornekler sunma
Beyin firtinasi
Afis galismast

Olaydaki kahramanlarin yerine kendini koyma
Kavram/deger yargisi karsilagtirma
Slogan yazdirma
Kavramlari listeleme
Kavram haritasi yaptirma
Atasozii/Ozlii s6z yazdirma

_—= = NN NN NN W

Ulasilan sonuglart listeleme

'

'
[NSI
(o)}

Drama yaptirma

Brosiir yaptirma
Egitim Sonrasi suryap

Amblem yaptirma

1
1
Ciimleleri tamamlatma - 1 - -
Farkl diistinceleri alkiglatma - 1
Hediye kartlar1 olusturma - 1
Karikatiir ¢izdirme - - 1
Giinliik yazdirma - - 1 -
Sarki s6zli yazdirma - - 1
Hikaye haritas1 yaptirma - - - 1
Arkadaslarina empatik ve ahlaki sorular sordurma - - - 2
Ornek olay1 tamamlatma - - - 1
Siir yazdirma - - - 1
Toplam 18 16 12 16

Genel Toplam 62
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Tablo 6’da 6zel okul 6gretmenlerinin egitim dncesi ve sonrasindaki gozlemlerde kullandik-
lart etkinlik tiirleri ve sayilarina yer verilmistir. Egitim dncesinde toplam 54 adet etkinlik
kullanan 6gretmenlerin, egitim sonrasinda kullandiklart etkinlik sayisinin toplam 62’ye
c1kt1g1 tespit edilmistir. Ogretmenlerin kullandiklar1 toplam etkinlik tiirleri say1sinin egitim
oncesinde 12 iken, egitim sonrasinda 23 oldugu belirlenmistir. Ozel okuldaki &gretmenlerin
egitim Oncesi ve sonrasinda kullandiklari etkinlik sayilarinda fazla bir artisin olmadig,
ancak kullanilan etkinlik tiirii say1sinin yaklagik iki katina ¢iktig1 gézlemlenmistir.
Ayrica egitim sonrasinda ise oncesinden farkli olarak 6gretmenlerin “olaydaki kahraman-
larin yerine kendini koyma, karsilastirma yapma, atasozii/6zlii s6z yazdirma, kavramlari
listeleme, kavram/hikaye haritas1 yaptirma, brosiir/amblem yaptirma, climleleri tamamlatma,
farkli diistinceleri alkiglatma, hediye kartlari olusturma, giinliik/siir yazdirma, 6rnek olay1
tamamlatma, arkadaslarina ahlaki/empatik sorular sordurma” etkinliklerini kullandiklari
belirlenmistir.

Devlet okulu ve 6zel okuldaki d6gretmenlerin genel olarak egitim dncesi ve sonrasinda
ortak olarak kullandiklar1 etkinliklerin i¢indeyse, “drama yaptirma, sorunu ¢ézmek icin
beyin firtinasi yaptirma, kendi yasantilarindan benzer 6rnekler verme, ulasilan sonuglari
listeleme”’nin yer aldig1 tespit edilmistir. Ancak 6gretmenlerin egitim sonrasinda kullandiklari
etkinliklerin her iki okul tiirii i¢in de oldukea farklilastigi gortilmiistiir. Verilen egitimde
bahsedilen ve kullanilmasinin drnek olay1 tamamlamak i¢in nitelikli olabilecegi ongdriilen
etkinliklerin 6gretmenler tarafindan kullanildig1 gdzlemlenmistir. Ote yandan bu arastirma
sorusunun cevabint tespit edebilmek i¢in kullanilan ikinci veri toplama araci ise 6gretmen
giinliikleridir. Ogretmenlerin kendilerini, 6grencileri ve siireci degerlendirmek icin tut-
tuklari giinliikklerden de egitim dncesi ve sonrasindaki derslerde kullandiklar etkinliklere
yonelik veriler elde edilmistir. Devlet okulu &gretmenlerinden olan DO1’in egitim dncesi
ve sonrasindaki derslerinde kullandig1 etkinliklere yonelik bakis agis1 agagidaki gibidir:

DOU’in Egitim Oncesindeki Derslerine Bakis Acisi:
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DO1’in Egitim Sonrasindaki Derslerine Bakis Acisi:
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DO1’in giinliigiinden alintilar incelendiginde, egitim sonrasinda kullandig etkinlik say1la-
rinda egitim dncesine gore niceliksel bir artis oldugu ve kullanilan etkinliklerin niteliginin
arttig1 goriilmektedir. Egitim oncesinde “diiz anlatim, soru-cevap ve canlandirma” gibi
etkinlikler kullandigini; egitim sonrasinda ise bu etkinliklerin sayisinin arttigi, “drama,
beyin firtinasi, basindan gegen benzer olay1 anlattirma, 6rnek olay1 tamamlatma, yaratici
baslik bulma, olaydaki kim olmak isterdin” gibi etkinlikler kullandigini ifade etmistir.
Ozel okul 6gretmenlerinden O03’iin egitim dncesi ve sonrasinda kullandig: etkinliklere
yonelik olarak giinliigiinde yazdiklar1 incelenmis ve alintilara asagida yer verilmistir.
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003iin Egitim Oncesindeki Derslerine Bakis Acisi:
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003’iin giinliigiinde belirttigine gore egitim 6ncesinde derslerinde ¢esitli etkinlikler kullan-
dig1, egitim sonrasinda ise kullandig1 birbirinden farkli etkinliklerin isimlerine daha net ve
ayrintili olarak yer verdigi tespit edilmistir. OO3iin egitim sonrasinda kullandigina yénelik
ifade ettigi etkinliklerin, 6gretmenlere uygulanan egitimde drnek verilen etkinliklerden
oldugu goriilmiistiir. Ogretmen, 6grencilerin aktif olmalaria olanak saglayan ve islenen
ornek olay1 destekleyen birbirinden farkli birgok etkinlik diizenledigini ifade etmistir.
Yapilan gozlemler ve 6gretmenlerin tuttuklar: giinliiklerden elde edilen verilerin birbirini
destekler nitelikte oldugu belirlenmistir. Bunlara gore, devlet okulundaki 6gretmenlerin
uygulanan egitim sonrasinda kullandiklar etkinliklerin sayilari ve gesitleri artarken; 6zel
okuldaki 6gretmenlerin egitim Oncesi ve sonrasi olarak etkinlik sayilarinda fazla farkin
goriilmedigi, ancak etkinlik ¢esitlerinin arttig1 ve dolayisiyla da bunlara bagli olarak daha
nitelikli etkinlikler kullanildig: tespit edilmistir.
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4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

4.1. Ogretmenlerin verilen egitim dncesi ve sonrasi rnek olay yontemini simifta uy-
gularken kullandiklari soru tipleri nasil farkhlagsmistir?

Aragtirmanin bulgularina gore, 6gretmenlere verilen drnek olay temelli egitim sonrasinda,
ogretmenlerin derslerde drnek olayr daha nitelikli isledikleri gozlemlenmistir. Bu durum
ilk olarak 6gretmenlerin kullandiklar1 soru tiplerine yansimustir.

Yapilan gozlemler sonucunda elde edilen bulgulara goére; verilen egitim dncesinde devlet
ve ozel okullardaki 6gretmenlerin kullandig1 sorular disiinsel agirlikliyken; egitim son-
rasinda empatik ve ahlaki sorularin da devreye girdigi, diisiinsel sorularin belirgin oranda
azaldig tespit edilmistir. Ayrica 6gretmenlerin tuttuklart giinliiklerde de, verilen egitim
sonrasinda kullandiklar1 empatik ve ahlaki sorularin diisiinsel sorularla dengelendigi,
bunlara yonelik olarak dgrenci cevaplarinin daha nitelikli hale geldigini 6gretmenlerin
gozlemledikleri gorilmiistiir.

Devlet ve 6zel okuldaki durum ayr1 ayr1 incelendiginde okullar arasinda belirgin bir fark-
liligin olmadigy, verilen egitim sonrasinda her iki okul tipinde de 6gretmenlerin kullandig1
soru tiplerinin daha nitelikli bir hale geldigi ve sayisal olarak da ti¢ farkli soru tipinde
gorece dengenin saglandigi tespit edilmistir.

4.2. Ogretmenlerin verilen egitim 6ncesi ve sonrasi 6rnek olay yontemini simifta uy-
gularken kullandiklar etkinlikler nasil farkhilasmistir?

Arastirmanin bulgularina gore, 6gretmenlere verilen egitim sonrasinda dgretmenlerin kul-
landiklar etkinliklerin sayisinda ve niteliginde artis gézlemlenmistir. Kullanilan etkinlik-
lerdeki artis devlet okulunda 6zel okuldakine gore daha fazla olmustur. Devlet okulundaki
ogretmenler verilen egitim sonrasinda daha fazla etkinlik kullanmaya baslamislar ve bu
durum da onlarin kullandig1 diisiinsel sorularin azalmasini, empatik ve ahlaki sorularla
dengelenmesi saglamistir.

Ozel okulda kullanilan etkinliklere bakildiginda ise, 6gretmenlerin egitim dncesi ve son-
rasinda kullandiklar1 etkinlik sayilarinin hemen hemen birbirlerine yakin oldugu tespit
edilmistir. Verilen egitim sonrasinda gretmenlerin kullandiklari etkinliklerin gesitliliginin
arttig1 ve etkinliklerin daha nitelikli hale geldigi belirlenmistir. Sonug olarak 6gretmenlere
verilen 6rnek olay temelli egitimin ardindan 6rnek olayin sinif iginde nitelikli kullaniminda
belirgin artis oldugu tespit edilmistir.
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