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9. Simif Lise Matematik Sorulariin Yenilenmis Bloom Taksonomisine

Gore incelenmesi

An Investigation of Grade 9 High School Mathematics Questions According to the
Revised Bloom Taxonomy

Dr. Ogr. Uyesi Yeliz CELEN#'*
Oz

Ogrenciyi merkeze alan aktif 6grenme yontem ve yaklasimlarinin ortaya gikmastyla birlikte Bloom
taksonominin st diizey biligsel becerileri tam olarak 6lgememesi ana nedeni ¢ercevesinde taksonomi
giincellenmistir. Bu kapsamda ilkokul matematik ders kitaplarindaki ve liselere gegis sinavindaki
sorularin yeni taksonomiye uygunluguna iliskin ¢alismalar yapildig1 goriilmekle birlikte bu anlamda lise
diizeyinde yapilan bir ¢aligmaya rastlanmamistir. Bu aragtirmada 9. sinif matematik ders kitaplarinda yer
alan {inite degerlendirme sorularinin yeni taksonomiye gore degerlendirilmesine ¢alisilmig ve bu
kapsamda Milli Egitim Bakanligi’nca ders kitabi olarak onay almis olan 3 tane matematik ders
kitabindaki {inite degerlendirme sorularmin tiimiiniin yeni Bloom taksonomisine uygunlugu
degerlendirilmistir. Incelenen iinite degerlendirme sorularinin, taksonominin bilgi birikimi boyutu ile
biligsel siire¢ boyutu ile alt ve {ist diizey bilissel beceri basamaklarina gore nasil dagilim gosterdigi ve alt
ve st diizey biligsel beceri basamaklarina sorularinin dagiliminin ders kitabina gére anlaml bir farklilik
gosterip gostermedigi tespit edilmeye calisilmigtir. Arastirma kapsamina 506 soru dahil edilmistir.
Arastirmanin verileri nitel arastirma yontemlerinden biri olan dokiiman analizi yontemi ile elde edilmistir.
Sorularin dagiliminin ders kitabina gore anlamli farklilik gosterip gostermedigi ki kare testi ile tespit
edilmistir. Arastirma sonucunda ders kitaplarinda {ist biligsel diizeydeki becerilere yonelik sorulara yer
yok denecek kadar az yer verildigi ve list diizey beceriler bakimindan ders kitabina gére anlamli bir
farklilik olmadig1 sonuglarina ulasiimistir. Unite degerlendirme sorularina bilissel bilgi boyutu agisindan
bakildiginda ise ders kitaplarinda en ¢ok uygulama basamaginda soru soruldugu, tiim kitaplardaki tinite
degerlendirme sorularinin 416’sinin uygulama basamaginda oldugu, 71 sorunun hatirlama ve 12 sorunun
ise anlama basamaginda oldugu gézlemlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Yenilenmis Bloom taksonomisi, matematik egitimi, program degerlendirme

Makale Tiirii: Arastirma

Abstract

In this study, it was tried to evaluate the unit evaluation questions in the 9th grade mathematics textbooks
according to the new taxonomy, and in this context, although it is seen that there are studies on the
compatibility of the questions in the primary school mathematics textbooks and the high school entrance
exam with the new taxonomy, no study has been found at the high school level in this sense. It was tried
to determine how the examined unit evaluation questions were distributed according to the knowledge
dimension of taxonomy, the cognitive process dimension, and the lower and upper level cognitive skill
levels, and whether the distribution of the questions to the lower and higher level cognitive skill levels
showed a significant difference compared to the textbook. 506 questions were included in the scope of the
research. The data of the research were obtained by the document analysis method, which is one of the
qualitative research methods. The chi-square test was used to determine whether the distribution of the
questions differed significantly according to the textbook. As a result of the research, it was concluded
that there was almost no room for questions about metacognitive skills in the textbooks and there was no
significant difference in terms of high-level skills compared to the textbook. When the unit evaluation
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questions are examined in terms of cognitive knowledge dimension, it has been observed that the most
questions are asked at the application level in the textbooks, 416 of the unit evaluation questions in all
books are at the application level, 71 questions are at the remembering level and 12 questions are at the
understanding level.

Keywords: Revised Bloom’s taxonomy, mathematics education, curriculum evaluation

Paper Type: Research
Giris

Giliniimiiz diinyasinda teknolojik anlamda gerceklesen degisiklikler ve sosyal hayattaki
yenilikler, kisilerin istihdamlart igin gerekli olan ve bireysel gelisimlerine katkida bulunan
niteliklerin degismesine sebep olmaktadir. Bu sebeple bireyler i¢in yeni beceriler kazanmak ve
yeni bilgiler edinmek bir gereklilik olmaktadir. Bu noktada bireylerin bu yeni 6grenmelerine
cevap veren ve deneyimler elde etmesine saglayan egitim faaliyetlerinin 6nemi artmaktadir.

Bireylerin yasantilar yoluyla davraniglarinda uzun siireli ve kalic1 izli degismeler
gergeklestirebilmek igin onlarin biligsel becerilerini giiglendirmek gerekmekte ve bireyleri
elestirel ve yaratict diisiinmeye yonlendirmek bir zorunluluk olmaktadir. Birey temel biligsel
becerileri kazandiginda bir problem ile karsi karsiya kaldiginda problemi dogru olarak
anlamakta, ¢6zmek i¢in planlama yapmakta ve akademik olarak ona sunulan bilgiyi hizl,
eglenceli ve kolay olarak edinebilmektedir. Giiniimiiz egitim sisteminin en O&nemli
beklentilerinden biri de 6grenenin hem 6grenmenin nesnesi hem de 6znesi oldugu 6grenmelerle
donanmis olabilmesidir. Bu nedenle de giliniimiizde siniflarda kullanilan yapilandirmaci
O0grenme ortamlar1 diisiiniildiigiinde Ogreticilerin 6grenenler i¢in farkli diizeylerdeki bilissel
becerileri destekleyecek Ogrenme siire¢ ve ortamlart sundugu, Ogrenenlerin ise anlamli
ogrenmeye dncelik tanidigi goriilmektedir (Uredi, Ulum, 2015; 433).

Bireylerin farkli diizeydeki biligsel becerileri kazanip kazanmadigini test etmek
programla bireye kazandirilmak istenen bilgileri siniflayarak hedeflerin yazilmasi is ve islemleri
ile baglamaktadir. Program gelistirme dinamik bir slire¢ olup hedef, icerik, 6grenme-6gretme
stireci ve degerlendirme boyutlar1 arasindaki iligkileri ifade etmektedir. Bu siirecin dnemli
Ogelerinden biri de formal egitim etkinlikleri yoluyla 6grenciye kazandirilmasi istenilen ve
davranis olarak ifade edilebilen 6zelliklerdir (Demirel, 2015, 95). Hedeflerin genel &zellikleri
arasinda 6grenci davranisina doniiklik, genellik, simirlilik, agiklik ve uyumluluk, kenetlilik gibi
ozellikler bulunmaktadir (Ertiirk, 1972, 53). Bu anlamda egitim yasantilarinin planlanmasinda
hedeflerin 6nemi biiyiilk olmakla birlikte bu hedeflerin tespit edilmesinde sistematik bir
yapilandirmanin saglanmasi igin 1950-60 yillarda taksonomiler ortaya ¢ikmis ve o giinden bu
yana kullamlagelmistir. Ulkemizde en yaygin olarak kullanilan taksonomi ise Bloom’un Bilissel
Alan Taksonomisi olarak kargimiza ¢ikmaktadir.

1.1. Bloom’un Revize Edilmis Taksonomisi

Bloom tarafindan 1956 yilinda gelistirilen taksonomi bilgi, kavrama, uygulama, analiz,
sentez ve degerlendirme basamaklarindan olusmaktadir (Krathwohl, 2002). Giiniimiizde ise
Ogrenciyi merkeze alan aktif 6grenme yontem ve yaklagimlarinin ortaya c¢ikmasiyla ve
hiimanistik psikoloji vurgusu ile birlikte s6z konusu taksonominin bazi becerileri tam olarak
Olcemedigi ana nedeni cercevesinde taksonomi giincellenmistir. Bloom’un revize edilmis
taksonomisinin 6zelliklerine bakildiginda taksonomide bilgi ve bilissel siire¢ boyutu olmak
tizere iki farki boyutun oldugu, biligsel siire¢ boyutunda olgusal, kavramsal, iglemsel ve st
biligsel bilginin birey tarafindan kullanilabilecegi, biligsel siire¢ boyutu kazanimlarinin eylem
boyutu ifade ettigi gozlemlenmektedir (Yiiksel, 2007, Ayvaci ve Tiirkdogan, 2010; Kogce,
Aydm ve Yildiz, 2009;3-4). Giincellenmis Bloom taksonomisinde eski siniflamada en alttaki
basamak olan bilgi basamagi hatirlama, kavrama basamagi anlama basamagi olarak
degistirilmistir (Huitt, 2009). Yeni siniflamada uygulama basamag yiiriitme ve gerceklestirme
alt basamaklarina ayrilarak bir eylem ifadesine doniistiiriilmiistiir. Yine analiz basamaginin iki
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bilesen arasindaki farkliliklar1 ortaya koyan ayristirma ve kargilagtirma becerilerini ifade eden
orgiitleme basamaklarindan olusan eylemsel bir ifadeye doniistiigii goriilmektedir (Tutkun,
2012). Eski taksonomideki sentez ve degerlendirme basamaklarinin yeri degismis ve sentez
basamag1 yaratma-creating olarak tekrar atlatilmistir (Huitt, 2009).

Revize Edilmis Bloom Taksonomisi’ne Sekil 1’de yer verilmistir.
Sekil 1. Revize edilmis Bloom taksonomisi
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Yenilenmis taksonomiye gore smiflamanin bilgi birikimi boyutu olgusal, kavramsal,
biligsel ve iist biligsel olmak {izere dort bilesenden olusmaktadir. Bilissel siire¢ boyutu ise
hatirlama, anlama, uygulama, analiz, degerlendirme ve yaratma olmak iizere alti basamaktan
olusmaktadir. Yenilenmis Bloom Taksonomisinin bilissel siire¢ boyutu basamaklarina Tablo
1’de yer verilmistir.

Tablo 1. Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin biligsel siire¢ boyutu basamaklari

1-Hatirlamak: Uzun siireli bellekten bilgiyi alma
1.1. Tanima
1.2. Animsama
2-Anlamak: Sozlii, yazili ve grafik iletisimi igeren dgretici mesajlardan anlam ¢ikarma
2.1. Yorumlama
2.2. Orneklendirme
2.3. Siniflandirma
2.4. Ozetleme
2.5. Cikarim Yapma
2.6. Karsilagtirma
3-Uygulamak. Verilen bir durumda uygun islemi kullanma veya uygulama
3.1. Yiiritme/Yapma
3.2. Gergeklestirme
4-Analiz etmek: Materyali bilesenlerine ayirma ve parcalarin birbiriyle ve materyalin gene yapisi veya
amaciyla nasil bir iliskisi oldugunu belirleme
4.1. Aynistirma
4.2. Orgiitleme
4.3. iliskilendirme/Dayandirma
5-Degerlendirmek: Kriter ve standartlara dayal1 olarak karar/hiikiim verme
5.1. Kontrol etme
5.2. Elestirme (Kritik etme)
6-Uretmek: Orijinal bir iiriin olusturma veya tutarli bir biitiin olusturmak igin parcalari bir araya getirme.
6.1. Olusturma
6.2. Planlama
6.3.Hipotez Kurma

Kaynak: Krathwohl, 2002
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Eski taksonomiden yenilenmismis taksonomiye gecerken gerceklestirilen degisiklere
Sekil 2°de yer verilmistir.

Sekil 2. Bloom taksonomisi’nde yapilan giincellemeler

Kaynak: Anderson ve Krathwohl, 2014, s.356

Revizyondan sonraki ilk ii¢ alt seviye bir Onceki taksonomiyle ayni olup alt diizey
diisiinme becerilerini icermekte, sonraki ii¢ seviye ise {ist diizey diisiinme becerileri olarak ifade
edilmektedir. Piramitlerin bu sekilde ifade edilmesi tiim faaliyetlerin her zaman birbirini takip
eden asamalardan gegmek sorunda olmamasi nedeninden dolayr elestirilmistir. Bu
elestirmenlere gore Ogrenme siireci insanin yaratiligina bagli olarak herhangi bir agamadan
baslatilabilmektedir. Bununla birlikte s6z konusu taksonomi agamali bir 6grenme siireci i¢in ¢ok
kullanisl ve uygundur (Utari, Madya, Pustiklat, 2011).

1.2. Ogretim Programlarinda Matematik Alanina Yénelik Biligsel Beceriler

Tiirkiye’de oOrgiin egitimde uygulanan egitim modeli farkli bilgi ve yetkinliklerle
donatilmis bireylerin yetistirilmesini amaglamaktadir. Bu amag gergevesinde kisilerin ihtiyag
duyacaklari ve akademik ya da sosyal hayatlarinda kullanabilecekleri yetkinlikler &gretim
programlarina yansitilmaktadir.

Bu kapsamda ortadgretim matematik programlarimiza yansitilan ve bireylerden
program sonrasinda kazanilmasi istenilen yetkinlerden biri de matematiksel yetkinlerdir.
Ogretim programlarinda matematiksel yetkinliklerin, bireye karsilasabilecegi problemlere
yonelik olarak farkli diisiinme tarzi gelistirebilecegi etkinlikler olarak tanimlandigi ve bu
etkinliklerle bireylere diisinme ve sunma becerilerinden olusan matematiksel kodlar1 kullanma
beceri ve istegini kazandirmanin amaglandigi belirtilmektedir (Meb, 2021).

Matematik ders kitaplar1 da bu 6gretim programlarina gére hazirlanmakta ve bu kitaplar
hazirlanirken bireylerin hangi biligsel becerileri, hangi 6n kosulluluk ilkesine gbre ve hangi
yontemle Ogrenecekleri planlanmalidir. Bu kapsamda ders kitaplarinda yer alan 6lgme ve
degerlendirme sorularinin alana 6zgii terminoloji bilgisini ve 6zel detay ve o6gelerini igerip
icermedigi, karmasik ve organize edilmis siniflama, kategori ya da genelleme, kuram, model ya
da yapilar igerip igermedigi, bir matematiksel iglemin nasil yapilacagina iligkin algoritma,
teknik ya da yontemleri barindirip barindirmadigi ve son olarak da baglamsal ya da kosullu
bilgileri blinyesinde bulundurup bulundurmadig1 hususunda tespitler yapmak ders kitaplarimin
program sonunda ulagilmas1 ongoriilen hedeflere ulagilmasina hizmet eden bir egitim materyali
olup olmadiginin da bir gostergesi olacaktir (Tutkun, 2012, 16). Ar1’ya gore(2011), programin
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etkinlikle uygulanabilmesi i¢in ders dgretim materyallerinde de 6grencilere hangi bilgi, beceri
ve tutumun hangi diizeyde kazandirilacagi belirlenmeli ve bu diizey ve birey 6zelliklerine gore
smiflama yapilmasi planlanmalidir (Ar1, 2011).

Yurdabakan’a gore (2012) yenilenmis Bloom taksonomisindeki yenilik taksonomiye
giiniimiiz psikoloji arastirmalarinda kendine etkinlikle yer bulan ve bilissel 6grenme siirecinin
en onemli bilesenlerinden olan iist biligsel bilginin eklenmesidir. Bununla birlikte diger biligsel
basamaklar da gelisen ve degisen sartlara gore yeniden yapilandirilmis < ve
basamaklandirilmstir.

Bloom’un yenilenmis taksonomisindeki degisiklikler, bilgi, hatirlama ve kavrama
basamaklar i¢in yapilan kategorilendirilmis tanimlamalar, bilgi boyutu basamaginin eylem ve
isim olarak siniflandirilmasi sinama durumlarinin tekrar gézden gecirilmesine sebep olmus, {ist
diizey diisiinme becerileri olarak adlandirilan biligsel siire¢ boyutu i¢in kullanilan 6lgme ve
degerlendirme uygulamalarmin sorgulanmasina sebep olmustur. Ozellikle analiz, degerlendirme
ve yaratma becerilerinin 6l¢iilmesindeki zorluklar bunu tetiklemistir (Turgut ve Baykul, 2010,
Airasian ve Miranda, 2002). Yeni yaklasim bilgiyi farkli iki boyuttan olusan bir yap1 olarak
tanimlamakta ve bir icerikle iliskilendirmeden bir birikim olarak degerlendirmektedir
(Anderson, 2005; 105).

Yine Pintrich’e gore (2002), yeni taksonomide bilgi boyutuna eklenen bilisiistii diizey
Ogrenciyi degerlendirme uygulamalarina katma olanagi sunmaktadir. Bu yolla 6grencilere ¢esitli
gorevler verilerek kendi 0z bilgisini olusturmasina imkan tanimaktadir. Bu uygulamalar
sayesinde halihazirdaki 6lgme uygulamalarmin gegerliligi sorgulanir hale gelmistir. Anderson
(2005) biitiin 6lgme ve degerlendirme uygulamalarinda problemin ¢6ziimii igin gerekli
aciklayict bir bilgi ya da senaryo verildigini belirterek problemin soru kokil ve yanitlardan
olusan bir biitiin oldugunu vurgulamaktadir. Ancak revize edilen taksonomiyle birlikte bilgi
boyutunda olgusal bir bilginin hatirlanmasina iliskin bir hedefin yoklanmasi durumunda
aciklayict bilgi ya da senaryoya gerek olmadigini vurgulamaktadir (Anderson, 2005; 112).
Buradan yola ¢ikildiginda yenilenen taksonominin dlgme ve degerlendirme siireglerine farklilik
getirdigi gorlilmektedir. Bu nedenle halihazirda okutulan ders kitaplarinda verilen 6lgme ve
degerlendirme sorularinin yeni taksonomiye uygun olup olmadigmin degerlendirilmesinin
gerekli oldugu distiniilmektedir.

Alan yazin tarandiginda bu kapsamda ilkokul matematik ders kitaplarindaki sorularin ve
sbs sorularinin yeni taksonomiye uygunluguna iligskin ¢aligmalar yapildig1 goriilmekle birlikte
bu anlamda lise diizeyinde yapilan bir ¢alismaya rastlanamamistir (Uredi ve Ulum, 2020;
Karaman ve Bindak, 2017; Aktan, 2019). Bu c¢aligmanin amaci, 9. Simif matematik ders
kitaplarinda yer alan {inite degerlendirme sorularinin Bloom taksonomisine uygunlugunun
degerlendirilmesidir. Bu amaca uygun olarak,

e Incelenen iinite degerlendirme sorulari, yeni taksonominin bilgi birikimi boyutu,
biligsel siire¢ boyutu ile alt ve iist diizey beceri basamaklarina goére nasil dagilim
gostermektedir?

e Sorularin biligsel beceri diizeylerine gore (alt ve iist) dagilimi ders kitabina gore
anlaml bir farklilik géstermekte midir?

problemlerine yanit aranmak istenmektedir. Bu kapsamda Milli Egitim Bakanligi’nca ders
kitab1 olarak onay almis olan 3 tane matematik ders kitabindaki iinite degerlendirme sorularinin
tiimiiniin yeni Bloom taksonomisine uygunlugu degerlendirilmistir.

2. Yontem

Bu aragtirmanin amact 9. Smif lise ders kitaplarinda bulunan iinite degerlendirme
sorularmin yenilenmis Bloom Taksonomisine gore degerlendirmektir. Bu ama¢ dogrultusunda
aragtirma kapsamina 2020-2021 egitim 6gretim yilinda liselerde okutulmasi Talim ve Terbiye
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Kurulu Bagkanligi’nca uygun bulunan 3 ders kitabt ve 506 iinite degerlendirme sorusu dahil
edilmistir.

Aragtirmanin verileri nitel aragtirma yontemlerinden biri olan dokiiman analizi yontemi
ile elde edilmistir. Arastirma verileri bilgi ve biligsel siire¢ boyutlar1 agisindan degerlendirilerek
siniflama tablosuna yerlestirilmis ve uzman goriisiinden gecirilmistir. Uzman goriislerinden
sonra siiflamaya son sekli verilmis, elde edilen bulgularin yiizde ve frekanslar1 alinarak
degerlendirilmesi yapilmistir. Alt ve st diizey biligsel beceri basamaklarina sorularinin
dagilimmin ders kitabina gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin bulgular ki
kare testi yapilarak elde edilmistir. Arastirma verilerinin degerlendirilmesinde ders kitab1
degiskeni kategorik bir degisken oldugundan ders kitabina gore sorularin anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini test etmek igin Ki kare testi kullanilmistir (Biiytikoztiirk, 2002).

Bu arastirmanin evrenini, Tiirkiye’de Orgiin dgretim kapsaminda liselerde okutulmasi
Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi’nca uygun bulunan 9. Smf ders kitaplarinda bulunan {inite
degerlendirme sorular1 olugturmaktadir. Arastirmanin ¢alisma grubunu ise liselerde 2020- 2021
yilinda okutulan 3 farkli 9. simif matematik ders kitaplarinda bulunan iinite degerlendirme
sorular1 olusturmaktadir. Asagida, Tablo 2’de arastirmanin ¢alisma grubunun siniflara gore
dagilimi verilmektedir.

Tablo 2. 9. Sinif ders kitaplarinda yer alan iinite degerlendirme soru sayisi

Mantik ve Kiimeler Denklemler ve Geometri
. Onermeler ! Esitsizlikler Veri Konusu
Kitap Konusu Soru Konusu Soru
Konusu Soru Konusu Soru Soru Sayisi
Sayist Sayis1 Sayist Sayist
1.Kitap 18 23 113 73 15
2. Kitap 26 39 24 20 34
3. Kitap 20 20 47 19 15
Toplam 64 82 184 112 64

Bu kapsamda Tablo 2’de belirtilen iinite degerlendirme sorularinin belirtke tablosuna
yerlestirilmesini kolaylastirmak igin arastirmaci tarafindan lise matematik dersi Ogretim
programi kazanimlaria uygun olarak asagida verilen anahtar tablo hazirlanmistir.

Tablo 3. Lise matematik dersi 6gretim programina uygun olarak degerlendirme sorularinin bilgi
boyutu basamaklarina gore siniflama tablosunda gosterilmesinde yararlanilan anahtar tablo

ANA GRUPLAR ORNEKLER

Olgusal Bilgi

Matematik dersindeki temel bilgi ve kavramlart bilme ve tanima
(bilesik 6nermenin tanimu, ispat, hipotez ve hiikiim tanimlarr)

Bir konuya ait problemleri ¢dzebilmek igin
gerekli terimleri ve temel bilgileri bilme.

Matematiksel sembol ve gosterimleri bilme ve agiklama (€,¢, @,{
}. €, D, S, 2, &, s(A) sembollerinin anlamlari, sinx, cosx gibi

trigonometrik terimler)

Kavramsal Bilgi

Kapsamli ve bir ¢ok bileseni olan bir olgunun
bu bilesenler arasindaki baglar1 birlikte hareket
ettirme ya da kullanabilme.

Birim ¢emberin {izerinde trigonometrik oranlar1 gostermek, birim
¢emberdeki dogrularla bu fonksiyonlar1 eslestirmek, say1 dogrusu
iizerindeki reel say1 araliklarini isaretleme ya da gostermek.

Islemsel Bilgi

Bilinen bir bilgiyi kullanabilme (Bir seyin
nasil uygulanacagi)

Denklemlerin ¢dziim kiimesini bulma, iiggenlerin agilartyla ilgili
islemler yapmak.

Ustbiligsel Bilgi

Kendi biliginden
kullanabilme

haberdar olarak onu

Gergek hayat problemlerine uygun olarak verilen veri gruplarinin
hangi grafik tiiri ile verilmesinin daha uygun olduguna karar
vermek.

Aragtirmact tarafindan anahtar tablo yapildiktan sonra lise matematik 9. Simif ders
kitaplarinin {inite degerlendirme sorular1 taksonominin belirtke tablosuna iki farkli arastirmaci
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tarafindan yerlestirilmistir. Sorularin birbirinden bagimsiz iki uzman tarafindan belitke
tablosuna yerlestirilmesi saglanarak sorularin dogru ana gruplar altinda tanimlanmasi
saglanmaya c¢aligilmigtir. Arastirma sistematik bir inceleme oldugundan yapilan g¢aligmanin
giivenirlik calismasi “kodlayicilar arasi giivenirlik katsayisi”hesaplanarak gerceklestirilmistir
(Yildirm ve Simsek, 2013). Bunun i¢in Uzlasma Orani=Uzerinde uzlasilan goriis sayisi/Toplam
goriis sayist formiilinden yararlanilarak hesaplanmistir (Orwin ve Vevea, 2009, 187).
Arastirmada sorular1 gruplamak ya da dogru alt gruplar i¢inde tanimlamak icin lisans egitimleri
matematik egitimi ve yiiksek lisanslart da program gelistirme alani olan iki arastirmacidan
yararlanilmistir. Bu iki aragtirmacinin birbirinden bagimsiz olarak degerlendirdigi 506 iinite
degerlendirme sorusu bilgi ve bilissel siire¢ boyutu basamaklarina gore kodlanmis ve uzlagsma
oran1 0.80 olarak hesaplanmistir. Bu arastirmacilardan ayni zamanda sorularm kategorik
smiflandirmalarmi da verilen smiflama tablosuna uygun olarak yapmalari istenmistir. Iki
aragtirmaci arasindaki karsilagtirmali uyusmanin giivenirligini tespit etmek i¢in kappa sayisi
hesaplanmis ve bu oran 0.77 olarak hesaplanmistir. Kodlama sonrasinda uzlagsma saglanamayan
tiim tanimlamalarin iizerinde ¢aligsan arastirmacilarin fikir birligine vardiklar1 gorilmistiir.

Verilerin analizinde betimsel analiz yontemi kullanilmigtir. Betimsel analiz; arastirma
i¢in toplanan verilerin, 6nceden saptanmis temalara gore gruplandirip yorumlamaktir (Yildirim
ve Simsek, 2013).

3. Bulgular

Arastirma sonucunda 9. Simif Matematik ders kitaplarimda bdliim sonlarinda bulunan
iinite degerlendirme sorularinin yenilenen Bloom taksonomisine gore boyutlara dagilimini
gosteren bulgulara agagidaki tabloda yer verilmistir.

Tablo 4. 9. Sinif matematik ders kitaplarinda bulunan iinite degerlendirme sorularinin yenilenen
Bloom taksonomisine gore bilgi ve biligsel siire¢ boyutu basamaklarina dagilimi

f ..
Ders Kitab1  Siire¢ Siniflart ~ Siireg Alt Siniflar Ol. Kav. Is. Ust. Toplam Yiizde
Hatirlama Tanima 6 1 7 1.38
Animsama 14 4 18 3.55
Yorumlama 2 2 0.39
Anlama Ormnekleme 2 2 0.39
. Sonug¢ Cikarma 1 1 0.19
1.Kitap Uyguiama_Yirime _ 5 105 110 2173
Gergeklestirme 2 97 99 19.56
Coziimleme Ayrigtirma 1 1 0.19
Degerlendirme  Elestirme 2 2 0.39
Toplam 20 18 203 1 242 47.77
Hatirlama Animsama 5 9 14 2.77
Anlama Ornekleme 3 3 0.59
Karsilagtirma 2 1 3 0.59
2 Kitap Uygulama Yiiriitme 5 112 117 23.13
Gergeklestirme 5 5 0.99
Analiz Orgiitleme 1 1 0.19
Toplam 15 127 1 143 28.26
Hatirlama Tanima 12 4 16 3.16
Animsama 9 4 3 16 3.16
Anlama Karsilagtirma 1 1 0.19
3 Kitap Uygulama Yiiriitme . 10 50 60 11.87
Gergeklestirme 25 25 4.94
. Ayristirma 2 2 0.39
Analiz Orgiitleme 1 1 0.19
Toplam 21 18 81 1 121 23.91
Genel Toplamlar 41 51 411 3 506 100
Genel Yiizdeler 8.10 10.07 81.24 0.59 100 100
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Tablo 4 incelendiginde iinite degerlendirme sorularinin bilgi birikimi boyutunda
olgusal, kavramsal ve islemsel bilgi basamaklarina dagilim gosterdigi oriillmektedir. Yine iist
biligsel bilgi basamaginda her bir kitapta bir soru olmak iizere toplam 3 soru yer almistir. Her {i¢
kitapta bulunan 506 {nite degerlendirme sorusunun 41’inin ( % 8.10) olgusal bilgi, 51’1 ( %
10.07) kavramsal bilgi, 411°inin % 81.24) islemsel bilgi ve 3’{iniin (% 0.59) st biligsel bilgi
basamaginda oldugu goriilmektedir. Unite degerlendirme sorularma bilissel bilgi boyutu
acisindan bakildiginda ders kitaplarinda en ¢ok uygulama basamaginda soru soruldugu
gorlilmektedir. Tim kitaplardaki {inite degerlendirme sorularinin 416’sinin  uygulama
basamaginda oldugu, 71 sorunun hatirlama ve 12 sorunun ise anlama basamaginda oldugu
goriilmektedir. Geriye kalan 7 sorunun ise analiz ve degerlendirme basamaklarinda oldugu
goriilmektedir. Cozlimleme basamaginda olan sorularin 6rgiitleme ve ayrigtirma basamaklarinda
oldugu, tiim kitaplarda ise sadece 2 sorunun degerlendirme basamaginda ve elestirme alt
basmaginda oldugu goriillmektedir.

Asagida 6mek iinite degerlendirme sorularina yer verilmistir.
Ornek soru:

. A={x|-1<x<7, xeN}

n.e={yly>-1,yeZ}

m. c={z|22+5=0, ze N}

v. 0={t|1<t< 2 teR}

V. E ={m | m haftanin bir giiniddir. }
Yukarida verilen kiimelerden hangisi ya da
hangileri sonlu kimedir?

A) Yalniz vV B) lve lll C) lllve IV

D)I,livelv  E)I, lllveV

Yukaridaki soru 9. Sinif matematikte kiimeler konusundaki terimlerden sonlu kiime
kavramimi icerdiginden ve terminolojiye yonelik bir bilgi sorusu oldugundan bilgi brikimi
boyutu acisindan olgusal bilgi basamagindadir. Soruda sonlu kiimeye benzer kiimeler
soruldugundan biligsel siire¢ boyutu acisindan benzer bir ifade ya da terimi segcme islemi s6z
konusu oldugundan hatirlama bagsmagindadir.

Ornek soru:

Yukarida verilen elektrik devresine karsi gelen
bilesik Gnerme asagidakilerden hangisidir?

A) ma[(pvrvs)vg]lan
B) mA[(pPAqAF)VS AR
C) mv[(p'vaVvr)as]an
D) mv[(p’vavr)vs]vn
E) mA[(p"Vavr)as]an

Yukaridaki soru “bir kapali devreyi ifade eden bilesik dnermeyi yazma” ve birlikte
islevini yerine getiren bir yapi igerisindeki temel unsurlar arasindaki karsilikli iliskileri

844



Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi / Cilt: 25, Say: 3, Eyliil 2023, 837-848
Afyon Kocatepe University Journal of Social Sciences / Volume: 25, No: 3, September 2023, 837-848

belirleme niteligi tasidigindan bilgi birikimi boyutlarindan kavramsal bilgi basamaginda ve
“sozli, yazili ve grafik iletisimi igeren Ogretici mesajlardan anlam ¢ikarma” s6z konusu
oldugundan bilissel siire¢ boyutu basamaklarindan anlama basamagindadir.

Ornek soru:
{3|f |§yerfr1df:k| 5 tgmlzl{k ggrev X Tepe deger Ortanca
lisinin glinlik temizledikleri yer sapma
sayllar.l |'Ie ilgili bilgiler tabloda Hasan 4 5 v 5
verilmistir.
Bu isyerinde patron en basarili Aysegiil 5 7 9 6
ve istikrarli isciyi aylikla édillen- : '
dirmek isterse &diilil hangi isgi- | Serife S 4 8 3
ye vermesi daha uygun olur? Hatice 6 8 7 7
A) Hasan B) Ayseqlil
C) Serife D) Hatice Kibra 6 4 6 S
E) Kiibra

Yukaridaki soru “stratejik bir bilgi” olup belirli bir durumda hangi tiir islem ve
bilgilerin kullanilacagina iliskin bir islem 06zelligi tasimaktadir. Bu bakimdan bilgi birikimi
basamaklarindan islemsel bilgi basamaginda ve soruda bir biitiinii olusturan yapilarin biitiin
icinde nasil bir iligki iginde oldugu analiz edildiginden biligsel siire¢ boyutu agisindan analiz
basamaginda yer almaktadir.

9. smif ders kitaplarinda bulunan inite degerlendirme sorularinin yenilenen Bloom
taksonomisinin alt ve {ist diizey biligsel beceri basamaklarina dagiliminin ders kitaplarina gore
farklilik gosterip gostermedigine iligkin veriler Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. 9. sinif ders kitaplarinda bulunan {inite degerlendirme sorularinin yenilenmis Bloom
taksonomisine gore alt ve iist diizey biligsel beceri basamaklarina dagilimimin ders kitabina gore

farkliligi
Degiskenler Ders Kitabi
1. Kitap 2. Kitap 3. Kitap X p

Alt Diizey
Biligsel Beceri N 239 142 118
Basamaklari

% 98.76 99.30 97.52
Ust Diizey
Biligsel Beceri N 3 1 3 384 0518
Basamaklari

% 1.24 0.70 2.48
Toplam N 242 143 121

% 100 100 100

Unite degerlendirme sorularin, yenilenmis Bloom taksonomisine gore bulunan biligsel
beceri boyutunun, alt-iist diizey bilissel beceri basamaklarina gére dagiliminin kitap tiiriine gore
bakilarak anlamli bir sekilde farklilasip farklilasmadigina iliskin ki-kare testi sonuglarina goére
beceri diizeyleri arasinda kitap tiirlerine gére anlamli bir fark bulunmadig1 goriilmiistiir.

Tartisma

Aragtirmadan elde edilen veriler degerlendirildiginde lise matematik ders kitaplarinin
iinite degerlendirme sorularinin yenilenmis Bloom taksonomisinin biligsel beceri boyutunu
olusturan hatirlama, anlama ve uygulama basamaklarinda oldugu, en ¢ok sorunun uygulama
basamaginda yer aldigi goriilmistiir. Bilgi birikimi boyutunu olusturan basamaklara goére
yapilan aragtirma bulgularina gore 9. Smif matematik ders kitaplarinda olgusal, kavramsal ve
islemsel bilgi basamaklarinda daha ¢ok iinite degerlendirme sorusu bulundugu, iistbiligsel bilgi
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basamaginda yer alan sorularin sayisinin sadece 3 tane oldugu goriilmektedir. Sorularin en ¢ok
islemsel bilgi basamaginda ve uygulama basamagmin yiiriitme alaninda toplandigi
goriilmektedir. Taksonominin biligsel beceri boyutunun alt ve iist diizey becerilere gore dagilimi
incelendiginde {ist diizey beceri grubunda daha az sorunun bulundugu bulgusu ile Ekinci ve
Bal’in (2019) arastirma sonuglar1 Ortiigiiklilk gostermektedir. Bu aragtirmaya gore matematik
dersi dgretim programinin O6grenme ve alt 6grenme alanlarinda yer alan sorularin yalnizca
“Uygulama” ve “Analiz” basamaklarinda oldugu, hatirlama, anlama, degerlendirme ve sentez
yapma basamaklarinda ise hi¢cbir soruya rastlanmadigi sonuclarina ulasilmistir.

Celik, Kul ve Uzun (2019) tarafindan yapilan arastirmada smif seviyesi arttik¢a iist
diizey bilissel becerilere ulasma konusunda sikintilar yasandigi, bilgi boyutu basamaklarindaki
analizine gore, olgusal bilgi basamagindaki kazanimlarin ist smf seviyelerine gidildikce
azaldig1 belirlenmistir. Biber ve Tuna’nin (2017) Ortaokul Matematik Kitaplarindaki Ogrenme
Alanlar1 ve Bloom Taksonomisine Gore Karsilagtirmali Analizine yonelik arastirmalarinda
caligmaya tabi tutulan sorularin 6grenme alanlarmin Bloom’a gore taksonomisi ele alindiginda
sorularin genellikle uygulama ve anlama seviyesinde oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglar
aragtirmanin bulgulariyla paralellik gostermektedir. Baki ve K&gce (2009) tarafindan yapilan
calismada sinif diizeylerinde yapilan degerlendirmelerde farkli program uygulayan liselerde
taksonominin farkli seviyelerindeki sorularin kullanildigi, analiz seviyesindeki sorularin daha
¢ok Anadolu ve Fen liselerinde kullanildigi goriilmiistiir.

Karaman ve Bindak (2017) ilkdgretim matematik Ogretmenlerinin sinav sorular ile
TEOG matematik sorularmin yenilenmis taksonomiye gore smiflandirdigi ¢alismasinda séz
konusu sorularin alt biligsel becerilere gore yapilandirildigr ve iist biligsel becerilere yonelik
sorulara ¢ok az derecede rastlanildigi sonuglara ulasilmistir. Arastirma sonucunda biligsel
stireg basamaklarinda alt ve {ist diizey beceriler bakimindan ders kitabina gore anlamli bir
farklilik olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Sonuc ve Oneriler

Tim bu bulgular 15181nda ders kitaplarinda 6lgme ve degerlendirme uygulamalarinda
cesitlilik saglanmasi gerektigi sonucuna ulasilmistir. Bu kapsamda 6zellikle tist diizey diisiinme
becerilerini gelistirmek i¢in performans degerlendirme (performance assessment), performansi
degerlendirmeye veri toplamak icin ise puanlama anahtari, dereceli puanlama anahtari (rubrik)
ve dereceleme Olgekleri gibi araglardan Olgme ve degerlendirme uygulamalarinda
faydalanilmasinin yararli olacag diisiilmektedir.

Yine ders kitaplarinda Pisa ve TIMMS gibi uluslararas: sinavlarda kullanilan sorulara
benzer sorularin kullanilmasinin; iist biligsel bilgi basamaginda ve ¢dziimleme, degerlendirme
ve yaratma basamaklarinda sorulara yer verilmesinin uygun olacagi degerlendirilmektedir.
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