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Gelisimci arastirma yontemlerinden enlemesine aragtirma
kullanilarak yiiriitiilen bu ¢alismada fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
aragtirma-sorgulamaya dayali 6grenme algilarini smif seviyelerine
gore incelemek amaclanmistir. Calisma; Amasya Universitesi Fen
Bilgisi Ogretmenligi Programindan 1. sirf 39, 2. sinuf 40, 3. siif 37 ve
4. sinuf 42 kisi olmak iizere toplam 158 kisiye Fen’e Yonelik Arastirma-
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Sorgulamaya Dayali Ogrenme Becerileri Algis1 Olcegi uygulanilarak
yiriitiilmiistiir. Ogretmen adaylarinin Fen’e yonelik aragtirma-
sorgulamaya dayali 6grenme becerileri algilarinin sinif sevilerine gore
istatistiksel ~ karsilastirllmasinda  One-way  Anova  post-Hoc
testlerinden LSD kullanilmistir. Elde edilen bulgulardan; 1'den 4.
sinifa dogru adaylarin her smif diizeyinin kendinden daha alt siuf
diizeylerine gore arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme algilarinda
iist siniflarin lehine anlamli bir farklilik oldugu sonucuna varilmstir.

Anahtar Kelimeler: Arastirma-Sorgulamaya Dayali Ogrenme, Fen
Egitimi, Fen Bilgisi Ogretmen Adaylar1

Giris

Siirekli degisim iginde olan diinyamizda bilim ve
teknoloji alanindaki gelismeler ve bu gelismelerin gerisinde
kalmamak igin {tilkelerin verdigi miicadeleler, egitim alaninda
yeni yaklasimlarin ortaya ¢ikmasimi = saglamistir. Fen
ogretimindeki yeni yaklasimlar; Ogrencilerin arastirmalaring,
sorgulamalarini, kendi kendilerine o6grenmelerini ve kendi
ogrenmelerinde sorumluluk almalarini beklemektedir. Ciinkii
artik ogrencilerin 6grenmeyi 6grenme becerisine sahip olmasi
amaglanmaktadir (Juntunen & Aksela, 2013). Fen bilimlerinin
amaci; arastiran-sorgulayan, etkili kararlar alabilen, problem
¢ozebilen, kendine giivenen, isbirligine acik, iletisim becerileri
yliksek ve stirdiiriilebilir kalkinma bilinciyle yasam boyu
ogrenen bireyler yetistirmektir (MEB, 2013). Bu amagcla fen
ogretim programlar1 tekrardan incelenmis ve yenilenme veya
revize edilme yoluna gidilmistir. Boylece 6grenci merkezli ve
bilgilerin 0grenen tarafindan yapilandirilmasini esas alan
yaklasim ve stratejiler kullanilmaya baslanmistir. Tiim bu
sebeplerden dolayi, temellerini yapilandirmact yaklasimdan
alan arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme 6nem kazanmuistir.
Ayrica fen egitiminde yapilan reformlar arastirma-sorgulama
O0grenme stratejisinin kullanilmasini tavsiye etmektedir (NRC,
2000).

Nitekim {ilkemizde 2013 Fen Bilimleri Program
incelendiginde  arastirma-sorgulamaya dayali  Ogrenme
yaklagiminin temel alindig1 goriilmektedir (MEB, 2013). Sorular
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sorarak gercegi bulma c¢abasina odaklanan arastirma-
sorgulamaya dayali Ogretim felsefi temeli Sokrates’e kadar
uzanir. Sokrates’in bir koleye bir geometri kuramini ogrettigi
“Menon Dialogu” arastirma-sorgulamaya dayali 0Ogretim
stratejisinin  temellerini olusturmaktadir. Sokratik dialog
aragtirma-sorgulamaya dayali Ogretim  stratejisinin  bir
temsilcisidir (Yu ve dig., 1998). Arastirma-sorgulamaya dayali
ogrenmede sorumlulugun biiyiik bir kism1 6grencidedir. Siruf
icinde ve disinda arastirllacak sorudan sorunun c¢oziimiine
kadar 6grenci sorumludur. Ogrenci kendi 6grenme
sorumlulugunu istlenmektedir. Bu o6grenme siirecinde
Ogretmen rehber, yol gosterici konumdadir. Arastirma-
sorgulamaya dayali O0grenmede Ogrenci; sorulari arastirir
inceler, veriler toplar, verilere dayali agiklamalar yapar,
buldugu sonuglar1 bildirir ve gerekgelerini agiklar (NRC, 2000).

Arastirma-sorgulamaya dayali 6gretim; 6grenci merkezli,
alan ile ilgili konuyla 6grenciyi kaynastiran, ¢oztimler bulmaya
ve Ogrenciyi daha derinden anlamaya yonlendiren bir
yaklasimdir. Bu yaklasimda 6grencinin bilgiyi edinmesinin en
dogal yolunun soru sormasi oldugu varsayilir. Arastirma-
sorgulamaya dayali 6gretim siireci boyunca 6grenci sorular
sorarak, sorduklar1 sorulara agiklamalar olusturarak, gézlemler
ve aragtirmalar yaparak, gorev iistlenerek ve iletisimin gesitli
yollarin1 kullanarak kendini aktif hisseder ve bu yaklasim
Ogrencinin genel siireci degerlendirmesine yardimci olur
(Davis, 2005). Arastirma-sorgulamaya dayali 6gretimin amaci
ogrencilerin zihinsel gelisimlerini tamamlamaktir. Geleneksel
egitimin verildigi smiflarda 6grenciler, 6gretmenlerini kesin,
net dogru cevabi veren uzmanlar olarak gortirler. Bu durumun
tam tersine arastirma-sorgulamaya dayali bir &gretimin
verildigi simiflarda Ogrenciler kendi diisiinme bigimlerini,
anlayis sekillerini olusturmay, yapilandirmayi 6grenir. Boylece
ogrenciler kendi bilgi temelini olusturabilmek i¢in sorumluluk
alirlar. Bu siireg igerisinde uzman bir kisi olarak &gretmenin
rolii Ogrencinin O6grenmesini kolaylastiran, 0grenciye yol
gosteren bir rehberligin saglanmasidir (Collins,1998).
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Arastirma-sorgulamaya  dayali = Ogretim;  gozlem,
siniflama, siralama, Ol¢me, uzay zaman iligkisini kullanma,
yorumlama, islevsel tanimlama, sinama durumlar1 olusturma,
deneme ve iletisim kurma gibi bir¢ok yapiun bir arada
kullanilmasini saglamaktadir. Bu yapilar ise bilimsel siireg
becerilerinin igerisinde yer almaktadir. Fen egitiminin en
onemli amaglarindan biride Ogrencilere bilimsel siireg
becerilerini kazandirmaktir. Bunun yami sira arastirma-
diistinmeye itmesidir, diistinmeyi gerektirmesidir. Ciinkii
diisinme bu yontemde ogrencinin Ogrenmesi gereken en
onemli kissmdir (Babadogan ve Giirkan, 2002). Sorgulama bir
diisiinme  siirecidir. ~ Ogretmenler ~ 6grencilere  nasil
diistiniilecegini, gercege ulasmada arastirmayi, sorgulamayi
nasil kullanacaklarini gosteren  model davraniglar
sergilemelidirler (Karakog, 2003).

Bu ¢alismanin amaci fen bilgisi 0gretmen adaylarmin
aragtirma-sorgulamaya dayali Ogrenme algilarim1 = siuf
seviyelerine gore incelemektir.

Yontem

Bu kisim altinda yiiriitiilen ¢alismanin arastirma deseni,
calisma grubu, veri toplama araglar1 ve verilerin analizi
sirasiyla sunulacaktir.

Arastirmanin Deseni

Fen bilgisi 0gretmen adaylarinin arastirma-sorgulamaya
dayali Ogrenme algilarini incelemek amaciyla yapilan bu
calisma; gelisimci arastirma yoOntemlerinden enlemesine
calisma kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Enlemesine c¢alisma
yapilmasinin sebebi ise farkl yillardaki 6rneklemlerle galisarak
aragtirmayr en erken silirede tamamlamaktir. Gelisimci
aragtirmalar tanimlayict ozellige sahiptir. Ozellikle bireyleri,
toplumlar;,  kurumlar;, yontemleri veya materyalleri
karsilagtirmak, tanimlamak, smiflamak, benzerliklerini veya
farkliliklarini, anlamak ve analiz etmek ve analiz sonuglarim
yorumlamak igin yapilmaktadir. Gelisimci arastirmalar;
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boylamasina, enlemesine ve egilim veya tahmin c¢alismalar:
olmak tizere ti¢ baglik altinda incelenebilir. Enlemesine
yuriitilen ¢alismalarda, ayni konunun bir orneklemle uzun
siire calisilarak gelisim diizeyinin ortaya ¢ikarilmas: yerine,
orneklemin takip edecegi yasam siirecinde ona es deger
olabilecek Orneklem {izerinde ayni zamanda c¢alismalarda
yuriitiilebilir. Bu yolla bir ¢alismayr tamamlamak ic¢in ayni
orneklemi takip etmek yerine farkli yillardaki orneklemlerle
calisilarak arastirma en erken siirede tamamlanabilir (Cepni,
2010).

Calisma Grubu

Bu arastirmanin evrenini; Amasya Universitesi Fen Bilgisi
Ogretmenligi ~ Programi'nda  2013-2014  egitim-6gretim
doneminde oOgrenim goren fen bilgisi O0gretmen adaylar
olugturmaktadir. Bu evreni temsil eden 6rneklemi ise 1. sinif 39,
2. siruf 40, 3. siruf 37 ve 4. siif 42 kisi olmak tizere toplam 158
fen bilgisi 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Orneklem olasilikli
orneklem secim tiirlerinden basit rastgele Orneklem segimi
yapilarak belirlenmistir. Ciinkii bu tiir 6rneklem seciminde
arastirilan grubun her bir elemanin segilme ihtimali esittir ve
arastirilmas: diistiniilen Orneklem listeden rastgele segilir
(Cepni, 2010).

Veri Toplama Araclar

Veri toplama araci olarak Tagkoyan (2008)'in gelistirdigi
Fen’e yonelik aragtirma-sorgulamaya dayali 6grenme becerileri
algist olgegi kullanilmistir. Olgek 51i likert tipinde olup 15
olumlu 7 olumsuz olmak {izere toplam 22 maddeden
olusmaktadir. Fen’e yOnelik arastirma-sorgulamaya dayali
O0grenme becerileri algis1 Olgeginin Cronbach-alfa giivenirlik
degeri ise 0,84 olarak hesaplanmistir.

Verilerin Analizi

Olgek 51i likert tipinde olan 22 maddeden olusan Fen’e
yonelik arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme becerileri algist
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Olcegine verilen cevaplar; (1) Kesinlikle katilmiyorum, (2)
Katilmiyorum, (3) Kararsizim, (4) Katiliyorum, (5) Tamamen
katiliyorum seklinde derecelendirilmistir. Olceklerde
olumludan olumsuza dogru olan ifadeler 5-1 arasi olumsuz
ifadeler ise 1-5 aras1 puanlandirilmistir. Bu 6lgekten elde edilen
puanlar bir istatistiki programla One-way Anova Post Hoc
Testlerinden LSD analiziyle elde edilmistir.

Bulgular

Bu boéliimde toplam 158 fen bilgisi 6gretmen adayina
uygulanan Fen’e yonelik arastirma-sorgulamaya dayal
ogrenme becerileri algis1 6lgeginden elde edilen veriler ve bu
verilere iligkin istatistiksel bulgular sunulmustur.

Fen’e yonelik arastirma-sorgulamaya dayali Ogrenme
becerileri algis1 Olgegi 22 maddeden olusmaktadir ve bu
olgekten alinabilecek maksimum puan 110 dur.

Bu oOlgegin  fen  Dbilgisi Ogretmen  adaylarina
uygulanmasiyla saglanan verilerin analizi sonucunda test
ortalamalari, standart sapmalar1 ve standart hatalar1 siuf
diizeylerine gore asagida tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1. Ogretmen adaylarimn Fen'e yonelik arastirma-sorgulamaya
dayalr 6grenme becerileri algilar: 6lcegine verdikleri cevaplara iliskin

veriler
Sinif Kisi sayis1 Ortalama  Standart Standart
(N) Sapma Hata
1. 39 72,2750 0,32659 0,05230
2. 40 77,6705 0,27790 0,04394
3. 37 83,3117 0,26871 0,04183
4. 42 92,0955 0,24352 0,03980
Toplam 158 81,3381 0,45362 0,03609

Tablo 1 incelendiginde uygulanmis olan 6lgekte; 72,2750
ortalama puan ile l.smiflarin en diisiik, 92,0955 ortalama ile
4.smiflarin en yiiksek ortalama puana sahip oldugu verisi elde
edilmistir. Bu durum 1.simiflarin arastirma-sorgulamaya dayali
O0grenme becerisi algilarinin daha diisiik oldugunu 4. siflarin
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diger smiflara gore arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme
becerileri algilarinin daha iyi oldugunu gostermektedir. 3.
siniflar 83,3117 ortalama puaniyla 2.sirada ve 2.siniflar 77,6705
ortalama puaniyla 3.sirada yer almaktadir. 4 sinifin toplam
ortalama puani ise 81,3381’dir. Bu ortalama puana gore 1. ve 2.
siniflarin ortalamas: genel ortalamanin altinda 3. ve 4. siniflarin
ise genel ortalamanin iizerinde oldugu goriilmektedir.

Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarmin Fen’e yonelik
arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme becerileri algilarinin
sinif sevilerine gore karsilastirilmasi tablo 2'de gosterilmistir.

Tablo 2. Ogretmen Adaylarinin Fen'e yonelik arastirma-sorgulamaya
dayali 6grenme becerileri algilarimin sinif sevilerine gére
karsilastirilmasi
(I)Grup (J)Grup Ortalama Fark(I-]) Standart Hata Sig.

LSD

1,00 2,00 -5,39551" 1,50564 0,000
3,00 -11,03673" 1,53547 0,000
4,00 -19,82051" 1,48783 0,000
2,00 1,00 5,39551" 1,50564 0,000
3,00 -5,64122" 1,52610 0,000
4,00 -14,42500" 1,47816 0,000
3,00 1,00 11,03673" 1,53547 0,000
2,00 5,64122" 1,52610 0,000
4,00 -8,78378" 1,50854 0,000
4,00 1,00 19,82051 1,48783 0,000
2,00 14,42500° 1,47816 0,000
3,00 8,78378 1,50854 0,000

*Ortalama farklar 0,05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 2 incelendiginde 1. siifta 6grenim goren 6gretmen
adaylarmin arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme algilari ile
2., 3. ve 4. simf 6gretmen adaylarinin arastirma-sorgulamaya
dayali 0grenme algilar1 arasinda 2. , 3. ve 4. smif 6gretmen
adaylarmin lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir.

2. sinifta 6grenim goren ogretmen adaylarmin arastirma-
sorgulamaya dayali o6grenme algilar1 ile 1. sifta 6grenim
goren Ogretmen adaylarinin arastirma-sorgulamaya dayali
Oogrenme algilar1 arasinda 2. simiflarin lehine anlamh bir fark
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oldugu, 3. ve 4. smf Ogretmen adaylarmmin arastirma-
sorgulamaya dayali 6grenme algilariyla ise anlamli bir farklilik
olmadig goriilmektedir.

3. sinifta 6grenim goren ogretmen adaylariin arastirma-
sorgulamaya dayali 6grenme algilari ile 1. ve 2. smifta 6grenim
goren Ogretmen adaylarinin arastirma-sorgulamaya dayali
Ogrenme algilar1 arasinda 3. siniflarin lehine anlamh bir fark
oldugu, 4. sinif 0gretmen adaylarinin arastirma-sorgulamaya
dayali 6grenme algilariyla ise anlamli bir farklilik olmadig:
goriilmektedir.

4. sinifta 6grenim goren 0gretmen adaylariin arastirma-
sorgulamaya dayali 6grenme algilar1 ile 1., 2. ve 3. smuifta
Ogrenim goren Ogretmen adaylarmin arastirma-sorgulamaya
dayali 6grenme algilar1 arasinda 4. smniflarin lehine anlamh bir
farklilik oldugu goriilmektedir.

Tartisma ve Yorum

Bu calismada, fen bilgisi 6gretmen adaylarmin arastirma-
sorgulamaya dayali 6grenme algilar1 incelenmistir.

Bulgulara dayali olarak; farkli smif diizeylerindeki fen
bilgisi Ogretmen adaylarmin arastirma-sorgulamaya dayali
ogrenme algilari hem kendi iglerinde, hem de diger simf
diizeyleri arasinda karsilastirilarak asagida tartisilmus ve
yorumlanmustir.

l.siniflarin en diisiik, 4.smiflarin en yiiksek ortalama
puana sahip oldugu goriilmistiir. Bu durum 1.smiflarin
arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme becerisi algilarinin daha
diisiik oldugunu 4. siiflarin diger siniflara gore arastirma-
sorgulamaya dayali 6grenme becerileri algilarinin daha iyi
oldugunu gostermistir. 3. smiflarin ortalama puan bakimindan
2.sirada ve 2.smiflarin ortalama puan bakimindan 3.sirada yer
aldig1 goriilmiistiir. Ortalama puanlara gore 1. ve 2. siiflarin
ortalamasinin genel ortalamanin altinda 3. ve 4. siflarin
ortalamasinin ise genel ortalamanin {izerinde oldugu
goriilmiistiir. Tarkun (1994); Marmara Universitesi Atatiirk
Egitim Fakiiltesinin yedi boliimiinde 1. ve 4. siniflarda okuyan
458 oOgrenci lizerinde yapmis oldugu calismasinda 6gretmen

240



Amasya Universitesi, Egitim Fakiiltesi Dergisi, 5(1), 233-247, 2016

adaylarmnin arastirma-sorgulamaya yonelik algilarinin 1.
siniftan 4. sinifa dogru artis gosterdigini bulmustur. Ogretmen
adaylarmin 1. siftan 4. smifa dogru aldiklari derslerinin
bilimsel diisiinme yani arastirma-sorgulama yeteneklerinin
gelismesine sebep olabilecegi bu verilerin nedeni olarak
goriilmektedir (Alkan ve Erdem, 2009). Wise (1996) arastirma-
sorgulama yapanlarin algi puanlar1 ile arastirma-sorgulama
yapmayanlarin  puanlar1  karsilastirnldiginda  arastirma
yapanlarin lehine anlamli bir fark bulmustur (Akt: Karakog,
2003).

l.sinifta 6grenim goren Ogretmen adaylarmin arastirma-
sorgulamaya dayali Ogrenme algilar1 ile 2. ,3. ve 4.siuf
O0gretmen adaylarimin arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme
algilar1 arasinda 2., 3. ve 4. simnif ogretmen adaylarinin lehine
anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir. 2.smnifta 6grenim
goren Ogretmen adaylarinin arastirma-sorgulamaya dayali
ogrenme algilar1 ile l.siufta Ogrenim goren Ogretmen
adaylarinin arastirma-sorgulamaya dayali O0grenme algilari
arasinda 2. siniflarin lehine anlamli bir fark oldugu, 3. ve 4.sif
Ogretmen adaylarimin arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme
algilariyla ise anlamli bir farklilik olmadigi goriilmiistiir.
3.smifta Ogrenim goren Ogretmen adaylarimin arastirma-
sorgulamaya dayali 6grenme algilari ile 1. ve 2. smifta 6grenim
goren Ogretmen adaylarinin arastirma-sorgulamaya dayali
Ogrenme algilar1 arasinda 3.siiflarin lehine anlamli bir fark
oldugu, 4.simif Ogretmen adaylarimin arastirma-sorgulamaya
dayali 6grenme algilariyla ise anlamli bir farklilik olmadig:
goriilmiistiir. 4.siifta 0grenim goren Ogretmen adaylarmin
arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme algilar1 ile 1., 2. ve 3.
sinifta  Ogrenim goren Ogretmen adaylarimin arastirma-
sorgulamaya dayali 6grenme algilar1 arasinda 4.smiflarin lehine
anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Bu bulgulara paralel
olarak; Marx ve digerleri (2004); 8000 Ogrenci tizerinde
ylrittiikleri calisma sonucu arastirma-sorgulamaya dayali
O0gretim programlarinin basarisinda 1. smiftan 4. sinifa dogru
belirgin bir artis oldugunu belirlemislerdir. Yilmaz ve digerleri
(2006) yaptiklar1 calismada smif seviyesine gore arastirma
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sorgulamaya dayali tutum ve Ozyeterliliklerin arttigim
bulmustur. Bu c¢alismalar arastirmada elde ettigimiz verileri
destekler niteliktedir.

Sonuclar

Aragtirmada elde edilen bulgulara dayali olarak, 1.siuf
fen bilgisi 0gretmen adaylarinin arastirma-sorgulamaya dayali
ogrenme algilar1 diger smiflarda Ogrenim goren Ogretmen
adaylarmin arastirma-sorgulamaya dayali O0grenme
algilarindan daha diisiik oldugu sonucuna varilmistir. Liseyi
basariyla tamamlayarak tiniversite 1. smifa gelen fen bilgisi
ogretmen adaylarmin arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme
algilarinin diisiik olmasi ilk ve orta Ogretimde arastirma-
sorgulamaya dayali Ogrenmeye yonelik yapilan egitim
calismalariin yeterli olmadig1 sonucunu ortaya ¢ikarmaistir.
Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin arastirma-sorgulamaya dayali
ogrenme algilarinin 1l.siniftan itibaren genel olarak arttigi
sonucuna varilmistir. Bu durum; fen bilgisi 6gretmenligi
programinda 1. smiftan 4. smnifa dogru teorik derslerden
uygulamali derslere gecisin bir sonucudur. Ciinkii arastirma-
sorgulamaya dayali 6grenme yapilandirmaci grenme stratejisi
kapsamindadir ve 6grencinin yaparak yasayarak 6grenmesini
savunur. Uygulamali derslerde 0Ogretmen adayir kendi
yasantilariyla 6grendigi i¢in uygulamali derslerin 6gretmen
adaymin arastirma-sorgulamaya dayali Ogrenme algisini
artirmaya yonelik oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmustir. Ayrica
calismada elde edilen verilere dayali olarak; 1. siniftan 4. sinifa
dogru ogretmen adaylarinin her sif diizeyinin kendinden
daha alt siuf diizeylerine gore arastirma-sorgulamaya dayali
ogrenme algilarinda tist siniflarin lehine anlamli bir farklilik
oldugu sonucuna varilmistir.

Oneriler

Gelecegin  Ogretmeni olan  Ogretmen adaylarina
uygulamali derslerde farkli yontem, teknik ve stratejileri
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kullanmalar1 ~ saglanarak  arastirma-sorgulamaya  dayal
ogrenme algilar: gelistirilebilir.

Fen bilgisi egitiminin amaci, arastiran sorgulayan bireyler
yetistirmektir. Fen 6gretimi baglaminda fen bilgisi 6gretmenligi
egitimcileri arastirma-sorgulamaya dayal1 6gretimi goz ontinde
bulundurarak derslerini isleyebilir.

Egitim programlar: gelistirilirken arastirma-sorgulamaya
dayali Ogrenme etkinliklerinin programlarda daha c¢ok
verilmesi gerektigine dikkat ¢ekilmelidir.

Sadece programun hedef ve igerigi degil, Olgme-
degerlendirme faaliyetleri de ¢agdas fen egitiminin gerektirdigi
arastirma-sorgulamaya dayali Ogrenmeye yonelik
diizenlenmelidir.

Ogretmen yetistiren kurumlarda arastirma-sorgulamaya
dayal1 6gretime 6nem verilmelidir.

Egitim kalitemizin yiikselmesi igcin okuldncesinden itibaren
ogrencilere aragtirma-sorgulamaya dayali O6grenme algis
kazandirilmaya baslanabilir.

Bu c¢alisma fen bilgisi Ogretmen adaylar1 {izerinde
yuriitilmiistiir. Bu ve benzeri calismalar diger Ogretmen
adaylari, Ogretmenler ya da farkli kademeler {izerinde
ylritilebilir.
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Summary

Problem Statement: In what ways do the perceptions of the
prospective science teachers indicate differences on inquiry based
learning related to the grade levels?

Purpose of the Study: The objective of this study is to investigate the
science education prospective teachers’ inquiry based learning
perceptions related to their grade levels.

Method(s): This study carried on to investigate the science education
prospective teachers” inquiry based learning perceptions is a cross
sectional study which is one of the developmental research methods.
The purpose of using cross sectional study is to complete the study in
the shortest time by comparing the other samples carried on different
years.

"Corresponding Author: E-mail: sevilayt2000@yahoo.com
A portion of this study was presented as an oral presentation at XI. National Science
and Mathematics Education Conference (XI. UFBMEK 2014) at Adana, Turkey (11-14
September 2014).

ISSN: 2146-7811, ©2016 doi:10.17539/aej.58949

246



Amasya Education Journal, 5(1), 233-247, 2016

Findings and Discussions: According to the results obtained from
inquiry based learning skills scale the lowest mean belongs to first
grade students (72,2750) and the highest fourth grade students
(92,0955). The third grade students is the second with the mean point
83,3117 and second grade students come the third with the mean
point 77,6705. The total of the four grades mean point is 81,3381. It is
seen that there is a meaningful difference between in favor of 2nd, 3,
and 4t grade students and 1%t grade students related to the inquiry
based learning perceptions. It is found out that there is a meaningful
difference between in favor of 2 grade students and 1%t grade
students related to the inquiry based learning perceptions and there is
no difference between third and fourth year students. It is determent
that there is a meaningful difference between in favor of 3t grade
students and 1st and 2 grades students related to the inquiry based
learning perceptions and no difference between 3 and 4t grade
students. It is observed that there is a meaningful difference between
in favor of 4t grade students related to the inquiry based learning
perceptions and 1%, 24, 3th grade students.

Conclusions and Recommendations: Based on the obtained data, it is
seen that the perception of 1st grade science education students are
lower than the other grades related to the inquiry based learning.
When the students move from 1¢t grade to 4t grade it is observed that
there is a meaningful difference in favor of the upper grade related to
the inquiry based learning perceptions. We made some suggestions
according to the obtained results.

1-Using different techniques and strategies to the prospective
teachers, it is possible to develop their inquiry based learning
perceptions.

2-The purpose of the science education is to train students who
inquire everything. The educators of science education teachers
should give their lectures related to the inquiry based learning.

3-While improving the curriculum, it is important to add
activities into the curriculum related to the inquiry based learning.

Keywords: Inquiry-Based Learning, Science Education, Science
Prospective Teachers
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