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Ozet

Anahtar Kelimeler

Bu calismanin amaci, alt1 sapkali diisiinme tekniginin ilkogretim 7.
Sinif fen bilimleri dersi Insan ve cevre iinitesinin Ogretiminde
ogrencilerin akademik basarisina etkisini arastirmaktir. Arastirma
2013-2014 egitim Ogretim yillinda bir ilkogretim okulunun 7.
Smiflarinda &grenim goéren 25 ser kisilik deney ve kontrol
grubundan (kiz-erkek) olusan iki farkli smnifta gergeklesmistir.
Deney grubuna iki hafta siireyle alt1 sapkali diisiinme teknigine
uygun olarak ders anlatilirken kontrol grubuna ise geleneksel
Ogretim yontemi ile ders anlatilmistir. Arastirma sonuglarina gore
istatistiksel olarak Alt1 Sapkali Diisiinme tekniginin &grencilerin
akademik basarilarinda geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu
sonucuna varimistir. Bu anlamda &grencilerin akademik
basarilarm yiikseltebilmek icin degisik teknikler kullanilabilir.

Fen ve Teknoloji
Alt1 sapkal1 diisiinme teknigi

Insan ve gevre tinitesi

THE EFFECTS OF SIX THINKING HATS TECHNIQUE ON THE ACADEMIC
SUCCESS OF STUDENTS FOR THE 7TH GRADE

Abstract

Keywords

The purpose of this study is to investigate the impact of the six-hat
thinking technique on the academic achievement of students in
teaching elementary 7th grade science class Human and
environmental unit. The study was conducted in two different
classes consisting of 25 experimental and control groups (girls and
boys) who were educated in the 7th Grade of a primary school in
2013-2014 education year. While the lesson was given to the
experimental group according to the six hat thinking technique for
two weeks, the lesson was given to the control group with the
traditional teaching method for two weeks. According to the results
of the research, it was concluded statistically that the Six Hat
Concept of Thinking was more effective in the academic
achievement of the students than the traditional method. In this
sense, various techniques can be used to improve the academic
achievement of the students.
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GIRIS

Insanligin tarihi kadar eski fakat eskimeyen iki sey vardir: Bunlardan birincisi
diistinme ikincisi egitimdir. Diislinmenin egitim iizerindeki etkisi ise biiyiik 6nem arz
etmektedir. Diistinme, egitim, bilim ve teknoloji bir dongii olusturacak sekilde birbirlerinin
degisimini siirekli kilmaktadir. Bilim ve teknoloji hizla gelismekte, egitim ve diistinme
yontemleri de bu gelisimden etkilenmektedirler. Hizla devam eden degisim ve gelisime ayak
uydurabilmek i¢in toplumlarin egitime gereken 6nemi vermeleri gerekmektedir. Egitime
onem verip giiniin kosullarina uygun egitim anlayisini uygulayan milletler gelisimlerini
devaml kilarken, bilimi ve teknolojiyi takip etmeyip giiniin kosullarmin gerisinde kalan
toplumlar gerilemektedirler (Kendirli, 2008).

Bilim ve teknolojinin hizla gelistigi ve bu gelismelerin her alanda etkisinin hissedildigi
milenyum olarak adlandirilan ¢agimizda, meydana gelen biitiin degismeler sadece yerel
boyutta olmayip biitiin diinyamizi etkilemektedir. Bu gelisim ve degisimler tek bir alanda
degil her alanda etkisini gostermektedir. Bu alanlarin en 6énemlilerinden biri ise egitim ve
ogretim olmaktadir.

Bu degismelerin sonucunda fen bilimleri 6gretiminde bir¢ok yeni yontem ve teknik
ortaya ¢ikmaktadir. Fen bilimlerinin egitiminde amag 6grencilere sadece akademik basar1
saglamak degil, bilimsel siire¢ becerilerinde etkili bir degisim saglamak; analitik diisiinme,
elestirel diisiinme, yansitici diisiinme ve yaratict diistinme gibi becerileri de kazandirmaktir
(S6kmen ve Bayram, 1999).

Degisimin stireklilik gerektirdigi yerlerin basinda egitim gelmektedir. Egitimde
meydana gelen degisimler okulu ve 6gretmenleri de degisime uymaya siiriiklemektedir. Bu
nedenle egitimde duraganlik yoktur. Siirgiin vermek, yenilenmek ve degiserek gelismek
vardir (S6nmez vd. 2007). Gelistirilen her yeni model, teknik ve yontem fen bilimleri dersinin
anlasilirligini artirmada 6nemlidir. Fen bilimlerinde yer alan kavramlar soyut ve anlasilmasi
gliic kavramlardir. Bu kavramlarin anlagilmasi igin degisik yontem ve tekniklerden
yararlanilmalidir. Her konunun anlagilmasi igin uygun bir teknik mutlaka bulunmaktadir.
Ancak her konunun anlatilmasinda ayni teknik basariyr getirememektedir. Bu nedenle
dogru teknigin bulunmas: gerekmektedir. Fen egitimde 6grencilerin derse kars ilgi, istek ve
akademik basarilarinmi artirmak igin alt1 sapkal1 diisiinme teknigi tercih edilen yeni bir teknik
olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Sokmen ve Bayram, 1999).

Alt1 sapkali diistinme teknigi tepkisel diisiinmenin Gtesinde bir diisiinme yontemi
oldugu i¢in konuya alt1 farkli acidan bakmay1 ve ¢ok yonlii bir degerlendirme yaparak en
dogru sonuca ulagsmayi saglar. Alt1 sapkali diisiinme teknigi ile problemlerin ¢oziimiinde tek
bir noktaya odaklanmaktan kurtularak gesitli goriislerin tiretilmesiyle daha basarili sonuglar
elde edilebilir. Alt1 sapkali diisiinme teknigi adini birbirinden farkli alti renkten alir. Bu
renkler beyaz, kirmiz, sari, siyah, yesil ve mavi renklerden olusur. Sapkaya ismini sapkanin
rengi verir. Bu renkler sapkanin islevi ile ilgilidir. Etkinlikte sif alti gruba ayrilir ve her
grup bir sapka renginin geregi olan diisiinme tarzina uygun olarak fikir tiretir.

Beyaz sapka, tarafsizligi simgeler. Objektif olgularla, somut veriler, rakamlarla ilgilidir.
Bu sapkay1 giyinerek diisiinen kisi yansiz olmalidir. Bilim adami grubu da denir. Kirmizi
sapka, duygusal sapka olarak ifade edilir. Kirmiz1 sapkay1 giyinen grup oOfke, tutku ve
duyguyu 6n planda tutarak fikir iiretir. Siyah sapka, olumsuzlugu, karamsarlig: temsil ettigi
icin siyah sapkay1 secen grup olgu ile ilgili kétiimser aciklamalarda bulunur. Bir eylemin
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neden yapilmamas: gerektigi, yapilmasinin verecegi zararlar {izerinde durur. Sar1 sapka,
olumlu diisiinceyi temsil eder. Giines gibi etrafi aydinlatmakla goérevlidir. Sar1 sapkay1 tercih
eden grup iyimser davranir, olaylara kars: umutla bakar. Olumsuzluklar igerisinde bir 1s1k
yakmak sar1 sapkanin isidir. Yesil sapka, yaraticiligi temsil eder diisiiniilmeyeni sdylemek
onun isidir. Baharla canlanan ¢imenlerden, bitkilerden rengini alir. Ortada olmayar ifade
etmek, dirilisi anlatmak igin yesil rengi verilmistir. Mavi sapka, rengini her seyin tizerindeki
gokytiziinden almistir. Temsil ettigi deger ise serinkanliliktir. Olaylara temkinli bakmay1 ve
diger sapkalarm kullanimiyla ilgilidir. Olaya diger sapkalarin gorevlerini goze alarak genel
bir degerlendirme yapar. Problemi biitiiniiyle ele alma isini {istlenir.

Yapilan literatiir taramas1 sonucunda alti sapkali diistinme teknigiyle ilgili bir ¢ok
calismaya rastlanmis fakat ortaokul fen ve teknoloji dersi "Insan ve Cevre" {initesi ilgili bir
¢alismaya rastlanilmamustir. Bu teknikle ilgili olarak literatiirde yapilan c¢alismalarda (
Koray, 2004; Aykag, 2011; Kirmizi, 2012; Orhan, Kirbas ve Topal, 2012; Kaya, 2013; Carl,
1996; SyFeng Wang, 1999; Srigayathridevi & Thamaraiselvi, 2006; Tamura, Y., & Furukawa,
S. 2007; Schellens, T., Van Keer, H., De Wever, B., & Valcke, M. 2009; Gregory, S. & Masters,
Y. 2010) bu teknigin Ogrencilerin akademik basarilar1 iizerinde daha etkili oldugu
goriilmektedir. Bu ¢alismanin amaci alti sapkali diisiinme tekniginin ilkogretim 7.sinifinda
okutulan fen ve teknoloji dersi insan ve gevre iinitesinde 6grencilerin akademik basarilarma
etkisini aragstirmaktir.

Yontem
Arastirma Modeli

Sunulan bu ¢alismada, iki farkli 6gretim yonteminin etkinliginin belirlenmesi amaciyla
rastgele secilmis &n test-son test kontrol gruplu yari deneysel model kullanilmistir. On test
son test kontrol gruplu desen ile bagimsiz degiskenin, bagiml degisken {izerindeki etkisi
aragtirihir (Karasar, 2000) . On- test, son- test kontrol gruplu desen ile yapilan ¢alismalarda
elde edilen veriler yiiksek derecede giivenilir ve kabul edilir verilerdir (Biiyiikoztiirk, 2001).

Calismada yer alan Ogrenciler deney ve kontrol grubu olmak tizere iki gruba
ayrilmistir. Deney grubunda alt1 sapkali diisiinme teknigi, kontrol grubunda ise geleneksel
yontem kullarularak iki hafta siiresince Fen ve Teknoloji Ogretim Programi gergevesinde
uygulamalar yapilmistir (Ornek resimler Ek-3 te verilmistir).

Evren ve Orneklem

Bu aragtirmanin evrenini Erzurum ili Yakutiye Ilcesinde bulunan biitiin ortaokullarin
7. smif Ogrencileri olusturmustur. Bu arastirmanin 6rneklemini ise Erzurum ili Yakutiye
Ilcesinde bulunan Maresal Fevzi Cakmak Ortaokulu’nda ogrenim goren 50 oOgrenci
olusturmustur. Deney grubunda 12 erkek, 13 kiz ogrenci yer almaktadir. Kontrol
grubundaki Ogrencilerin 111 kiz, 14'i erkek olmak iizere deney grubunda 25, kontrol
grubunda 25 6grenci yer almaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada alt1 sapkali diistinme tekniginin 6grenci basarisina etkisini dlgmek igin
veri toplama araci olarak on bilgi testi ve fen basari testi kullanilmistir.
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Onbilgi Testi

On bilgi testinin amact 6grencilerin konuya hazir bulunusluklarini &lgmektir. Bu
amagcla 20 ¢oktan se¢meli sorudan olusan test hazirlanmistir. Test sorulari, Milli Egitim
Bakanhigi'min ortaokullara yonelik belirledigi kazanimlara uygun olarak hazirlanmstir.
Onbilgi testi deney ve kontrol gurubuna &n-test olarak uygulanmistir. Onbilgi testinin
gecerlik ve gilivenirlik iglemleri icin Milli Egitim Bakanhigma bagl ti¢ farkli okuldan olmak
tizere yiiz kisiden olusan 7. Smif 6grencilerine uygulama yapilmis ve uygulama sonuglarina
istatistiksel islemler yapilmigstir. Ayrica test alaninda uzman 3 6gretmen ve 2 6gretim tiyesine
inceletilerek test hakkindaki goriisleri alinmustir. Testin giivenirligi icin giivenirlik analizi
yapilmis ve Cronbach's Alpha katsayisi 0.86 olarak hesaplanmistir (iki 6rnek soru Ek-1de
verilmistir).

Fen Basar1 Testi

Basar testinin amaci deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 7. Siuf insan ve cevre
tinitesindeki bilgilerini 6l¢gmektir. Bu amagla 20 ¢oktan se¢meli sorudan olusan basar: testi
hazirlanmigtir. Fen basar testi deney gurubu ve kontrol grubu 6grencilerine 6n-test son-test
olarak uygulanmigtir. Onbilgi testinin gegerlik ve giivenirlik islemleri igin Milli Egitim
Bakanligi'na bagh ii¢ farkli okuldan 7. Smif olmak tizere toplam 100 6grenciye uygulama
yapilmis ve uygulama sonuglarina istatistiksel islemler yapilmistir. Ayrica test alaninda
uzman 3 O0gretmen ve 2 Ogretim iiyesine inceletilerek test hakkindaki goriisleri alinmaistir.
Testin gilivenirligi icin glivenirlik analizi yapilmis ve Cronbach's Alpha katsayis1 0.845 olarak
tespit edilmistir (iki 6rnek soru Ek-2 de verilmistir).

Veri Analizi

Uygulama 6ncesinde deney ve kontrol grubu 6grencilerine 6nbilgi testi ve fen basar1
testi uygulanmistir. Uygulama sonras: ise deney ve kontrol grubu &grencilerine fen basari
testi uygulanmistir. Arastirma on-test, son-test kontrol gruplu yar1 deneysel desen grubunda
yer aldigindan gruplarda arastirmanin etkisini test etmek amaciyla bagimli gruplar t-testi ve
bagimsiz gruplar t- testi kullanilmagtir.

Bulgular

Calismanin bu kisminda arastirmaya ait bulgular sunulmustur. Bu arastirmadan elde
edilen verilere parametrik testlerin Ozelliklerine uygun verilerdir (veriler aralikli veya
oransal, varyans degerleri birbirine yakin ve veriler normal dagilim egrisine uymaktadirlar).
Dolayisiyla bu arastirmada parametrik testler kullanilmistir.

Aragtirmaya baslamadan 6nce 6grencilerin 6n bilgileri hakkinda bilgi sahibi olabilmek
amaciyla gelistirilen 6n bilgi testi her iki gruba da uygulanmig ve elde edilen veriler Tablo-1
de sunulmustur.

Tablo-1. Deney ve kontrol grubunu olusturan égrencilerin 6n bilgi testinden elde ettikleri puanlarin
bagimsiz grup t testi sonuglar

Gruplar N X S sd t 4
) Deney 25 58,00 17,32
Onbilgi 48 178 ,859
Kontrol 25 57,20 14,29
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Aragstirmanin deney grubunu olusturan 6grencilerin, uygulanan 6n bilgi testinden elde
ettikleri puanlara ait aritmetik ortalamasi 58,00 ve kontrol grubunu olusturan 6grencilerin 6n
bilgi testinden elde ettikleri puanlarin aritmetik ortalamasi ise 57,20 dir. Uygulama
sonucunda ulagilan bilgilere goére her iki grupta bulunan 6grencilerin konuya ait 6n bilgileri
istatistiksel agidan anlamli diizeyde degildir (p>.05). Arastirmanin deney ve kontrol
grubunu olusturan 6grencilerin fen bagar1 6n testinden elde ettikleri puanlara ait yapilan
bagimsiz gruplar t-testinden elde edilen sonuglar Tablo-2 de verilmistir.

Tablo-2. Deney ve kontrol grubunu olusturan Ogrencilerin fen basari On testinden elde ettikleri
puanlarin bagimsiz grup t-testi sonuclar

Gruplar N X S sd t p
) Deney 25 37,20 7,64
On test 48 ,379 ,707
Kontrol 25 36,40 7,29

Tablo-2 incelendiginde, deney grubunu olusturan 6grencilerin, uygulanan fen basari
on testinden elde ettikleri puanlara ait aritmetik ortalamanimn 37,20 ve kontrol grubunu
olusturan ogrencilerin, aritmetik ortalamasinin ise 36,40 oldugu goriilmiistiir. Elde edilen
sonuglara gore, baslangicta deney ve kontrol grubunu olusturan 6grencilerinin fen basar1 6n
testi puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir (p>.05).

Alt1 sapkali diistinme tekniginin, arastirmanin deney grubunu olusturan 6grencilerin
basar1 diizeyleri {izerine etkisi ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubunu
olusturan Ogrencilerin basarilarmna etkisini belirlemek i¢in gruplarin ikisine de son test
olarak, fen basar1 testi uygulanmigtir. Arastirmanin deney ve kontrol gruplarini olusturan
ogrencilere uygulanan fen basar1 son testinden elde ettikleri puanlarin istatistiksel olarak bir
farka sahip olma durumlarinin belirlenmesi igin her iki grupta bulunan 6grencilerin fen
basar1 son test puanlarina bagimsiz gruplar igin t-testi ile yapilmistir. Tablo-3’te arastirmanin
deney ve kontrol gruplarini olusturan Ogrencilerine ait fen basari son test puanlarinin
karsilastirma sonuglart sunulmustur.

Tablo-3. Deney ve kontrol grubunu olusturan ogrencilerin fen basar: son testinden elde ettikleri
puanlarin bagimsiz grup t- testi sonuglar

Gruplar N X S sd t p
Deney 25 66,60 13,67
Son test 48 5,703 ,000%*
Kontrol 25 47,00 10,40

(*p<0,05 degeri, deney ve kontrol gruplariin fen basari son test puanlari arasinda
istatistiki agidan anlamli bir fark oldugunu gosterir.)

Aragtirmanin deney ve kontrol grubunu olusturan 6grencilerin Tablo-3'te 6zetlenen
verilere gore, deney grubunu olusturan 6grencilerin fen basar1 son testinden aldiklar:
puanlarmn aritmetik ortalamasi 66,60; kontrol grubunu olusturan 6grencilerin fen bagar1 son
testinden elde ettikleri puanlarin aritmetik ortalamasi 47,00'dir. Elde edilen sonuglara gore,
aragtirmanin deney grubunu olusturan 6grenciler ile kontrol grubunu olusturan 6grencilerin
fen basar1 son testinden elde ettikleri puanlara arasinda istatistiksel agidan anlaml bir fark
bulunmustur (p<.05).

132



Researcher: Social Science Studies 2017, Cilt 5, Say1 8, s. 128-139 M.YILMAZ-F.ARICI-R.DILBER

Kontrol grubu 6grencilerin, fen basari testinden aldiklar1 puanlarin istatistiki agidan bir
fark olusturup olusturmadiklarini belirlemek igin ©6n test ve son test puanlar
karsilastirilmistir. Uygulamadan elde edilen test puanlarmin karsilastirilmas: icin grubu
olusturan Ogrencilerin her iki testten aldiklar1 puanlar bagimli gruplar t- testi ile
karsilagtirilmistir. Yapilan istatistiki islemler sonucunda ulasilan veriler ise asagidaki Tablo-
4'te oldugu gibidir.

Tablo-4. Kontrol grubu 0grencilerinin fen basar1 on test-son test puanlarimin bagimli grup t-testi
sonuglari

Testler N X S sd t p
On test 25 36,40 7,29
Kontrol grubu 24 -7,297 ,000*
Son test 25 47,00 10,40

(*p<0,05 degeri, kontrol grubu 6grencilerinin fen basar1 6n test ve son test puanlari
arasinda anlamli bir fark oldugunu gosterir.)

Tablo-4'e bakildig1 zaman, arastirmanin kontrol grubunu olusturan 6grencilerin, fen
basar1 testine ait On testten elde ettikleri puanlarin aritmetik ortalamasi 36,40 iken, son
testten elde ettikleri puanlarinin aritmetik ortalamasmin 47,00 oldugu goriilmektedir.
Calisma sonucunda kontrol grubu Ogrencilerine ait fen basari testi puanlarinin aritmetik
ortalamasinda 10,60 puan artis olmustur.

Kontrol grubunu Ogrencilerinin fen basar1 on test ve son test puanlarinin
kargilagtirmalari ile elde edilen verilere gore 6grencilerin uygulamadan elde ettikleri puanlar
arasindaki fark istatistiki olarak anlaml diizeydedir (p<.05).

Deney grubu 6grencilerinin 6n testi ve son testinden aldiklari puanlara bagiml gruplar
t- testi uygulanmistir. Tablo-5'te arastirmanin deney grubunu olusturan Ogrencilerin fen
basar1 On test ve fen basari son test puanlarina bulgular verilmistir.

Tablo-5. Deney grubu ogrencilerinin fen bagsart on test-son test puanlarimin bagimli grup t testi
sonuclart

Testler N X S sd t p

On test 25 37,20 7,64
Deney grubu 24 -12,145 ,000*
Son test 25 66,60 13,67

(*p<0,05 degeri, deney grubu Ogrencilerinin fen basar1 6n test ve son test puanlar:
arasinda anlamli bir farkin oldugunu gosterir.)

Aragtirmanin deney grubunu olusturan 6grencilerin fen basar1 testinin on testinden
elde ettikleri puanlara ait aritmetik ortalama, Tablo-5' e gore 37,20 olarak hesaplanmaistir.
Deney grubu 6grencilerinin, fen basar1 son testinden elde ettikleri puanlara ait aritmetik
ortalamanin 66,60 oldugu goriilmektedir. Calisma sonucunda deney grubu ortalamasinda
29,40 puan artis olmustur.

Tabloya gore deney grubu ogrencilerinin fen basar1 6n testi ve son test puanlarmnin
karsilagtirllmasindan elde edilen verilere gore aralarindaki fark istatistiksel olarak anlaml
diizeydedir (p<.05).
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Sonug, Tartisma Ve Oneriler
Sonug ve Tartisma

Aragtirmadan elde edilen sonuglara gore, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
uygulama Oncesinde benzer 6n bilgi diizeylerine sahip oldugu goriilmiistiir. Uygulama
sonrasinda alt1 sapkali diisiinme tekniginin geleneksel 6gretim yontemine gore Ogrenci
basarisini artirmada daha basarili oldugu sonucuna varilmistir. Ayni zamanda her iki grupta
ki 6grencilerin son test puanlarinda artis olmustur. Deney grubunda bulunan 6grencilerinin
on test ve son test puanlarmin aritmetik ortalamalarinda ki artis 29,40 iken kontrol grubunda
bulunan 6grencilerin aritmetik ortalamalarinda ki artis 10,60 olarak Olgiilmiistiir. Bu durum
deney grubundaki artisin, kontrol grubundakine gore c¢ok daha fazla oldugunu
gostermektedir.

Uygulamaya baslamadan 6nce 6grencilerin 6n bilgilerini dl¢gmek igin hazirlanan 6n
bilgi testi uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarmin on bilgi testinden elde ettikleri
puanlar arasinda istatistiki agidan anlamli bir farkin olmadig1 goriilmiistiir. Bu sonuca
dayanarak gruplarin 6n bilgi seviyelerinin diizeyleri benzer oldugu sonucuna ulagilmistir.

Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin, fen basar1 6n test puanlar1 arasinda
anlaml bir farkin olup olmadigini arastirmak amaciyla 6grencilere uygulama 6ncesinde 6n
test olarak fen basar1 testi uygulanmistir. Elde edilen verilere gore 6grencilerinin fen basar:
on test puanlari arasinda istatistiki agidan anlamli bir fark olusturmadigi sonucu elde
edilmistir. Bu sonug¢ gruplarin homojen oldugunu gostermistir. Elde edilen bu sonug ise
calismaya baslamak icin gerekli verilere ulastigimizi gostermistir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin fen basar1 son test puanlar1 arasinda anlamli bir
farkin olup olmadigini arastirmak igin her iki gruba da uygulama sonrasinda son test olarak
fen basari testi uygulanmistir. Elde edilen sonuglara gore deney ve kontrol grubunda
bulunan 6grencilerin fen basar1 son test puanlar1 arasinda istatistiki agidan anlamli bir farkin
oldugu gorilmistiir. Ortaya ¢ikan bu farkin Deney grubu lehine olmasi "Alti Sapkali
Diisiinme Tekniginin" o6grencilerin akademik bagarisim1 artirmada, geleneksel 6gretim
yontemine gore daha basarili oldugunu gostermistir.

Deney gurubu Ogrencilerinin fen basar1 én ve son test puanlar1 arasinda anlamh bir
farkin olup olmadigini arastirmak amaciyla deney grubunun her iki testten aldiklar1 puanlar
kargilagtirlmistir. Ogrencilere konu 6ncesinde uygulanan &n testten aldiklar1 puanlar ile
"Alt1 Sapkali Diistinme Teknigine" uygun sekilde yapilan ders uygulamasmin ardindan
yapilan son test puanlar1 arasinda istatistiki agidan anlaml bir fark oldugu goriilmiistiir. Bu
fark ogrencilerin akademik basarisini artirmada "Alt1 Sapkali Diisiinme Tekniginin" etkili
oldugunu gostermektedir.

Kontrol grubuna uygulama Oncesinde uygulanan 6n test ve geleneksel Ogretim
yonteminin kullanildig1 uygulama sonrasinda yapilan son test sonrasinda elde ettikleri
puanlar arasinda istatistiki agidan anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Elde edilen bu
sonuca gore geleneksel 6gretim yontemi dgrencilerin akademik basarisini artirmistir.

Yukarida belirtildigi gibi Ogrencilerin akademik basarisina alti sapkali diisiinme
tekniginin etkisinin arastirildig1 calisma ile hem geleneksel 6gretim yonteminin hem de alt1
sapkali diisiinme tekniginin Ogrencilerin akademik basarilari artirdigr goriilmiistiir.
Arastirma konusunun temel problemi ise bu iki yontemden hangisinin daha basarili
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sonugclar verdigini bulmak ve bunu ifade etmektir. Yapilan bu aragtirma ile 6grencilerin
akademik bagarilarmi artirmada, 6grenci merkezli yontemlerden olan ve aktif 6grenmeyi
saglayan "Alt1 Sapkali Diisiinme Tekniginin" geleneksel O0gretim yontemine gore daha
basarili oldugu goriilmiistiir.

Alt1 sapkali diistinme teknigiyle ilgili; Simsek, Hir¢a ve Coskun (2012), Koray (2004),
Aykag (2011), Orhan, Kirbas ve Topal (2012), Kaya (2013), Bezir ve Baran (2011), Kirmiz1
(2012), Carl I (1996), Tamura ve Furukawa (2007), Schellens, Van Keer, , De Wever ve
Valcke (2009), Belfer (2001), Kenny (2003), Gregory ve Masters (2010), Orhan (2010),
yaptiklar1 ¢alismalarda ulastiklar1 sonuglar, ¢alismamizin sonucunu destekler niteliktedir.
Calismalar, "Alt1 Sapkali Diistinme Tekniginin" 6grenme amach kullanilmasinin 6grenci
basarisin1 artirmada etkili sonuglar verdigini gostermistir. Ozellikle yabanci kaynakl
calismalar alti sapkali diistinme tekniginin is hayatinda kullanilmasmin c¢alisanlarin
verimliligini artirdig1 yoniindedir.

Ayrica "Altt Sapkali Diistinme Teknigi" 6grencilerin konuya, probleme veya hayata
farkli acilardan bakmasmi, analiz, sentez, degerlendirme yeteneklerinin gelismesini
saglamaktadir. Takilan her sapka 6grencinin bir fikre bagl olarak diisiinmesini 6nlemekte ve
ayni anda birden fazla kisi roliine biiriinerek hem konuyu anlamasin1 hem de farkli bakis
agilar1 kazanmasini saglamaktadir. Teknigin diger bir avantaji ise Ogrencilerin kendi
fikirlerini sOylemekten g¢ekindikleri sorunlarda; yaptiklar1 yorumlarin sapkanin o6zelligi
oldugunu bilmeleri ve diisiincelerine kisitlama getirmeden sdyleyebilmeleridir. Bu agidan
bakilinca "Alt1 Sapkali Diistinme Teknigi" ogrencilerin akademik basarilarmi artirmanin
yaninda, diisiinme becerilerini gelistirme, ozgiiven kazandirma, diisiincelerini ifade
etmelerini saglama noktasinda da oldukga etkilidir.

Oneriler

Arastirma sonucunda ulasilan bulgular ve elde edinilen sonuglar ile asagidaki
Onerilere deginilmistir:

*Daha genis bir 6rneklem segilerek arastirma tekrarlanabilir.

*Benzer arastirmalar farkli bolgelerde, sosyo-ekonomik agidan farkli gevrelerde
tekrarlanabilir.

e Ogrencilerin Alt1 sapkali diisiinme teknigini iyice benimsemeleri icin diger derslerde
kullanmasi saglanabilir.
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EKLER

EK-1. ON BILGI TESTI
INSAN VE CEVRE UNITESi ON BiLGI SORULARI

S1.

1. tabak 2. tabak

Buse esit miktardaki etlerden 1. tabaktakini pencere 6niinde, 2. tabaktakini buzdolab1
igerisinde 3 giin sakliyor. 3 giin sonunda etleri inceliyor. Bu deney sonucunda Buse
asagidaki bilgilerden hangisine ulasamaz?

A) 1. tabaktaki et bozulup kotii kokar

B) 2. tabaktaki et bozulmadan durur.

C) Mikroskobik canlilar besinlerde ¢ogalamazlar.

D) Buzdolab1 mikroskobik canlilarin zararl etkilerinden korunmak i¢in kullanilan
yontemlerden biridir.
S2. Asagida verilenlerden hangisi cicegin kls_gnhlarldlr;

I. Tag yaprak, IL. Canak Yaprak

IIL. Erkek Organ,  IV.Disi Organ

A) -II-1v,  B) I-II-11I, C) II-1II-I, D) [-I-11I-IV

EK- 2. FEN BASARI TESTi

S1.

Sekildeki besin aginda bilinmeyen bir sebepten dolay tilki sayisinda artis oluyor.

Tilki sayisindaki artis sonucu asagidakilerden hangisi gerceklesmez?

A) Horoz sayisi azalir.
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B) Tirtil sayisi artar.
C) Uziim miktar: artar.

D) Cekirge sayis artar.

S2.

Anadolu

leopari, Asya

fili, gita,

Kelaynak, alageyik,
aslan, kaplan,

boz ayi, engerek

ban &kiizi
yaban okuzu yilani, Akdeniz foku

Ayse Fatma

Sekilde Ayse ve Fatma arasinda gecen konusmada ad1 gecen hayvanlar ile ilgili hangisi
dogrudur?

A) Ayse Tiirkiye’de nesli tiikenme tehlikesiyle karsi karsiya olan canlilara 6rnek
vermistir.

B) Fatma Tiirkiye’de nesli tiikenme tehlikesiyle karsi karsiya olan canlilara ornek
vermistir.

@) Fatma Tiirkiye’ nesli tiitkenen canlilar1 siralamistr.

D) Ayse Diinyada nesli tiikenen canlilar1 siralamistir.

EK-3
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