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Ozet

Okuma becerilerini yeterli diizeyde gelistiremeyen O6grencilerin diger
disiplinlerde ve kendi ana dillerinde basarili olmalar: beklenemez. Bu sebeple
okula baslayan Ogrencilerin o6ncelikle ilkdgretim birinci kademede okuma
becerilerindeki yeterliklerinin artirilmas: hedeflenmelidir. Yapilan arastirmalar
okumaya iliskin becerileri yeteri diizeyde kazanamayan 6grencilerin okumadaki
problemlerini daha iist siniflarda da devam ettirdiklerini ve tiim disiplinleri
kapsayacak sekilde farkli Ogrenme giigliikleri ile karsilastiklarini ortaya
koymustur. Bu  durum  gerek temel okuryazarlik  becerilerinin
kazandirilmasindan sorumlu simif Ogretmenlerinin gerekse de konu alam
Ogretmenlerinin okuma becerilerinin kazandirilmas: ve gelistirilmesine iligkin
inanclarmi, yeterliliklerini, farkindaliklarmi ve 6gretmen egitim siiregleri 6n
plana ¢ikmaktadir. Bundan dolay1 bu arastirmanin amact okuma uzmanligimn
tiniversitelerde bir lisansiistii egitim programi olarak yapilandirilmasina yonelik
bir yaklagim ortaya koymak, Milli Egitim Bakanhigi ve Yiiksek Ogretim
Kurumuna bu alanda ihtiya¢ duyulan bdyle bir programin nasil
yapilandirilacagina iliskin onerilerde bulunmaktir. Bu baglamda uluslararasi
diizeyde okuma uzmanlig1 programlarimn igerigi incelenmis ve programlarin
Tiirkiye’de nasil yapilandirilabilecegi detayl bir sekilde agiklanmistir.
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Organizing Reading Specialization as a Graduate Program in
Universities in Turkey

Abstract

It is not expected that children having reading difficulties would be
successful in different content areas and acquiring their native language skills.
Thus it is aimed to increase children’s reading skills in elementary grades.
Researchers show that children with reading difficulties keep having the same
problems in upper grades and the children also encounter problems including
the other subject matters as long as required measures are taken. These facts
give great importance to both classroom teachers” who are responsible for
making students acquire literacy skills in Turkey and content area teachers’
beliefs, efficacy, awareness, and teaching and learning process concerning being
acquired and improved reading skills. So, the aim of this study was twofold.
One of them was to present an approach regarding how to be organized reading
specialization in Turkish universities and also was to give some
recommendations for Ministry of National Education and the Council of
Turkish Higher Education how to organize similar programs in Turkey. In that
regard, the contents of similar programs were investigated and more detailed
information were given about how to be opened similar programs in Turkey.

Keywords: Reading instruction, reading difficulties, reading specialization.
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Giris

Okuma becerilerini yeterli diizeyde gelistiremeyen Ogrencilerin
diger disiplinlerde ve kendi ana dillerinde basarili olmalar1 beklenemez.
Bu sebeple okula baslayan ogrencilerin oncelikle ilkogretim birinci
kademede  okuma  becerilerindeki  yeterliklerinin  artirilmasi
hedeflenmelidir. Yapilan arastirmalar okumaya iliskin becerileri yeteri
diizeyde kazanamayan 0grencilerin okumadaki problemlerini daha {iist
simiflarda da devam ettirdiklerini ve tiim disiplinleri kapsayacak sekilde
farkli 6grenme giigliikleri ile karsilastiklarimi ortaya koymustur. Bu
durum gerek temel okuryazarlik becerilerinin kazandirilmasindan
sorumlu smif 6gretmenlerinin gerekse de konu alani 6gretmenlerinin
okuma becerilerinin kazandirilmasi ve gelistirilmesine iliskin inanglarins,
yeterliliklerini, farkindaliklarini ve 6gretmen egitim siiregleri 6n plana
¢ikmaktadir.

Ulusal diizeyde yapilan bir¢ok arastirma smif Ogretmenlerinin
okuma becerilerini kazandirma ve gelistirme acisindan {iniversitede
yeterli donanima sahip olmadan meslege basladiklarmi gostermektedir.
Bunun dogal bir sonucu olarak okuma becerilerinin kazandirilmasinda
ve Ozellikle gesitli nedenlerden dolay1 okuma giicliigii ceken 6grencilerin
tan1 ve tedavisinde Ogretmenlerin ciddi problemler yasadiklar
bilinmektedir (6r., Ates ve Yildirim, 2007; Ates, Yildirim ve Yildiz, 2010;
Yildirim ve Ates. 2007). Konu alani 6gretmenleri ise okuma yazma
egitimine iliskin herhangi bir sekilde yonlendirilmemekte ve ¢cogunlukla
ilgili olduklar1 alana ve alanin 6gretimine yonelik dersler almaktadirlar.
Zaten yapilan bir¢cok c¢alisma da konu alani 6gretmenlerinin okuma
yazma becerilerini siiflarinda etkin bir sekilde kullanabilecek yeterlilige
sahip olmadiklarini, Ogretmen egitim programlarmin bu becerileri
kazandiracak sekilde yapilandirilmadigini ve konu alani 6gretmenlerinin
bu becerileri 6grencilere kazandirmada smif 6gretmenlerinin sorumlu
olduguna iligskin bir anlayisa sahip olduklarini ortaya ¢ikarmistir. Buna
ek olarak konu alan1 6gretmenleri okuma yazma becerilerini gelistirmeye
yonelik calismalarin ¢ok fazla zaman alacagmma inanmakta ve
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kendilerinin asil isleri olan igerik Ogretiminden wuzaklastiracagini
savunmaktadirlar. Daha da Onemlisi arastirmacilarin ve Ogretmen
egitimcilerinin de konu alan1 6gretmenlerinin okuma yazma becerilerini
kendi smuf i¢i uygulamalarma nasil dahil edecekleri konusunda gerekli
yeterlilige sahip olmamalar1 bu siireci olumsuz yonde etkilemektedir
(6rn., Hall, 2005; Gritter, 2010; Internationl Reading Association [IRA],
2006; Neufeld, 2005-2006; Staglino ve Boon, 2009).

Bireylerin akademik, sosyal ve kisisel gelisimlerinin okuma
becerilerinin gelisimine siki sikiya bagl oldugu dikkate alindiginda bu
anlamda sikint1 yasayan Ogrencilerin sorunlarina 6gretmenlerin ¢oziim
tiretememesi bir¢ok 0grencinin kaybedilmesi anlamina gelmektedir. Bu
ylizden gerekli donanimlara sahip Ogretmenlerin simf ortamlarinda
bulunmas1 okullardaki okuma bagaris1i ile ilgili giigliiklerin
agiklanmasindaki anahtardir. Bilgili, stratejik, yeniliklere agik ve yansitici
diistinebilen Ogretmenler Ogrencilerin  6grenmelerinde farkliliklar
olusturabilirler (IRA, 2007). Bu durumda farkli ¢dziim oOnerileri akla
gelebilmektedir. Bunlardan birincisi, 6gretmen egitim programlarinin
smif Ogretmenlerini bu donanimlarla yetistirecek sekilde yeniden
diizenlenmesidir. Bir digeri, ¢alismakta olan smif 6gretmenlerinin bu
yeterliliklerinin artirilmasina yonelik daha yapic egitim seminerlerinin
gerceklestirilmesidir. Ugiinciisii farkli disiplinlerdeki 6gretmenlerin de
okuma yazma becerileri konusunda farkindaliklarinin artirilmasidir ve
son olarak diger bir 6neri de bu ¢alismaya konu olan okuma uzmanlarin
yetistirecek lisansiistii egitim programlarimin agilmasidir.

Ozellikle Amerika’da okuma yazma becerilerinin &grenciler
tarafindan saglikli bir sekilde kazaniminda okuma uzmanlarmin okul
blinyesinde 6gretmenlere, ailelere ve okul yoneticilerine sagladiklar
destek ve bu anlamda elde etmis olduklar1 bagarilar gz oniinde
bulunduruldugunda Tiirkiye’de simuf Ogretmenlerinin ve konu alam
ogretmenlerinin yeterlilikleri, Ogretmen yetistirme programlarmin
icerikleri ve bu alanda karsilasilan problemlerin ¢oziilememesi, okuma
yazma problemi yasayan Ogrenci sayisindaki artig (Tiirkiye’de bu
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oranlarin belirlenmesine yonelik ulusal boyutta ciddi arastirmalara
ihtiya¢ duyulmaktadir) gibi nedenlerden dolayr okuma uzmarm
yetistirmeye yonelik programlarin Tiirkiye’de lisansiistii programlar
olarak yapilandirilmasmin biiyiik bir potansiyel ihtiya¢ oldugu
diistiniilmektedir.

Bu noktada “Neden okuma uzmanh$i? Okuma uzmanh$r nedir?
Okuma uzmanh$ lisansiistii egitim programimin iceriginde neler olacak? Bu
lisansiistii e§itim programina kimler basvurabilir? Bu programdan mezun
olanlar nerelerde ve ne gekilde istihdam edilebilir?” gibi bircok soru akla
gelebilir. Ifade edilen sorular ve benzerleri arastirmanin temel
bagliklarini olusturmus ve bu dogrultuda konuyla ilgili gerekli
agiklamalar yapilandirilmistir.

Neden Okuma Uzmanlhig?

Okuma, yazma, dinleme ve konusma birbirleri ile iligkili siiregler
olup tiimii “dil becerileri” olarak adlandirilmaktadir. Semiyotik
(gOsterge) bilimi {izerine yapilandirilan ¢alismalar metinlerin geleneksel
olarak ifade edildigi gibi yalnizca yazili isaretleri icermedigini, tiim dilsel
ve dilsel olmayan (viicut hareketleri, diisiinceler, sanat, miizik, drama,
film vb. anlamli olan herhangi bir isaret) isaretlerin metin olarak ifade
edilebilecegini ortaya koymustur (McKay, 2006). Bu bulgular goérsel sunu
ve gorsel okumanin da bugiin dil becerileri arasmna girmesine katki
saglamistir. Artik insanlar yazili materyallerin smirlarmi asan ve
teknolojinin kullanimiyla da ¢ok daha zenginlesen metin bigimleriyle
karsilasmakta, onlardan anlam ¢ikarmaya veya kendi duygu ve
diistincelerini bu araglar1 kullanarak ifade etmeye ¢alismaktadir. (Kasten
ve Yildirim, 2011). Metinlerin simirlarini genisletmesi ve teknolojinin
sagladig1 katkilarla cesitlenen metinler farkli okuma bicimleri
gerektirmekte ve bu da yeni okuma giicliiklerinin ortaya ¢ikmasina
neden olmaktadir.

Tiim dil becerileri dikkate alindiginda konusma ve dinleme gibi dil
becerilerinin dolayli olarak kazanilabildigi, okuma ve yazma
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becerilerinin kazaniminin ise daha ¢ok dogrudan 6gretime bagh oldugu
ifade edilmektedir (National Institute of Child Health and Human
Development [NICHD], 2000). Biitiin dil becerileri igerisinde 6zellikle
okuma becerisi daha 6n plana ¢ikarilmakta ve tiim O6grenmeler igin
gerekli en temel unsur olarak gosterilmektedir (NRP, 2000). Ogrencilerin
herhangi bir metni okuma ve anlama becerisi kiiresellesen ve bilginin
yonlendirdigi bir diinyada akademik basar1 ve yasami rahat bir sekilde
siirdiirme igin gerekli en temel beceri olarak ifade edilmektedir (Connor
vd., 2011). Tirkge Dersi Ogretim Programi'nda da okumanin, zihnin
gelisimine en biiyiik katkiyr saglayan 0Ogrenme alani oldugu
belirtilmektedir (Tiirkge Dersi Ogretim Program Kilavuzu (1-5. Siruflar),
2005). Bunun yani sira ulusal ve uluslararasi diizeyde yapilan
standartlastirilmis sinavlarin pek ¢ogunun, dil becerilerinden 6zellikle
okuma ve okudugunu anlama yeterliligini 6lgmeye dayali olarak
hazirlanmasi (PISSA, PILRS; SBS, OSsYS vb.), okuma yeterliliginin elde
edilen basarimin 6énemli bir yordayicisi olarak ortaya ¢ikmasi, dérdiincii
smifa gelen Ogrencilerin %70’ten fazlasinin okuma ve okudugunu
anlama siirecinde ciddi problemlerle karsilasmas: (Lee, Grigg, ve
Donahue, 2007) okuma becerisinin 6n plana ¢tkmasina katk:i saglayan
nedenler arasinda gosterilebilir. Bu denli 6nemli bir beceride yasanan
sorunlarin giderilmesi de en az becerinin kendisi kadar 6nemlidir. Dogal
olarak bu durum bu alandaki ihtiyaci kargilamak iizere okuma
uzmanlarmmin ve dolayisiyla da okuma uzmanligl kavramimin ortaya
¢ikmasmna neden olmustur.  Ancak bdyle bir fotografta gozden
kagirilmamas1 gereken onemli noktalardan biri “okuma uzmanlhgmin”
temel olarak okuma becerilerine odaklanmakla birlikte diger dil
becerilerine iliskin siirecleri de dikkate almasi ve bunlara yonelik
ihtiyaclar1 da karsilamaya ¢alismasidir.

Okuma Uzmanlig1 Nedir?

Ogrenciler genel olarak beklenen okuma diizeyinin gerisine
diistiiklerinde bu okuma basarisizliginin ortadan kaldirilmasi amaciyla
onlara oOgretimsel miidahaleler yapilir (Johnston, Allington ve
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Afflerbach, 1985). Ancak okuma gigliiliiklerini ve basarisizhiklarmi
gidermeye yonelik uygulamalarin nitelik ve nicelikleri yaninda bu tiir
sorunlar1 olan ¢ocuklara uygunlugu oraninda etkili olduklarini gézden
kagirmamak gerekmektedir. Ogretim programlarimn igerikleri genel
olarak degerlendirildiginde zayif okuyucularin programdan en asgari
seviyede faydalandiklar1 ve var olan programlarin boyle ogrencilerin
durumlarmi dikkate almadig goriilmektedir (Allington ve Broikou,
1988). Benzer sikintilarin Tiirkiye’de uygulamada olan programda da
oldugu ifade edilebilir. Okuma basarisizliginin etkili bir sekilde
onlenmesi siireci yasanan giigliiklerin tam1 ve tedavisine bagl olarak
yapilacak uygulamalarla zorunlu olarak uygulanan miifredatin
birbirleriyle uyusmasini icermektedir (Allington ve Broikou, 1988). Iste
tamda bu noktada okuma uzmanlig kavrami daha da onemli hale
gelmektedir. Okuma uzmanlari okuma becerilerinin kazaniminda ve
gelistirilmesinde problemler yasayan oOgrencilere nitelik ve nicelik
agisindan dogru oOgrenme ortamlar1 saglayarak bu gligliiklerin
giderilmesine yardimci olabilirler.

Okuma uzmanlar1 ogrencilerle ve ogretmenlerle ¢ok yakin bir
etkilesim halinde c¢alisarak Ogrencilerin farkli simf diizeylerinde
okumaya iligkin becerileri yeteri diizeyde kazanmalarma yardima
olurlar. Ayni zamanda okuma uzmanlar1 okul programlari, okuma
yazma materyalleri ve kaynaklar konusunda 6gretmen, okul yoneticileri
ve aile ile siirekli bir isbirligi igerisinde Ogrencilerin okuma
yeterliklilerinin artirilmas: yoniinde faaliyet gosterirler.

Okuma uzmanhginin goérev ve sorumluluk alanlarmin daha
detaylica anlatilmas1 gerekmektedir. Ciinkii bu alandaki ihtiyac
karsilamak tizere yurt disinda bazen birbirine karistirilan benzer gorev
ve sorumluluklara sahip meslek gruplarinin (okuma uzmanligi, okuma
yazma danigmanligr) oldugu goriilmektedir. Uluslararasi okuma dernegi
tarafindan yapilan degerlendirmelerde okuma uzmanlig1 (reading
specialization) ve okuma yazma damigsmanligy (literacy coach) benzer
standartlar igerisine yerlestirilmektedir (IRA, 2010). Ancak okuma ve
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yazma danmismanliginin gorev ve sorumluluk alanlarinin daha ¢ok
ogretmenlerin okuma ve yazma konusundaki mesleki gelisimlerinin
artirilmasma yonelik c¢alismalar1 (bunu bir nevi {ilkemizdeki egitim
miifettislerine de benzetebiliriz) okuma wuzmanlarimin gorev ve
sorumluluk alanlarinin ise daha ¢ok Ogrenci ve ailelere yonelik
calismalar1 igerdigi soOylenebilir. Okuma wuzmanlar1 ¢ogunlukla
ogrencilerin okuma stirecinde karsilastiklar: problemlerle
ilgilenmektedirler. Okuma uzmanlar1 daha ¢ok okul odakli ¢alismalar
gerceklestirirken (okulun kendi Ogretmeni) okuma ve yazma
danmismanlar: belirlenen bolgedeki tiim okullara hizmet etmektedir.

Farkli gorev ve sorumluluk alanlarina sahip olmakla birlikte
okuma wuzmanlhgr icin gerekli tiim standartlar, okuma yazma
damismanlig icin de gereklidir. Bir kisinin okuma yazma danmismanlig:
yapabilmesi i¢in okuma uzmanlig: sertifikasinin olmasi, farkli egitim
kademelerinde Ogretmenlik yapmis olmasi ve okuma giigliigii ¢eken
ogrencilerle ¢alismis olmasi gerekmektedir. Bu sartlar1 saglayan kisiler
arasindan Ogretmenlerin konuyla ilgili ihtiyaglari karsilamak {izere
okuma yazma danigsmanlar1 olarak goreve almir (IRA, 2004). Bu
calismada okuma uzmanlar: icin verilen tiim bilgiler aslinda okuma
yazma danismanlari i¢in de gegerlidir. Bu durum bir¢ok arastirmaci
tarafindan okuma uzmaninin yeni rolii olarak da ifade edilmektedir
(Shaw, Smith, Chesler ve Romeo, 2005; Dole, 2004).

Uluslararas1 Okuma Dernegi (International Reading Association)
tarafindan ve farkli aragtirmalarda (6rn., Jaeger, 1996; Quatroche, Bean
ve Hamilton, 2001) IRA’ya atif yapilarak ortaya konulan kriterlerde
okuma uzmanliginin yeterlilikleri ve gorev alanlari su sekilde ifade
edilmistir (2007).

1. Okuma uzmani, tam ve tedavi Ogretmeni olarak gesitlilik
gosteren Ogretim etkinliklerini smuf icinde veya smif disinda
gerceklestirerek okuma giigliigii ¢eken Ogrenciye yardimcr olmaya
caligir.
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2. Ogrencilere yonelik farkli degerlendirmeler gergeklestirerek
ogrencilerin okuma diizeylerinin belirlenmesini saglar. Degerlendirmeler
sonrasinda 6grencilerin becerileri ve 6grenme stilleriyle uyumlu okuma
planlarini hazirlar.

3. Okuma Ogretimini ve degerlendirme siirecini gelistirecek
materyal ve uygulamalari Ogretmenlerle paylagir. Ogretmenlere
stratejiler 6gretir, onlarin uygulamalarini izlerk ve doniitler verir.

4. Ogretmen ve ailelerle is birligi yaparak ogrencilerin okuma
becerilerini gelistirecek stratejilerin evde kullanilmasina yonelik
onerilerde bulunur. Ailelerle birlikte galisarak onlar1 6grencilerin egitim
siireglerine nasil dahil olabilecekleri konusunda bilgilendirir.

5. Ogrencilerin seviyelerine uygun okuma yazma materyallerinin
bulundurulmas: ve yeni materyallerin temini konusunda ilgili kigilerle
goriiserek rehberlik yapar, materyallerin kullamishgini ve uygunlugunu
test etme.

6. Okul genelindeki okumaya yonelik calismalar1 ve okuma
yazma programlarini koordine eder.

7. Yeni 0gretmenlere danismanlik yapar.

8. Okul yoneticisiyle igbirligi halinde ¢alisarak mesleki gelisim
seminerleri diizenler.

9. Okuma giigliigii olan Ogrencilere yardim konusunda ozel
egitimcilerle, psikologlarla, konusma terapistleriyle, damsmanlarla,
kiittiphanecilerle ve diger egitim paydaslariyla birlikte ¢alisir.

10. Degerlendirme araglarinin gelistirilmesi ve secimi konusunda
yardimar olur, bireysel ve grup degerlendirme siireglerini gergeklestirir,
test sonuglarini 6gretmen ve ailelerle birlikte degerlendirir.

11. Okuma giigliigii ceken Ogrencilere bireysel veya gurupla
ogretim etkinliklerini uygular, bu tiir 6grencilerle kisa siireli caligmalar
yapar, bu c¢alismalar1 sinf igerisinde veya disinda gerceklestirebilecek
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sekilde diizenler, arastirma destekli programlari Ogretim siireclerine
dahil eder ve smif 6gretmenlerine takip edebilecekleri programlar sunar.

Pikulski ve Ross (1979)'da basarili bir okuma uzmaninin sahip
olmas1 gereken tutumlar1 ve becerileri bilgi, kisilerarasi iletisim ve
yonetebilme basliklar1 altinda ti¢ farkli kategoride toplamaktadir. Her
kategori  yukarida ifade edilen birka¢ maddeyi igerisinde
barindirdigindan tekrar: 6nlemek amaciyla bunlara yer verilmemistir.

Okuma Uzmanlig Lisansiistii Programinin iceriginde Neler Olacak?

Yurt disindaki 6rnekler incelendiginde genel olarak programlarin
iceriginin  birbirine benzedigi goriilmektedir (6rn.,, Kent State
Universitesi, Salisbury Universitesi, Virginia Tech Universitesi, Penn
State Universitesi, Central Washington Universitesi ). Bunun yam sira
bazi farkliliklar da s6z konusudur. Ancak bdyle bir programi olan
tiniversitelerin genellikle IRA ve baglh oldugu eyalet tarafindan
belirlenen standartlar1 karsilamis olmasi gerekmektedir. Programlar
incelendiginde genellikle igerisinde Ogretim, degerlendirme, tani ve
tedavi siiregleriyle okuma arastirmalarina yonelik derslerin oldugu,
bunun yanm1 sira mutlaka seminer, uygulama, tez veya proje
calismalarina yer verildigi goriilmektedir. Programlarda zorunlu ve
se¢meli dersler bulunmaktadir. Bu dersler cesitli isimlerde olmakla
birlikte igerikleri itibariyle genellikle yukarida ifade edilen bashklardan
biri igerisinde degerlendirilebilirler. Ornek derslerden bazilarina asagida
yer verilmistir (Salisbury Universitesi, Kent State Universitesi, Virginia
Tech Universitesi, Penn State Universitesi, Central Washington
Universitesi):

*  Okuma siirecinin dogasi,
+ Dil, yazin ve okuma-yazma arasindaki iligkiler,
* Okuma yazma 6gretimi,

* Ogrenme ve zevk amacli okuma,
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*  Okuma giigliigii olan 6grencilerin ihtiyaglars,

* Okuma problemlerinin tan ve tedavisi,

* Okuma 6gretiminde teori ve uygulama,

* Okuma arastirmalar1 ve arastirma destekli uygulamalar,
*  Okuma programlarmin degerlendirilmesi

* Sozli ve yazili dil gelisimi,

* Klinik uygulama 1

* Klinik uygulama 2

+ Dil, okuryazarlik ve kiiltiir,

* Okuryazarliklar ve teknoloji

* Konu alanlarinda okuma ve anlama stiiregleri

* Uygulama: Tan ve iyilestirme siiregleri,

* Okuryazarlik egitiminde farkl arag ve stratejiler,
* Okuryazarliklar ve teknoloji

* Deneyim: mastir projesi

Okuma uzmanligl mastir programlar: incelendiginde programda
adaylarin en az 24 kredilik okuma ve diger dil becerileri ilgili dersler
almas: gerektigi anlasilmaktadir. Yine okuma uzmani adaymin 6 kredi
karsiligi uygulamali staja katilma zorunlulugunun bulundugu (IRA,
2007, 2010). ifade edilmektedir. Programlar incelendiginde uygulamaya
dayali stajin 6nemli bir yerinin oldugu anlasilmaktadir. Risko ve
digerleri (2008) tarafindan yapilan arastirmada 6gretmen egitimi {izerine
gerceklestirilen 82 calisma tiim detaylar1 ile incelenmis, incelenen
calismalarin hepsinde 6zellikle uygulamali staj programlarimin okuma
Ogretmeni yetistirme siirecinde ¢ok onemli bir degisken olarak ortaya
¢iktig1 goriilmiis ve bu uygulamanin 6gretmenlerin pedagojik bilgilerini
olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Uygulamaya dayal1 staj
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siirecinde okuma uzmani adaylar1 gergcek 6grenme ortamlarinda okuma
problemi yasayan Ogrencilerin tam1 ve tedavisine yonelik calismalar
ylriitmekte ve okullarda goreve baslamadan once edinmis olduklar:
bilgileri test etme imkan1 yakalamaktadirlar.

Baz1 iiniversitelerde (6rn., Kent State Universitesi) okuma
uzmanlil programina basvuran Ogretmenlere “okuma destegi”
sertifikas1 da verilebilmektedir. Ogretmenler sadece bu sertifikay1 almak
icin de bu programa basvurabilmekte, bu ogretmenlerin “Okuma
Ogretiminde Teori ve Uygulama, Okuma Problemlerinin Tam ve
Tedavisi, Farkli disiplinlerde okuma Becerilerin Kullanimi, Okuma
problemlerini Gidermeye Yonelik Uygulamali Staj ve Okuma Siirecinde
Ses-harf (kelime tanima) Iliskisini Etkili Bir Sekilde Kullanma” derslerini
alma zorunlulugu bulunmamaktadir. Bu sertifikaya sahip 6gretmenler
kendi smiflarinda karsilastiklar1 okuma giicliiklerine miidahale etme
yetkinligine sahiptirler.

Yukarida ifade edilenler biitiin olarak degerlendirildiginde
Tiirkiye’de  acilacak  benzer programlarin igeriginin  Ogretim,
degerlendirme, tani ve tedavi, okuma arastirmalari, uygulama, tez veya
proje basliklar1 altinda olusturulmasi gerektigi anlagilmaktadir.

Bu Lisansiistii Programina Kimler Bagvurabilir?

Herhangi bir okuma wuzmam adaymin okuma uzmanlg
programinda Ogrenim gormeye bagslayabilmesi igin Ogretmenlik
yapabilme diplomas: (lisans diizeyinde) ve belirlenen lisans mezuniyet
not ortalamasina sahip olmasi gerekmektedir. Bazi iiniversiteler buna ek
olarak GRE (Graduate Record Examination) sinavindan belirli bir
diizeyde puan istemektedirler. Bu smav Tiirkiye’deki ALES smav1 gibi
diistintilebilir. Bunun yaninda yine yabanci 6grenciler igin belirlenen
TOEFL puanini almis olmak veya iiniversitenin kendi yapmis oldugu dil
smavini gegme zorunlulugu gibi sartlar da bulunmaktadir. Tiirkiye’deki
mastir programlar1 géz oniinde bulunduruldugunda benzer siireglerin
isletildiginden s6z edilebilir. Dolayisiyla diger mastir programlarindaki
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bagvuru sartlar1 dikkate alinarak adaylarin bu programlara kayit
yapmalar1 saglanabilir.

Bu Programdan Mezun Olanlar Hangi Sifatla ve Nerelerde Istihdam
Edilebilir?

Bu programdan mezun olanlar okuma uzmani veya okuma yazma
danismani ~ olarak  egitimin  her  kademesinde  istihdam
edilebilmektedirler. Tiirkiye’deki sartlar g0z ontinde
bulunduruldugunda ii¢ farkh segenek akla gelmektedir. Yapilandirilacak
boyle bir programdan mezun olabilenler uygun sartlar olustugu takdirde
(sosyal, ekonomik, YOK ve MEB arasindaki iligkiler vb.) okuma uzman
olarak istihdam edilebilirler. Eger sartlar buna el vermiyorsa TUIK ile
yapilacak ciddi calismalar dogrultusunda belirlenecek her bir okul
bolgesine (bolgede yer alacak okullarin ne kadar bir sayida olacag:
yapilacak calismalar sonucunda karar verilecektir) bir okuma yazma
danismani atanabilir. Sayet bunlarin yapilmasi da miimkiin degilse
yukarida ifade edilen okuma siirecini destekleme adina O0gretmenler
ciddi bir sekilde mesleki egitim seminerlerine yonlendirilebilir. Bu
sekilde Ogretmenler en azindan kendi smiflarindaki okuma giigliigi
ceken birkag¢ 6grencinin problemini ¢ozebilirler. Bu noktada Saym Milli
Egitim Bakani tarafindan yapilan a¢iklama da dikkatle degerlendirilebilir
(www.memurlar.net). Bu agiklamaya gore oOgretmenlere yaz tatili
siirecinde saglanacak mesleki egitim seminerleri ile Ogretmenlerin
kendilerini giincellemelerine olanaklar yaratilacaktir. Bu anlamda MEB
ile olusturulacak etkin isbirligi ve koordinasyonla bu projede
ogretmenlerin okuma egitimine yonelik farkindaliklari ve yeterlilikleri
de artirilabilir.

Sonug

Bu calismada yurtdisi benzerleri gozden gegirilerek okuma
uzmanlig1 programinin Tiirkiye’de bir lisanstistii egitim programi olarak
yapilandirilmasina yonelik temel bir alt yap1 hazirlanmaya calisilmistir.
Tiirkiye’deki tiniversitelerin sahip oldugu kisitli olanaklar ve ders
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programu igerikleri dikkate alindiginda okuma yazma becerilerinin
gelistirilmesi ve bu konudaki giigliiklerin giderilmesi anlaminda
ogretmenlerin iyi bir donanimla mezun olduklar1 sdylenemez. Diger
taraftan gorevde olan 6gretmenlere de ¢ok kapsaml ve gercek hayattaki
ihtiyaglar1  karsilayabilecek diizeyde seminerler verilemedigi de
ortadadir. Ayrica ulusal ¢apta ¢ok ciddi arastirma projelerinin
yapilmamas: da var olan sikintilarin goriilmesini siirekli olarak
ertelemektedir. Bu problemler temelde okuma yazma becerilerinin ilk
yillarda kazandiricilari olan (okula baglama yili esas alimirsa) siuf
ogretmenlerinin daha sonraki donemlerde de farkli disiplinlerdeki
ogretmenlerin karsilagtiklar1 okuma yazma problemlerini ¢6zememesine
yol agmaktadir. Coziimsiizliik ise var olan problemlerin katlanarak
artmasina sebep olmaktadir. Iste bu noktada okuma uzmanligi 6nemli
bir degisken olarak ortaya ¢ikmaktadir. Ciinkii okuma uzmani kisiler
ogretmenlerle, Ogrencilerle ve Ogrenci velileri ile birebir etkilesim
halinde calisarak ogrencilerin karsilasabilecekleri veya karsilastiklar:
okuma yazma problemlerine ¢6ziim iiretmeye ¢alismakta ve egitimin her
kademesinde gorev tistlenmektedirler.

Okuma uzmanlar1 6grencilerin 6grenme giigliiklerinin giderilmesi
yaninda okul personelinin farkindaligini artirmaya yonelik ¢alismalar
yapmakta, okul programlarinin revize edilmesinde ve arastirma temelli
giincel uygulama ve gelismelerin Ogrenme ortamina tasinmasinda
onemli roller iistlenmektedirler. Tiirkiye’de Onceden hazirlanmis ve
uygulama zorunlulugu olan programlar bulunmaktadir. Okuma
uzmanlart okuma giicliigti ¢eken Ogrencilerin bu giigliiklerinin
giderilmesi amaciyla zorunlu programla ve Ogrenciyle uyumlu
olabilecek iyilestirme programlar1 hazirlayabilirler. Bu siire¢te 6gretmen
ve ebeveynleri siirece dahil edecek uygulamalar planlayabilir. Genel
anlamda bu arastirmada cergevesi ¢izilen okuma uzmanhg:
programlarina Tiirkiye'nin ciddi anlamda ihtiyacinin  oldugu
diistintilmektedir. Okuma uzmanhligr programlarmin igeriklerinin
yabancit Orneklerinden aynisinin  alimip Tiirkiye’de uygulanmaya
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baglanmas1 yoniinde bir iddia soz konusu degildir. Ancak boyle bir
program kendi degerlerimize gore yapilandirilarak ve {ilkenin
ekonomik, sosyal ve kiiltiirel yapisi da dikkate alinarak yeterli donanima
sahip tiiniversitelerimizde altyapisi hazirlandiktan sonra acilabilir ve
ifade edilen problemlere yonelik ¢oziim Onerileri {iretilebilir.

Bu siirecte MEB ve YOK’e 6nemli gorevler diismektedir. Bu
arastirmada da Ornek olarak verilen okuma uzmanligi programlari
incelenerek  kendi  degerlerimize uygun okuma uzmanlg
programlarimin  dogru olanaklara sahip iiniversitelerde agilmasi
calismalarina baslarilabilir. Bu programlardan mezun okuma
uzmanlarimin istthdamina yonelik ¢alismalar gerceklestirilebilir. Boyle
bir programin hayata gegirilmesi durumunda programi tamamlayanlarin
istihdamiyla birlikte atanamamis Ogretmen adaylarmmin sayisinda da
azalma olacaktir. Arastirmacilar olarak bu arastirmamin benzer
calismalarin yapilmasima 6n ayak olacagini ve Tiirkiye'nin ihtiyaci olan
bu programlarin acilmasina yonelik talebin gerceklestirilmesi igin dnemli
adimlarin atilmasina katkilar saglayacagini umuyoruz.



Yusuf UYAR-Kasim YILDIRIM-Seyit ATES 147

Kaynakca

Allington, R. L., & Broikou, K. A. (1988). Development of shared
knowledge: A new role for classroom and specialist teachers. The
Reading Teacher, 41, 806-811.

Ates, S., & Yildirim, K. (2007). Swnif ogretmeni adaylarimin ilk okuma ve
yazma siirecinde karsilagilan 0%renme  giicliiklerine iliskin  goriisleri.
Hkt’)greﬁm Kongresi(15-17 Kasim), Ankara. (Sozlii Bildiri).

Ates, S., Yildirim, K., & Yildiz, M. (2010). Opinions of classroom teachers
and prospective classroom teachers about the learning difficulties
encountered in the teaching process of reading and writing.
Elementary Education Online, 9, 44-51.

Bean, R. M., Swan, A. L., & Knaub, R. (2011). Reading specialists in
schools with exemplary reading programs: Functional, versatile,
and prepared. The Reading Teacher, 56, 4446-455.

Coonor, C. M., Morrison, F. ]J., Fishman, B., Giuliani, S., Luck, M.,
Underwood, P. S, et al. (2011). Testing the impact of child
characteristics on third graders’ reading comprehension by
differentiating literacy instruction. Reading Research Quarterly, 46,
189-221.

Dole, J. A. (2004). The Changing role of the reading specialist in school
reform. The Reading Teacher, 57, 462-471.

Grittter, K. (2010). Insert student here: Why content area constructions of

literacy matter for pre-service teachers. Reading Horizons, 50, 147-
168.

Growing  and  learning  together. (n.d.).  Retrieved  from
http://kenny.mpls.k12.mn.us/

Hall, L. A. (2005). Teachers and content area reading: Attitudes, beliefs
and change. Teaching and Teacher Education, 21, 403-414.

International Reading Association. (2004). The role and qualifications of the



Sosyal Bilimler Dergisi 148

reading coach in the United States. Newark, De: Author.

International Reading Association. (2006). Standards for middle and high
school literacy coaches. Newark, DE: Author.

International Reading Association. (2007). Teaching reading well: A
synthesis of the international reading association’s research on teacher
preparation for reading instruction. Newark, DE: Author.

International Reading Association. (2010). Standards for reading
professionals: Revised 2010. Newark, DE: Author.

Jaeger, E. L. (1996). The reading as collaborative consultant. The Reading
Teacher, 49, 622-629.

Johnston, P., Allington, R. L., & Afflerbach, P. (1985). The congruence of
classroom and remedial reading instruction. Elementary School
Journal, 85, 465-78.

Kasten, W. C., & Yildirim, K. (2011). Tiirk égrencilerin iyi birer okuryazar
olmalarina yonelik oneriler. Ankara: Maya Akademi.

McKay, J. (2006). Intertextuality and social construction of meaning.
Unpublished doctoral dissertation, University Oklahoma,
Oklahoma.

Milli  egitim bakanmimin  konusmasi. (2011). www.memurlar.net web
sitesinden ulasilmistir.

Milli Egitim Bakanlig1. (2005). Tiirkce Dersi Ogretim Program Kilavuzu (1-5.
Siniflar). Ankara: Yazar.

Neufeld, P. (2005-2006). Comprehension instruction in content area
classes. The Reading Teacher, 59, 302-312.

National Institute of Child Health and Human Development. (2000).
Report of the National Reading Panel: Teaching children to read: An
evidence-based assessment of the scientific research literature on reading



Yusuf UYAR-Kasim YILDIRIM-Seyit ATES 149

and its implications for reading instruction (NIH Publication No. 00—
4769). Washington, DC: U.S. Government Printing Office.

Pikulski, J. J., & Ross, E. (1979). Classroom Teacher’s perceptions of the
role of the reading specialist. Journal of Reading, 23, 126-135

Quaroche, D. ], Bean, R. M., & Hamilton, R. L. (2001). The role of the
reading specialist: A review of research. The Reading Teacher, 55,
282-294.

Risko, V. ]., Roller, C. M. Cummins, C., Bean, R. M., Block, C. C. Anders,
P. L., et al. (2008). A critical analysis of research on reading teacher
education. Reading Research Quarterly, 43, 252-288.

Shaw, M. L., Smith, W. E., Chesler, B. J., & Romeo, L. (2005). Moving
forward: The reading specialist as literacy coach. Reading Today, 6.

Stagliano, C., & Boon, R. T. (2009). The effects of a story-mapping
procedure to improve the comprehension skills of expository text
passages for elementary students with learning disabilities.
Learning Disabilities: A Contemporary Journal, 7, 35-58.

Yildirim, K., & Ates, S. (2007). Learning disabilities faced during the period of
learning to read write and the necessary measures to be taken. Affective
Education in Action. Conference at Cukurova University (28-30
June), Adana. (Oral Presentation).



