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Oz

Bu ¢ahsmada, 2018 Hayat Bilgisi Ogretim Programi ve 3. Sumf Hayat
Bilgisi Ders Kitabt incelenerek program dégeleri arasi uyum ortaya
¢tkarilmaya  ¢alsilmigtir. Bu ¢alismada  kuramsal ¢erceve olarak
Yenilenmis Bloom Taksonomisi temele alinmustir. Calisma durum ¢alismast
deseniyle yiiriitiilmiistiir. Veriler, dokiiman incelemesiyle toplanmis ve
tematik analiz ile ¢oziimlenmigtir. Ogretim programinda yer alan “Giivenli
Hayat Unitesi” kazanimlar: Yenilenmis Bloom Taksonomisi matrisine gore
incelenerek matrise yerlestirilmigtir. Devaminda, ders kitabindan ilgili
kazammlara yonelik hazirlanmis konu, etkinlik ve degerlendirme sorular
incelenip matrise yerlestirilerek program égeleri arasindaki uyum ortaya
ctkarilmaya ¢alisilmistir. Bu inceleme sonucunda; agirlikli olarak
kazammlarm "anlama,"” égrenme etkinliklerinin "hatirlama" ve "anlama,"
degerlendirme etkinliklerinin ise "hatirlama" basamaginda yer aldigi
belirlenmistir.  Program ogeleri  uyumu  agisindan;  “cok  giiclii”
kategorisinde bir, “daha zayif” ve “en zayif” kategorisinde iiger kazanimin
oldugu belirlenmistiv. Elde edilen bulgular dogrultusunda, program
ogeleri arasindaki uyumun agrlikly olarak “daha zayif ve “en zayif”
diizeyinde oldugu sonucuna ulasilmigtir. Bu sonug, égretim programi ve
ders kitaplarimin hazirlanmasinda program égeleri arasimdaki uyumun
dikkate alinmas: gerekliligini ortaya koymustur.
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Giris

Degisen ve gelisen yasam sartlarinin gerekliliklerine uygun bireylerin yetistirilmesi
toplumlarin temel ihtiyaglarindan birini olusturmaktadir. Istenilen yeterliliklerde
bireylerin yetistirilmesi egitim ile miimkiin goriilmektedir. Iyi bir egitim, birey, toplum
ve gevreleri inceleyerek dogru ihtiyag analizleri dogrultusunda iyi bir sekilde planlanmis
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ve programlanmis Ogretim programlariyla gercgeklestirilebilmektedir. Uygulamaya
konan ogretim programlarmin  Ogrenci, Ogretmen ve Ogretme-dgrenme siireci
bakimindan verimli olmas1 beklenmektedir (Ocak ve Giindiiz, 2006). Demirel’e (2012)
gore dgretim programinin okul i¢inde ya da disinda bireylerin elde etmesi planlanan bir
alanin Ggretimiyle ilgili oldugunu belirtmistir. Bu baglamda, &gretim programlarinin
ulasmay1 planladigi bu hedeflere ulagsmasini saglayan bir sistematikten olugsmaktadir ve
bu sistematik yapr dort d6geden meydana gelmektedir. Bunlarin ilki hedef ya da
glinimiiz 6gretim programlarinda ifade edildigi sekliyle kazanimlardir. Kazanimlar
farkli alanlarda olabilmektedir (biligsel, psikomotor, duyussal). Ayrica her bir alandaki
kazanim farkli basamaklarda yer alabilir. Biligsel alana ait kazanimlarin 6nce Bloom
tarafindan daha sonra meslektaslart tarafindan giincellenerek alti biligsel siirece
ayrilmigtir. Bunlar giincel haliyle; hatirlama, anlama, uygulama, ¢o6ziimeleme,
degerlendirme ve yaratmadir (Tan, 2007). Bu kazanimlara ulasmaya aracilik eden
ogretim programinin ikinci Ogesi, iceriktir. Igerik, bireylerin hedef davranislari
kazanmasma aract olarak segilen ve diizenlenen bilgileri kapsar (Demirel, 2012).
Anderson ve Krathwohl (2018) igerigi bir ¢alisma alani {izerinde durulan bilgi seklinde
sade bir agiklama ile betimlemislerdir. Bir dnceki 6ge olan kazanim (hedef) dgesi ile
icerik Ogesi arasindaki iliski kazanim-igerik 6gelerinden olusan iki boyutlu belirtke
tablolar1 aracilifiyla gosterilebilmektedir (Gorgen, 2017). Diger taraftan Anderson ve
Krathwohl, (2018), igerigi bilgi boyutu seklinde agiklamis ve tiiriine gore dorde
aymrmistir: olgusal bilgi, kavramsal bilgi, islemsel bilgi ve iistbilissel bilgi. Ogretim
programlarinca belirlenen kazanimlara ulagsmak i¢in uygun dgretme-6grenme yasantilar
sunan Ogretim programinin i¢iincii dgesi, egitim durumudur. Egitim durumu, hedefi
ogrenciye kazandirmak tizere gerekli uyaricilarin diizenlenip ise kosulmasidir (S6nmez,
2008). Ogrenme siirecini kontrol altinda tutmak adma ise kosulan diizenlemeler olarak
ifade edilen egitim durumlari, hedef ve icerik boyutlarindan anlamli olacak sekilde
tiretilmeli &grencilerin  hedef davranigt kazanmasini kolaylastiracak nitelikte
orgiitlenmelidir (Baykara, 2017). Ogretim programinin dérdiincii ve son Ogesi ise
sinama durumlaridir. Bu 06ge, Ogretim programinin ulasmayr amagladigt hedef
davranislarin 6grenciler tarafindan ne diizeyde kazanilip kazanilmadigiin belirlendigi
ogedir (Gorgen, 2017).

Bu baglamda bir biitiin olarak degerlendirilebilecek Ggretim programlart ile
istenen ¢iktilara ulagabilmek adina 6gretim programlarinin yukarida adi gecen dgeleri
arasinda bir uyumun olmasi gerekliligi ortaya c¢ikmaktadir. Bu baglamda bu program
Ogeleri arasindaki uyumu inceleyebilmeyi saglayan ve bu baglam cergevesinde bu
caligmanin kuramsal c¢ercevesini olusturan Bloom’un yenilenmis taksonomisinden
bahsetmenin faydali olacag: diistiniilmiistir.

Kuramsal Cerceve

Bir 06gretim programmin oOgeleri; hedef (kazamim), igerik, &gretme-6grenme
siireci/ogretim etkinlikleri (egitim durumlar1) ve 6lgme ve degerlendirmedir (sinama
durumlarr) (Demirel, 2012). Ogretim programindaki bu &geler arasindaki uyum,
egitimde basarty1 getirecek bir unsur olarak goriilmektedir (English ve Steffy, 2001, akt.
Amer, 2006). Benjamin Bloom’un yenilenmis taksonomisinde yer alan bu program
Ogelerinin yerlestirilmesini saglayan bir matris tablosu sunulmasi program &geleri
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arasindaki uyumu gorme firsati saglamaktadir. Program dgeleri arasindaki bu uyumu,
Anderson ve Krathwohl (2018) “curriculum alignment” olarak adlandirirken; Biimen
(2010) ise bu ifadeyi Tiirkgeye “yetisek zincirlemesi” olarak kazandirmistir. Anderson
ve Krathwohl’un (2018) sundugu matris, Sekil 1°de goriildiigii {izere bilgi boyutu ve
biligsel siire¢ boyutundan olusmaktadir ve programin hedef, 6gretme-6grenme siireci ve
6leme ve degerlendirme 6gelerinin bu tabloya yerlestirerek bu 6geler arasindaki uyumu
gormeyi saglamaktadir. Bu sayede ulasilmak istenen hedef davranis igin hazirlanan
ogretim etkinlikleri ve 6lgme ve degerlendirme faaliyetlerinin bu amaca ne kadar hizmet
ettigini gdrmeye firsat saglamaktadir (McDonald ve Van Der Horst, 2007). Bir hedef
ifadesinde bir fiil ve bir ad bulunmaktadir. Hedef ifadesinde yer alan fiiller matriste yer
alan biligsel siire¢ boyutunu yani hedef davranigi; adlar ise bilgi boyutunu yani igerigi
temsil etmektedir (Anderson ve Krathwohl, 2018). Dolayisiyla Sekil 1’de yer alan
matriste Ogretim programinin hedef davramis ve igerik boyutunun kesisimi hedef
ifadesine gore bakilip belirlendigi i¢in bu matrise ayrica igerik dgesinin yerlestirilmesi
yaptlmamaktadir. Bu baglamda program uyumluluguna bakilirken hedef ile egitim
durumu ve sinama durumu 6geleri arasindaki uyum dikkate alinir.

Sekil 1

Yenilenmis Bloom Taksonomisi Oge Matrisi

Bilgi Bovutu Bilissel Siirec Bovutu
1 Hatrlama | 2. Anlama | 3. Uygulama | 4.Cdzimleme [ 3 Deferlendirme | 6. Yarstma
A Olgusal
Bilgi
B. Kavramszal _
Bilgi Kazamm X
C. Islemszel
Bilgzi
D Ustbiligzel
bilgi

Sekil 1’de sunulan 6ge matrisinde ilk asamada kazanim (hedef) ifadesini
inceleyerek fiil ifadesi ile hedefin biligsel siire¢ boyutundaki diizeyi; ad ifadesi ile igerik
Ogesinin bilgi boyutuna gore tiiri belirlenir ve bu ikisinin kesistigi noktaya gore
kazammin diizeyi ifade edilir. Ornek olarak Sekil 1°de verilen Kazanim X’in bilissel
siire¢ boyutunda uygulama; igerik yani bilgi boyutu agisindan kavramsal bilgi tiiriinde
oldugu goriilmektedir. Bu kazanim “kavramsal bilginin uygulamasi” seklinde ifade
edilir. Bu asamadan sonra 6gretim programinin egitim durumlari ve sinama durumlari
ogelerine yonelik yapilan etkinlikler tabloya eklenerek program ogelerinin uyumuna
bakalir.

Program Ogeleri Uyumu (Curriculum Alignment)

Bu asamada, program ogelerinin uyumunu ifade eden bazi kavramlarin agiklanmasinda
fayda goriilmektedir. Yetisek zincirleme (curriculum alignment) kavrami, Bloom’un
taksonomisindeki hedef-6gretim etkinligi-degerlendirme 6gelerinin uyumu ya da
uyumsuzlugu ile ilgilidir. Bu uyum ne kadar yiiksekse etkili 6grenmelerin o oranda
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gerceklestigi ifade edilmektedir (Anderson ve Krathwohl, 2018). Eger bu ii¢ 6ge bir
hiicrede toplaniyorsa “yiiksek zincirleme”; ikisi bir hiicrede toplaniyorsa ‘“kismi
zincirleme”; ogelerin her biri farkli hiicrelere dagilmis ise “zincirleme yanilgilarinin
(misalignment)” ortaya ¢ikabilecegi ifade edilmektedir (Biimen, 2010). Bu kavrama
yonelik Anderson ve Krathwohl (2018) ise hedef, 6gretim etkinligi ve degerlendirme
Ogeleri matriste ayn1 hiicrede toplantyorsa “¢ok giiclii uyum”, eger hiicrelerde iki 6ge
bulunuyorsa “daha zayif uyum”, eger 6genin her biri farkli hiicrede bulunuyorsa “en
zayif uyum” ifadelerinin kullanilabilecegi belirtilmistir. Ozetle Anderson ve
Krathwohl’un (2018) ifade ettigi iizere uyumluluk derecesinin hedef-6gretim, hedef-
degerlendirme ve &gretim-degerlendirme Ogelerini karsilastirarak belirlenebilecegini
ifade etmistir. Bu kapsamda 6geler arasi uyumluluk tiirlerinin somut bir goriintiisiinii
ortaya koymak ve bu arastirmanin ¢aligma sistematigi hakkinda bilgi vermek i¢in Sekil
2 sunulmustur.

Sekil 2

Program Ogeleri Arasi Uyumluluk Tiirleri

Bilgi Bilizzel Siirec Bovutu
Boyntu | 1 Hatwlama 3.Uyzulama 4 Cozionleme | 5.Deberlendinme | 6. Yaratma
Degerlendinne
3
Kazamm 1
Etkinlilz 1
Degerlendirme 1
C. Islemsel | Kazamm 2 Degerlendinne
Bilgi Degerlendinne 4
2
D. Etlcinlil: 2 Eazanm 3
Ustbiligzel Etlanlik 3
bilgi

Sekil 2 incelendiginde 4 farkli kazanima ve bu kazanima yoénelik hazirlanmis
ogretim ve degerlendirme etkinliklerine yer verilmistir. Kazanim 1 incelendiginde,
Kavramsal Bilginin Degerlendirilmesi Basamaginda yer aldigi (B5 hiicresi)
goriilmektedir. Kazanim 1’e yonelik hazirlanmig Ogretim  ve degerlendirme
etkinliklerinin de B5 hiicresinde yer aldig1 goriilmektedir. Dolayisiyla her ti¢ 6genin de
ayni hiicrede yer almasiyla ogeler arast uyumun yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu
durum ¢ok giicli uyum (yiiksek zincirleme) ifadesi ile agiklanmaktadir. Ogretim
programlarinin ulagmay1 hedefledigi kazanimlara uygun Ogretim ve degerlendirme
etkinligi hazirlandigimi gostermektedir ve bu en ideal durumdur. Kazanim 2 ise islemsel
Bilginin Hatirlanmasi basamaginda yer aldig1 (C1 hiicresi) goriilmektedir. Etkinlik 2’nin
kazanimdan farkli olarak D4, degerlendirmenin ise kazanima ayni C1 hiicresinde yer
aldigr gorilmektedir. Bu durumda iki Ogenin ayni, birinin ise farkli hiicrede
bulundugunu goéstermektedir. Bu durumda dgeler arast uyumun daha zayif uyum (kismi
zincirleme) diizeyinde oldugu ifade edilmektedir. Bu duruma yonelik yorum ise su
sekilde yapilabilir kazanima yonelik hazirlanan etkinligin kazanima ulasmay1
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saglamayacak farkli diizeyde oldugu ifade edilebilirken degerlendirmenin ise ulagiimak
istenen kazanima yonelik hazirlandig1 belirtilebilir. Ayni sekilde kazanim 3’tin de daha
zayif uyum kategorisinde oldugu sdylenebilir. Ciinkii Kazanim 3 ile Etkinlik 3 D6
hiicresinde iken degerlendirme 3 bunlardan farkli olarak A3 hiicresindedir. Bu durumda
ise kazanima 3’e yonelik uygun Ogrenme yasantilari sunuldugu ancak uygun
degerlendirme etkinliklerinin hazirlanmadigi yorumu yapilabilir ve bu durumda
ulagilmak istenen ile 6lgiilen arasinda bir fark olusabilecegi ve bu durumun hedeflere ne
diizeyde ulasildigi hakkinda yorum yapmayi zorlastirabilecegi ifade edilebilir. Son
olarak kazanim 4’iin Kavramsal Bilginin anlanmasi (B2 hiicresi), etkinlik 4’iin Al ve
degerlendirme 4’iin ise C4 hiicresinde yer aldig1 gériilmektedir. Ug dgenin tiimiiniin
farkli hiicrelerde yer almasi durumunda ise dgeler arasi uyumun en zayif uyum
(zincirleme yanilgilar1) kategorisinde yer aldig1 sdylenebilir. Bu durumun en istenmedik
durum oldugu séylenebilir. Ciinkii ulagilmak istenen kazanima ydnelik uygun 6grenme
yasantilar1 sunulmadigi ve uygun degerlendirmelerin yapilmadigi goriilmektedir.

Bu c¢alismada kuramsal cergeve olarak Bloom’un yenilenmis taksonomisi
temele alinmistir. Bloom’un yenilenmis taksonomisinin §gretim programinin dgelerini
tek bir tabloda gosterme imkani vermesi, bu tabloyla Ogretmenlerin Ogretim
programlarinin planlanmasinda ve uygulanmasinda karar vermeye yardimci olan bir
ara¢ olmasi (Krathwohl, 2002), 6gretim programinin dgeleri arasinda uyumlulugu ya da
uyumsuzlugu konusunda yorum yapmay1 kolaylastirmasi ve bu sayede uygun &gretim
etkinlikleri ile 6lgme ve degerlendirme etkinlikleri gelistirmeyi saglamasi (Anderson ve
Krathwohl, 2018) Bloom’un yenilenmis taksonomisinin bu ¢alismada kuramsal ¢erceve
olarak alinmasinda etkili olmustur.

Hayat Bilgisi dersi kapsaminda yapilan c¢aligmalara yonelik literatiir
incelendiginde, Hayat Bilgisi ders kitaplarini inceleyen ve degerlendiren (Kabapinar vd.,
2018; Kabapmar vd., 2020), 6grenci ¢aligma kitaplarini ve ders kitaplarin1 degerlendiren
(Giiven, 2010), Hayat Bilgisi 6gretim programinin hedef, yontem-teknik ve farkli
acilardan degerlendiren (Glimis ve Aykag, 2012; Kalender, 2020; Uzunkol, 2014)
¢aligmalarin oldugu goriilmektedir. Ancak bu galigmalarda programin dgelerinin hem
Ogretim programi hem ders kitabi ile bir arada degerlendirilmedigi goriilmektedir. Bu
caligmalarin yani sira Tay ve Basg (2016), 2009 ve 2015 &gretim programlarint
kargilagtirmali olarak incelemis, Bloom’un program o&gelerine dayanarak programlar
hedef, iinite, egitim durumu, degerlendirme boyutlar1 ile programin vizyonu ve
yaklagimi acisindan incelenerek degerlendirmelerde bulunulmustur. Tay ve Bas’in
(2016) yaptig1 bu ¢alismada 6gretim programlari ve ders kitaplart birlikte incelenerek
birgok agidan degerlendirme yapilmasina ragmen program dgeleri arasindan uyumun
incelenmedigi ve calismanin betimsel bir bakis acisiyla ele alindigr goriilmiistiir. Bu
baglamda bu c¢aligmanin program ogeleri arast uyumu hayat bilgisi dersi kapsaminda
inceleyerek literatiirde hayat bilgisi dersi 6gretim programi ve ders kitaplar1 agisindan
degerlendirmelere yeni bir perspektif kazandiracagi ve program dgeleri arasindaki uyum
caligmalarina kaynaklik edecegi diisliniilmektedir. Bu bakis agisiyla bu caligmada,
“Ilkokulda 6gretimi yapilan hayat bilgisi dersi dgretim programinda yer alan Giivenli
Hayat tinitesi kazanimlar1 ile bu 6gretim programi dogrultusunda hazirlanmis olan ders
kitabinda yer alan egitim durumu ve smama durumu Ogeleri kapsaminda yer alan
etkinliklerin incelenmesiyle program ogeleri arasi uyum nasildir ve taksonomiye gore
bu uyum nasil agiklanmaktadir?” sorusuna cevap aranmistir. Bu arastirma sorusu
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dogrultusunda ¢aligmanin amaci, ilkokulda okutulan Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programi ve bu 6gretim programi dogrultusunda hazirlanmis olan ders kitabmin bir
iinitesi incelenerek programin dgeleri arast uyumu ortaya koymaktir. Bu c¢alismadan
elde edilen sonuglarin, program yapicilarin, kitap yazarlarmin ve uygulamayi
gerceklestiren 6gretmenlerin ¢alismalarina 11k tutacagi umulmaktadir.

Yontem

Asagida; arastirmanin deseni, dokiimanlar, verilerin toplanmasi ve analizine yer
verilmistir.

Arastirma Deseni

Bu calisma nitel arastirma desenlerinden durum calismasi deseninde yiiriitilmiistiir.
Durum ¢aligmasina konu olan birim bir kurum, bir program, bir kavram ya da bir siire¢
olabilir (Kohn, 1997; Yildirim ve Simsek, 2018). Bu baglamda bu ¢alisma, hayat bilgisi
Ogretim programi ve ders kitabindaki program ogeleri arasindaki uyum ayrintili bir
sekilde incelenerek bu kapsamda var olan durumu ayrmtilartyla ortaya cikarmayi
amacladigindan durum ¢alismasi kapsaminda yiiriitilmistir. Durum ¢alismasi
kapsaminda yiiriitiilen bu c¢alismanin verileri dokiiman incelemesi kapsaminda
toplanmistir. Dokiiman incelemesi, yazili belgeleri detayli ve sistematik olarak (Wach
vd., 2013) inceleyerek anlam c¢ikararak ve konu hakkinda perspektif gelistirerek
yorumlar elde etmeyi saglayan bir yontemdir (Corbin ve Strauss, 2008).

Orneklem

Bu ¢aligmada, 2018 yilinda Milli Egitim Bakanligi [MEB] tarafindan hazirlanmig olan
Hayat Bilgisi Ogretim Programi ve bu programa gére yazilmis devlet okullarinda
kullanilmakta olan ii¢iincii Sinif Hayat Bilgisi Ders Kitabi incelenmis ve program
Ogelerinin uyumu ortaya konmaya c¢alisilmistir. Hayat Bilgisi dersinin yapisi geregi
kazanimlar kapsaminda ulagilmak istenen &grenci davraniglarindaki degisimler
dogrudan ya da kisa siirede gozlenebilir bir yapida degildir. Bu kapsamda &zellikle
O0grencinin beceri gelisimine odaklanan tnitelerde Ogretim siirecinin ve Olgme ve
degerlendirme faaliyetlerinin kazanima uygun olarak hazirlanmasi 6nem arz etmektedir.
Bu baglamda bu ¢alismada hem detayli sonuglar ortaya koymak amaciyla hem de
kazanimlariyla Ogrencinin bir¢ok beceri edinmesine odaklanmasi sebebiyle Giivenli
Hayat Unitesi arastirma kapsamina almmistir. Bu dogrultuda érnek olarak ele alinan
Giivenli Hayat Unitesi’nin kazanimlar1 ve bu kazanimlari kazandirmak iizere hazirlanan
ogretim etkinlikleri ve dlgme ve degerlendirme etkinliklerinin uyumu ortaya konmaya
calisgtimistir. Bu kapsamda calismanin &rneklemini 2018 Hayat Bilgisi Ogretim
Programu ile bu ¢aligmanin yuritiildiigii asamada devlet okullarinda kullanilmakta olan
3. Sinif Hayat Bilgisi ders kitab1 olusturmaktadir.
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Veri Toplama ve Analiz Siireci

Bu ¢alismada veriler dokiiman incelemesi ile toplanmistir. Arastirmanin verilerini 2018
Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi ve ilkokullarda uygulamada olan 3. Sinif Hayat
Bilgisi Ders Kitabi olugturmaktadir. Bu ¢aligmada verilerin elde edilmesi ve analizi su
asamalarda gergeklestirilmistir:

o  Opretim programindaki Giivenli Hayat iinitesi ile ilgili kazanimlar, Bloom’un
yenilenmis taksonomi matrisi kapsaminda incelenerek bu kazanimlarin biligsel
stire¢ ve bilgi boyutu agisindan diizeyleri belirlenip tabloda uygun hiicrelere
yerlestirilmesi gergeklestirilmistir.

e Daha sonra ders kitaplarindan bu kazanimlara yonelik hazirlanan konu, etkinlik
ve degerlendirme sorular1 incelenmistir. Oncelikle dgretim programinin egitim
durumu &gesi kapsaminda ilgili kazanima yonelik hazirlanan etkinlikler
incelenmis ve bu tabloda kazamim numarasina gbre uygun hiicreye
yerlestirilmistir.

e Daha sonra ilgili kazanima ydnelik hazirlanan konu sonu degerlendirme
etkinlikleri incelenmistir. Ayrica {nite sonunda verilen degerlendirme
etkinlikleri igerisinden ilgili kazanima yonelik hazirlanan degerlendirme
etkinlikleri belirlenerek kazanim kapsaminda incelenmis ve ne diizeyde
olduklar1 1ilgili tabloya yansitilmistir. Boylece programin Olgme ve
degerlendirme dgesi ile ilgili ¢alismalar yapilmistir.

e Hazirlanan bu uyum matrisine yonelik bulgular, Smif Egitimi alanindan iki
uzman ve Egitim Programlari ve Ogretimi alanindan bir uzmanin gériisiine
basvurularak gerekli diizenlemeler yapilmis ve matrise son hali verilmistir.

e Matriste programin Ogelerinden kazanim, egitim durumlart ve Olgme ve
degerlendirme Ogelerine yer verilmistir. Bu matris kapsaminda bu ii¢ 6grenin
alinmasinin uygun oldugu ifade edilmistir (Biimen, 2010).

e Ayrica yapilandirmaci anlayisa gore hazirlanan ders kitaplarinda kazanima
yonelik hazirlanan {inite i¢inde yer alan konular ogretim etkinligi seklinde
sunulmaktadir. Ornegin, kazanima yonelik hazirlanan konu érnek olayla ya da
ogrencilerin kendi ¢gikarimlarini yapabilecegi farkli sunumlarla sunulmaktadir.
Bu baglamda ilgili kazanima yonelik hazirlanan konu igerigi incelenerek
ogretim etkinligi seklinde sunulmussa bu icerikte program ogelerinden egitim
durumlar1 kapsaminda bir etkinlik olarak degerlendirilmesi yapilmis ve matrise
bu sekilde yerlestirilmistir.

Veri Analizi

Elde verilerin analizi, Yenilenmis Bloom Taksonomisi kullanilarak tematik analiz
kapsaminda gergeklestirilmistir. Tematik analiz, verilerde yer alan Oriintiilerin
belirlenmesi, analiz edilmesi ve raporlanmasi amaciyla kullanilan bir veri analiz
yontemidir. Bu analiz yontemi ile veriler en kiiciik boyutlarda diizenlenerek zengin ve
derinlemesine betimleme yapilmasini saglar (Barun ve Clarke, 2019). Bu ¢alismada da
elde edilen dokiimanlar detayli olarak incelenerek yenilenmis Bloom taksonomisinin
biligsel siire¢ boyutu ve bilgi boyutlarinda incelemeleri yapilmistir. Bu gergeve
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kapsaminda hedef, 6gretim etkinligi ve degerlendirme etkinligi 6geleri kapsaminda
veriler incelenmis ve hangi diizeyde olduklari tematik analiz kapsaminda yorumlanmaya
ve siniflandirilmaya ¢alisilmistir. Son olarak dgeler arasi uyum i¢in yenilenmis Bloom
taksonomisi kapsaminda bahsedilen program 6geleri uyumlulugu cercevesinde yer alan
smiflandirmalara gore temalar olusturulmustur (¢ok giiclii uyum, daha zayif uyum, en
zayif uyum).

Bulgular

Giivenli hayat {nitesi kapsaminda 7 kazanim bulunmaktadir (Ek). Bu kazanimlarin
diizeyleri Sekil 3’te gosterilmistir. Bu kazanimlara yonelik hazirlanan konu bagliklari
kapsamindaki etkinlikler 6gretim etkinlikleri 6gesi, linite sonundaki degerlendirme
sorular1 ise Slgme ve degerlendirme 6gesi kapsaminda ele alinmustir. Unite sonu
degerlendirme sorular1 incelenip hangi sorunun hangi kazanima hizmet ettigi
belirlenerek  kazanim numarasiyla isimlendirilmistir. Kazanim, etkinlik ve
degerlendirme ayni numaralarla sunularak 6geler arast uyumun goériilmesi saglanmistir.
Ayrica birden fazla olan etkinlik ve degerlendirmenin yaninda sayiyla beraber harf
verilmistir (Etkinlik 4A gibi).

Sekil 3
Giivenli Hayat Unitesi kazamm, Ogretim Etkinlikleri ve Ol¢me ve Degerlendirme
Ogeleri Uyum Matrisi

Bilgi Boyntu Bilizzel Siirec Boyutn
1. Hatwlama 2Anlama | 3.Uygula | 4.Coziinleme | 5 Degerlendirme | 6. Yaratma
ma
A Olgusal | Kazanim 1
Bilzi Etkinlik 1
Etkinlik 44
Degerlendirme 1
B. Etkinlik 6B Kazanim 2
Kawramsal Degerlendinme 2 | Etkinlik 2
Bilgi Etkinlik 7
C. [glemsel | Degerlendimme 3 | Kazamm 3 | Kazamm | Etkinlik 3 Etkinlik
Bilzi Degerlendimme 4 | Kazamm 4 | 7 4B

Degerlendirme 5 | Kazanim 3
Degerlendirme 6 | Etkinlik 3
Degerlendirme 7 | Kazamm 6

Etkinlik
6A

D. Etlinlik 2

Ustbiligsel

bilgi

-

Sekil 3 incelendiginde, kazanimlarin agirlikli olarak biligsel siire¢ boyutu
acisindan hatirlama ve anlama diizeyinde olduklar1 goriilmektedir. Bilgi boyutunda ise
kazanimlarin biri olgusal, biri kavramsal, besi ise islemsel bilgi boyutunda yer
almaktadir. Program ogelerinin uyumu hakkinda her bir kazanim i¢in su yorumlar
yapilabilir:
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1- Yetisek zincirleme acgisindan incelendiginde, kazanim 1, dgretim etkinlikleri 1
ve degerlendirme 1’in uyum matrisinde Al kutucugunda oldugu goriilmektedir
ve bu Ogeler arasinda yiiksek zincirleme (¢ok gii¢li uyum) vardir yorumu
yapilabilir.

2- Kazanim 2 ve Etkinlik 2’nin aym hiicrede (B2) yer aldigi goriilmiis olup
degerlendirmenin farkli hiicrede (B1) yer aldigi anlasilmistir. Bu durumda
Kazanim 2 ve diger program Ogeleri arasinda kismi zincirleme (daha zayif
uyum) yorumu yapilabilmektedir.

3- Kazanim 3 C2, Etkinlik 3 C4 ve Degerlendirme 3 C1 hiicrelerinde yer
almaktadir. Tim ogeler farkli hiicrelerde yer alarak en zayif uyum yorumu
yapilmasina sebep olmustur. Bu durumun “zincirleme yanilgilarinin” ortaya
¢ikmasina sebep olabilecegi ifade edilebilir.

4- Sekil 3 incelendiginde kazanim 4 (C2), 6gretim etkinlikleri 4 (Al ve C6) ve
degerlendirme 4’iin farkli hiicrelerde (C1) oldugu dolayisiyla zincirleme
yanilgilarinin ortaya ¢ikabilecegi sOylenebilir. Uyumluluk agisindan en zayif
uyum olarak nitelendirilebilir. Bu durumun “zincirleme yanilgilarimin” ortaya
¢ikmasina sebep olabilecegi ifade edilebilir.

5-  Sekil 3 incelendiginde kazanim 5 ve 6gretim etkinlikleri 5’in ayni1 hiicrede (C2)
oldugu; degerlendirme 5’in ise farkli hiicrede oldugu (C1) goriilmektedir. Bu
durumda Kazanim 5 ve diger program Ogeleri arasinda kismi zincirleme (daha
zayif uyum) yorumu yapilabilmektedir.

6- Sekil 3 incelendiginde kazanim 6 ve dgretim etkinlikleri 6’nin ayni hiicrede
(C2) hiicresinde oldugu; degerlendirme 6’nin ise farkli hiicrede oldugu (C1)
goriilmektedir. Bu durumda kazanim 6 ve Ogretim etkinliklerinin ayn;
degerlendirmenin ise farkli hiicrede yer almasindan dolay1 kismi zincirleme
(daha zayif uyum) yorumu yapilabilmektedir.

7-  Sekil 3 incelendiginde kazanim 7, 6gretim etkinlikleri 7 ve degerlendirme
7’nin farkli hiicrelerde oldugu dolayisiyla zincirleme yanilgilarinin ortaya
¢ikabilecegi sOylenebilir. Uyumluluk agisindan en zayif wyum olarak
nitelendirilebilir. Bu durumun “zincirleme yanilgilarin” ortaya ¢ikmasina sebep
olabilecegi ifade edilebilir.

Sekil 3’te sunulan bulgulart somutlastirmak adina ve caligma kapsaminda
yiiriitilen uygulama hakkinda somut bir bilgi vermesi agisindan bir kazanim drnegi ve
bu kazanima ydnelik hazirlanan 6gretim etkinlikleri ile degerlendirme etkinliklerinin
tabloya yerlestirilmesi ve ulasilan sonuglar agamalarla belirtilmeye g¢alisilmigtir. Bu
dogrultudaki incelemeler Sekil 4, Sekil 5 ve Sekil 6°da sunulmustur.
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Sekil 4
HB.3.4.3. Kazanmminin Taksonomiye Yerlestirilmesi

HB.3.4.3. Yakin cevresinde mevdana gelebilecek kazalan énlemek icin alinmas: gereken tedbirlen aciklar.

| Bilissel Siire¢ Bovutu |

Bilgi /Biﬁs;sel Siire¢ Boyutu

Boyutu 1.Hatirlama 2)}(111 3.Uygulama | 4.Céziimleme | 5.Degerlendirme | 6.Yaratma
A. Olgusal
Bilgi
B.
Kavramsal
Bilgi
C. Tslemse HB.3.43.
Bilgi
D.
Ustbiligsel
bilgi

HB.3.4.3. kodlu kazanim ifadesi incelendiginde fiil kisminin “gerekli tedbirleri
aciklar” ifadesi oldugu ve bunun biligsel siire¢ boyutu acisindan anlama basamaginda
bir kazanim oldugu anlagilmaktadir. Kazanim ifadesine ilk bakildiginda bilgi tiiriinii
belirlemek kolay olmamaktadir. Ilk olarak bakildiginda “...meydana gelebilecek
kazalar” ifadesinin bilgi kismi oldugu anlasilmaktadir ve kavramsal bilgi tiiriinde
degerlendirilmesi miimkiin goriinmektedir. Fakat kazanimla ilgili agiklamalar
okundugunda, aslinda karsilasilabilecegi kaza durumlarinda nasil tepki verilmesi
tizerinde duruldugu goriilmektedir (A¢iklama: Yakin ¢evresinde meydana gelebilecek
kazalara ornekler vermesi saglanir. Kesik, yaralanma, bogulma, zehirlenme ve yanma
gibi kazalara kars1 alinabilecek basit 6nlemler iizerinde durulur.). Dolayisiyla Anderson
ve Krathwohl’un (2018) agikladig: tizere islemsel bilgi “bir seyin nasil yapilacag:”
bilgisidir ve bu giinliik hayattan herhangi bir hareket olabilmektedir. Bu kapsamda ilgili
kazanim ve agiklamalar incelendiginde, kazanimin igerik kismmin “...meydana
gelebilecek kazalari dnlemek” oldugu ve bu ifadenin islemsel bilgi tiiriinde olduguna
karar verilmigtir. Sekil 5’te ise HB.3.4.3. kazanimina yonelik ders kitabinda hazirlanmis
egitim durumlart 6gesi kapsaminda hazirlanmis etkinlik 6rneginin bu matristeki yeri
gosterilmistir.
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Sekil 5
HB.3.4.3. Kazammina Yonelik Hazirlanmis Ogretim  Etkinliginin  Taksonomiye
Yerlestirilmesi
Bilgi Bilizzel Siirec Boyutu

Boyutu 1 Hatirlama | 2 Anlama | 3.Uy a | 4.Coézibmleme | 5 Degerlendirme | 6. Yaratma

A Olgusal

Bilzi

B.

Kavramsal

Bilgi

C. lclemsel HB343. Ezitim

Bilzi durumlan

Ozesi 4

D.

Ustbilizsel

bilzi

Konugu Pokist
1 Yandoli goreali incalayiniz Gorosddetiftehlica—
yannez
Neden

Sorucu

Aliracat anlem

Chan, odododarula ftkol ocynauscals Annest, topu dolchbn Grarire

kaldrmezse Okon, topu alablrek kin zandalyenin Coerne ckn
Yubandck olayda, Clanin yapny yanls harcker nedr? Bu harcker
sorwcunda megdara geleblecal baray ve bu loroya wors alinabieced
anlemleci yarne

Yanly harchet

Kora

Ahrabilecsk énlem:

Hargl maddaleri kaltlaorak tseblibkelide? ki genek variniz

W4

Sekil 5, HB.3.4.3. kazanimina ydnelik ders kitabinda sunulan etkinlik 6gesi

i¢in verilmis etkinligin goriintiileriyle desteklenmistir. Ogretim etkinligi incelendiginde,

ogrenciden bilgi boyutunda

113

...tehlike durumunun nedeni, sonucu; ...alinabilecek

onlemler” gibi ifadelerden dolay1 islemsel bilgi tiirlinde oldugu sonucuna varilmustir.
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Etkinliklerin yapisi incelendiginde ise 6grencilerden bir durum karsisinda neden-sonug
iligskisi kurmalarimi ve olasi olumsuzluklara karsi dnlemler gelistirmelerini bulmalarini
istedigi icin biligsel slire¢ boyutunda Coziimleme Basamaginda yer aldigi sonucuna
vartlmistir. Detayli olarak incelendiginde Coziimleme basamaginin alt basamagi olan
Orgiitleme alt basamaginda yer aldig1 anlasilabilmektedir. Orgiitlemede dgrencilerden
kendisine sunulan durumlar arasindan sistemli ve biitiinciil baglantilar kurmasi istenir
(Anderson ve Krathwohl, 2018). Dolayisiyla bu etkinligin yapisinin Coziimleme
basamag1 Orgiitleme alt basamaginda degerlendirilebilecegi ifade edilebilir.

Sekil 6
HB.3.4.3. Kazammina Yonelik Hazirlanmis Degerlendirme Etkinliginin Taksonomiye
Yerlestirilmesi

Bilgi Biligsel Siire¢ Boyutu
Boyutu 1 Hatirlama | 2. Anlama | 3. Uygulama | 4.Cozimleme | 5. Degerlendirme | 6. Yaratma
A. Olgusal
Bilgi
B.
Kavramsal
Bilgi
C. Islemsel | Stnama HB.3.4.3. Egitim
Bilgi durumlart durumlar
Ogesi A Bgest
D.
Ustbiligsel
bilgi

9. Asagida verilenlerden hangisi yanlistir?

A Karsidan fkarsiya gegerken yaya gecitlerini kullanmaliyz
B. Trafik levhalarinin anlamlarini 6grenmeliyiz.

C. Yayalara krmizi stk yaninca karsiya gecmeliyiz

O Asagidaki davrahislardan hangisi. evde kazaya neden olabilir?
A. - B. [ ; , (&
}1 [0
&= ===

Sinama durumlar1 6gesi kapsaminda {inite sonu degerlendirmeler arasinda
verilen birgok sorudan HB.3.4.3. kazanimina yonelik olan degerlendirme sorulari
belirlenmis ve bunlar arasindan bir tanesinin goriintiisii Sekil 6’y1 destekleyecek sekilde
sunulmustur. Bu kapsamda “Uniteyi Degerlendirelim” igerisinde yer alan 10.
degerlendirme sorusu incelendiginde, davranig bi¢imi ve islem bilgisine
odaklandigindan bilgi boyutu agisindan islemsel bilgi tiirlinde olduguna karar
verilmigtir. Ancak sorunun yapist incelendiginde ise her ne kadar “neden olabilir”
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sorusu ile derin bir ¢ikarim yapilmasi beklense de sorunun gorsellerin de destegiyle
ogrencinin kaza olabilecek durumlar ve kaza olmayacak durumlar arasindan mevcut
bilgileri dogrultusunda hatirlama yapmas: ve dogru segenegi se¢mesi istenmektedir.
Dolayistyla bilissel siire¢ boyutu agisindan “Hatirlama” basamagindadir. Sonug olarak
HB.3.4.3. kazanim1 ve bu kazanima yonelik hazirlanmis egitim durumlar ile sinama
durumlar1 &geleri hakkinda sunlar soylenebilir:

e Kazanim, islemsel bilginin uygulanmasi,
e  Egitim durumlari, iglemsel bilginin ¢dziimlenmesi ve
e  Sinama durumlar, iglemsel bilginin hatirlanmasi diizeyindedir.

Bu ii¢ dgenin bilgi tiirii agisindan ayni tiirde toplansa da biligsel siire¢ boyutu
acisindan farkli basamaklarda bulunmasi dolayisiyla program Ogeleri arast uyum
acisindan “en zayif uyum” kategorisinde oldugu goriilmiistiir.

Bir farkli 6rnek olarak yer alan ¢ok giiclii uyum kategorisinde yer alan
Kazanim 1 su sekilde analiz edilmistir.

Sekil 7
HB.3.4.1. Kazaniminin Taksonomiye Yerlestirilmesi

HB.3.4.1. Trafik 15aretlen ve 1saret levhalanim tanitir.

Bilzi Boyutu | Biligsel Siire; Boyutu ‘
Ol=usal Bile: Tiiri “é;;lama” diizeyi
Bilgi ~___Biligsel Siitec Boyutu

Boyutu 1 Hatuelmrig [-2—lama | 3. Uygulama | 4.Cozimleme | 5 Degerlendirme | 6 Yaratma

A OlgusAr| HB3.41.
Bilgi

E. Kavramsal
Bilgi
C.  Iglemsel
Bilgi
D. Ustbiligsel
bilgi

Sekil 7 incelendiginde, kazanimin bilgi tiirii agisindan olgusal bilgi; bilissel
stire¢ boyutu agisindan hatirlama diizeyinde oldugu belirlenmistir. Ciinkii kazanimda yer
alan trafik isaret ve levhalar ifadesinin bir {ist kavram gibi diisiliniilebilse de ders
kitabinda yer alan igerik ve etkinliklerin bir kavramsal iligki kurmadan ziyade belirli
olgulara yonelik bilgiler oldugu anlasilmistir. Bu dogrultuda 6gretimine odaklanilan
bilgi tiiriiniin olgusal bilgi olduguna karar verilmistir. Tanitir ifadesinin de biligsel siire¢
acisindan hatirlama diizeyinde oldugu anlasilmistir. Sekil 8’de ise dgretim etkinliginin
ornegi ve taksonomide hangi diizeyde yer aldig1 gosterilmektedir.
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Sekil 8

Baris Kalender ve Zeliha Nurdan Baysal

HB.3.4.1. Kazamimina Yonelik Hazirlanmis Ogretim  Etkinliginin = Taksonomiye

Yerlestirilmesi

Bilgi
Boyutu

Bilissel Siire¢c Boyutu

1. Hatirlama

2.Anlama

3. Uygulama

4.Cozimleme

5.Degerlendirme

6.Yaratma

A, Olgusal
Bilgi

HB.3.4.1.
Egitim
durumlan
bgest \

B. Kavramsal
Bilgi

C. Islemsel
Bilgi

D. Ustbiligsel
bilgi

Sekil 8 incelendiginde, ders kitabinda yer alan 6gretim etkinligi kapsamindaki
icerigin dgrencilerin trafik isaret ve levhalarini tanimasina yonelik oldugu goriilmiistiir.
Bu dogrultuda igerigin kazanimda yer alan trafik isaretleri ve levhalari bilgisine uygun
oldugu ve bilissel siire¢ agisindan hatirlama diizeyinde olduguna karar verildiginden bu
etkinligin kazanimla aymi diizeyde oldugu sonucuna varilmistir. Sekil 9’da ise
degerlendirme etkinliginin taksonomi tablosuna yerlestirilmesi gosterilmektedir.
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Sekil 9
HB.3.4.1. Kazanmimina Yonelik Hazirlanmis Degerlendirme Etkinliginin Taksonomiye
Yerlestirilmesi

Bilgi Bilissel Siire¢ Boyutu

Boyutu 1 Hatwlama | 2. Anlama | 3 Uygulama | 4 Cozimleme | 5 Degerlendirme | 6 Yaratma
A Olgusal | -HB.3.4.1.
Bilgi -Egitim
durumlan

B. Kavramsal
Bilgi

C.  Islemsel
Bilgi

D. Ustbiligsel
bilgi

Asapda werilen trofik isaretizrinin ve isarset levihalarnmin oionrs olttarny

JEZIzZ

Sekil 9 incelendiginde, degerlendirme boyutu i¢in yapilan etkinligin 6grencinin
tanimasina yonelik oldugu yani hatirlama diizeyinde oldugu goriilmektedir. Bilgi boyutu
acgisindan ise olgusal bilgi boyutunda oldugu goriilmektedir. Elde edilen bu sonuglar
dogrultusunda HB.3.4.1. kazanimi, egitim durumlar1 ve sinama durumlar1 dgelerinin
ayni hiicrede toplandigi ve bu agidan “gok gii¢lii uyum” kategorisinde yer aldigi
belirlenmigtir. Program 6geleri arasi uyum agisindan en ¢ok istenen durum olarak ifade
edilebilir.
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Yukarida aragtirmanin ¢aligma prensibi ve anlayigini somut bir sekilde koymak
amaciyla yapilan agiklamalar ve uygulamalar Sekil 3°te yer alan diger kazanimlar igin
de ayni sekilde gerceklestirilmistir.

Tartisma ve Sonug¢

Uygulamada olan Hayat Bilgisi 0gretim programi ile bu &gretim programi
dogrultusunda hazirlanan ders kitaplar1 ele alinarak program 6geleri arasindaki uyumu
ortaya koymayr amacglayan bu galismada, 6gretim programindaki kazanimlarla ders
kitabindaki egitim durumlar1 ve 6lgme ve degerlendirme unsurlart arasindaki uyum
betimlenmistir. Bu baglamda elde edilen verilerin analiziyle elde edilen sonuglar genel
olarak her bir kazanimin ve diger program o6geleri ile olan uyumuna bakildiginda;

e (Cok giiclii uyum kategorisinde 1,
e Daha zayif uyum kategorisinde 3,
e En zayif uyum kategorisinde 3 olarak belirlenmistir.

Nitelikli bir egitim diizenli olarak planlanmig ve Ogeleri uyum igerisinde
hareket eden Ogretim programlariyla gerceklesebilir. Bu Ogeler arasinda uyum
olmadiginda ya da diger bir ifadeyle 6gretim programu ile ders kitaplar1 arasinda uyum
olmayinca kazanimlara istenen diizeyde ulasilamayabilir. Ornegin, kazanima uygun
olarak hazirlanmayan bir 6gretim etkinliginin neye hizmet ettigi belli olamayacak ve
kazanima uygun hazirlanmadigi i¢in 6lgme ve degerlendirme sonuglari {izerinde yanlis
yorumlamalar yapmaya sebep olacaktir. Diger taraftan kazanima uygun hazirlanamayan
oleme ve degerlendirme etkinliklerinin oldugu durumlarda istenen kazanimi 6lgmedigi
icin 6grenme ¢iktilar1 ve Ogretimin etkililigi iizerinde degerlendirme yapmakta da
zorlanilacaktir. Program Ogeleri arasindaki uyumun Ogrenci basarisina pozitif katki
sagladig1 bazi ¢alismalarca ortaya konmustur (Biimen vd., 2014; Bulger vd., 2008).

Elde edilen sonuglar dogrultusunda kazanimlara ulagsmak igin
gerceklestirilecek dgretme-6grenme etkinliklerinin mevcut uyumsuzlugu ortaya koyacak
sekilde ilerlemesi, ¢abalanan ile ulagilmak istenen arasinda bir uyumsuzlugu ortaya
¢ikmasma sebep olacaktir. Bu durumun da hem O6gretmen hem de 6grencide bir
basarisizlik ve huzursuzluk hissine yol agacagi disiiniilmektedir. Aksu (2008)
matematik ogretmenleriyle yaptigi ¢alisma sonucunda calismaya katilan 6gretmenlerin
o0gretme-6grenme etkinliklerinin uyumsuzlugundan kaynakli olumsuz goriis bildirmistir.
Elde edilen sonuglarla paralel olarak Kabapinar vd. (2020) ise c¢alismalarinda, 2018
Hayat Bilgisi ders kitaplarinda yer alan igerigin ve etkinliklerin 6grencileri yeterince
aktif kilmadigi, 6gretmenden dgrenciye bilgi aktariminin yapildig1 ve 6grenci kesfini
tesvik etmedigi sonucuna varmiglardir. Milli Egitim Bakanligi [MEB] Talim Terbiye
Kurulu Bagkanligi’nin ders kitaplari ile ilgili ¢aligmasinda dgretmenler ders kitaplarinda
yer alan etkinlikleri yeterli ve kaliteli bulmadiklarini belirtmiglerdir (MEB, 2021). Diger
taraftan Kara vd.’nin (2017) galismalarindaki sonuglarin da yine bu ¢alismanin kazanim
ile egitim durumlar1 6geleri arasindaki uyumsuzluk bulgusunu destekler nitelikte oldugu
ifade edilebilir. Bu ¢alismanin sonuglariyla paralel olarak Giiven’in (2010) ¢alismasinin
sonuglarina gore kazanimlari gergeklestirmeye yonelik ders kitaplarinda yeterince drnek
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bulunmadig1 ve ogrencilerin aktif rol almasini saglayacak konular agisindan ders
kitaplarinin eksik oldugu ortaya konmustur.

Ote yandan uygulanan faaliyetlerin biitiinciil bir resmini ortaya koyabilmek
adma siireglerin dogru bir sekilde dlgiilmesinin 6nemli oldugu vurgulanirken (Dane ve
Schneider, 1998) bu g¢aligmadaki sonuglar kazanima uygun Slgme ve degerlendirme
etkinliklerinin ders kitabinda yer almadigi goriilmektedir. Bu sonuca benzer olarak
Giiven (2010), Hayat Bilgisi ¢aligma kitaplarinda 6lgme ve degerlendirme etkinlikleri
acisindan yetersizlikler oldugu sonucuna ulagmistir. Akin (2007) ise Hayat Bilgisi ders
kitabinda yer alan hazirlik ve degerlendirme sorularinin dgrenciyi degerlendirebilecek
diizeyde olmadigim1 ortaya koymustur. Ogretmenlerin &gretim programiyla iliskili bir
sekilde hedef, igerik, yontem, materyal, uygun 6gretme-6grenme yasantilarini belirleme,
se¢me ve uygulama ve tiim siireci degerlendirmesi gerekmektedir (Ornstein ve Hunkins,
2017). Ancak vurgulanan bu unsurlar arasinda bir uyumsuzluk 6gretmenin yaptigi
faaliyetler ve sonuglar1 konusunda bir uyumsuzlukla sonuglanacaktir. Bu baglamda, elde
edilmek istenen kazanima uygun 6lgme ve degerlendirme etkinlikleri gegeklestirilmezse
Olciilmeye ¢alisilan durum ile 6lgiilen arasinda bir anlam ve iligkinin kurulamadigi bir
sonugla karsilasilmasi muhtemeldir. Anderson ve Krathwohl’un (2018) vurguladig
lizere dgeler arasi uyumsuzluklar ciddi problemlere sebep olabilmektedir. Yazarlar, eger
hedefler uygun degerlendirmeler ile gergeklestirilmez ise degerlendirmeden elde edilen
sonuglar hedeflerin kazanilmasma yonelik bir yorum yapma imkani saglamayacagini
belirtmislerdir.

Elde edilen sonuglara gore program dgeleri arasi uyumun en yiiksek bilgi tiirii
acisindan olgusal, biligsel siire¢ agisindan hatirlama boyutunda oldugu goriilmiistiir.
Kazanimlarda biligsel siire¢ boyutu agisindan iist diizeylere ¢ikildiginda program dgeleri
arasindaki uyumun ya zayifladigi ya da kayboldugu goriilmiistir. Bu noktada ders
kitaplar1 hazirlanirken ilgili kazanimlarin diizeyinin ya tam olarak incelenmedigi ya da
st diizey kazanimlart kazandirmada 6gretme-6grenme ve Olgme ve degerlendirme
etkinligi olusturmakta zorlanildigi sonucuna ulasilabilir. Eryilmaz’m (2020) Tirkge
dersi Ogretim programina yonelik yaptigi ¢alismasinin sonuglarinda da bu c¢alismayla
benzer olarak {ist diizey bilissel boyutlarda sinirli sayida kazanim bulundugunu, agirhikl
olarak kazanimlarin hatirlama ve anlama diizeyinde bu durum olumsuz bir durum olarak
nitelendirmistir. Ote yandan Turan (2018) ise 2005 Sosyal Bilgiler programinda yer alan
kazanimlarin 6grenci gereksinimine yonelik olmadigini ve onlarin seviyesine uygun
olmadigim vurgulayarak kazanimlarla ilgili farkli bir soruna dikkat ¢ekmistir.

Diger taraftan kazanimlar incelendiginde, birinin hatirlama, besinin anlama
birisinin ise uygulama diizeyinde oldugu goriilmektedir. Daha iist diizeyler olan
¢Oziimleme, degerlendirme ve yaratmaya yonelik bir kazanim olusturulmadigi sonucuna
varilmigtir. Bu sonugla paralel olarak Anderson ve Krathwohl (2018) bu diizeylerde
hedeflere nispeten daha az rastlandigini belirtmistir. Yine ayn1 dogrultuda Giiven (2010)
ise ogretmenlerin Hayat Bilgisi kazanimlarini iist diizey diisiinme becerileri agisindan
kismen yeterli bulduklarini ortaya koymustur. TTK’nin (2021) raporuna goére bazi
ogretmenlerin ders kitaplarinda yer alan degerlendirmelerin Ggrencilerin iist diizey
diistinmesini destekleyecek nitelikte bulmadiklar1 goriilmiistiir. Diger taraftan Kablan
(2017) ise iist diizey biligsel siire¢ boyutuna ¢ikildik¢a hedeflerin daha karmasik ve daha
soyut oldugunu vurgulamaktadir. Dolayisiyla bu durumun {ist diizey kazanimlar
olusturmay1 giiglestirdigi ifade edilebilir. Ancak Milli Egitim Bakanligi [MEB] Hayat
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Bilgisi Ogretim Programinin (2018) &grencilerin kazanmasim hedefledigi elestirel
diisiinme, yaratict diistinme, karar verebilme gibi {ist diizey diisiinme tiirleri ile
programda yer alan anahtar yetkinliklere ulasilmasi icin program kazanimlarinda iist
diizey kazanimlara yer verilmelidir.

Sonug¢ olarak, &gretmene rehberlik eden Ogretim programlart ile birinci
yardimecr kaynak olan ders kitaplar1 arasindaki uyum Ogretmenlere ve dolayisiyla
egitimin kalitesine katki saglayacaktir. Gok’iin (2003), ders kitaplarinin 6gretim siireci
iizerinde dogrudan bir etkiye sahip olduguna yonelik vurgusu (akt. Ozkan, 2010) ve
Giines’in (2007) ders kitaplarinin 6gretim programlarinin yansimasi olduguna yonelik
vurgusu bir arada degerlendirildiginde bu ¢ikarimi literatiirde yer alan ¢aligma
sonuglarmin destekledigi yorumu yapilabilmektedir. Bu noktada 6gretim programi ve
ders kitab1 hazirlamadan sorumlu ve yetkili ilgili otoritelere su 6neride bulunulabilir:

e  Ogretim programi ve ders kitab1 hazirlama asamasinda istenen basarry1 elde
etmek adma program dgeleri arasinda uyumu da géz 6niinde bulundurmalari
onerilebilir. Bu sayede ulasilmak istenilen kazanimlara dogru yollarla
ulasilabilir ve bu yollarla kazanimlarin ne derece edinildigi konusunda dogru
Oleme ve degerlendirme etkinliklerinin diizenlenmesi saglanabilir.

Arastirmacilara Oneri

e Bu calismada hedef ve igerik iliskisine Yenilenmis Bloom taksonomisinin iki
boyutlu yapisi ile bakilmigtir. Hedef ve igerik Ogeleri Yenilenmis Bloom
Taksonomisindeki Oge Matrisindeki iki boyutluluktan dolay1 bir kesisim
noktas1 ve dolayisiyla tek bir 6ge gibi goriilmektedir. Bu baglamda, igerik
ogesi ile hedef davranisin uyumuna bakmak icin Merill’in “Oge Belirleme
Kuram1” ¢ergevesinde incelemeler yapilabilir. Merill biligsel alanda yer alan
igerik tiirleri ve bu igerikle ulagilmasi amaglanan hedef davranisin (kazanim)
diizeyi Dbelirlenerek davranis-igerik kesisimini ortaya koyarak uyuma
bakilabilecegini belirtmistir (Merill, 1983). Bu baglamda farkli ¢aligsmalarda
icerik-kazanim uyumuna bakilarak daha farkli perspektiften bu program 6geleri
arasindaki uyum incelenebilir.

o  Opretim programlar ve ders kitaplarinin yan1 sira siif i¢i gdzlemlerin de dahil
edildigi caligmalarla program dgeleri aras1 uyum calismalar1 yapilabilir.

e Farkli alanlardaki 6gretim programlar1 ve ders kitaplar: incelenerek program
Ogeleri arasi uyum ya da uyumsuzluklar betimlenerek bu konuda farkindalik
olusturulmasi saglanabilir.

Simirhliklar

Bu tiir uyum caligmalarinda siif ici faaliyetler belirleyici konumdadir. Sinifta igerigin
nasil ele alindigy, ne tiir etkinlikler diizenlendigi ve bunlarin nasil degerlendirildigi daha
onemlidir. Siif i¢i etkinliklerde 6gretim programlarinda ve ders kitaplarindaki mevcut
uyumsuzluklar 6gretmenin fark etmesiyle bir uyum igerisinde ele alinabilir. Dolayistyla
bu tiir caligmalarda sinif i¢i gdzlem yapilmasi 6nemlidir. Fakat bu ¢aligmada yapilmasi
planlanan gozlem faaliyetleri COVID-19 pandemisinden dolay1 yapilamamigtir.
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Yazar Notu

Bu calismanin bir kismi, 25-27 Mart 2021 tarihlerinde, VIII. Uluslararast Egitim
Programlar1 ve Ogretim Kongresi'nde (ICCI-EPOK 2021) sunulmustur.
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Investigation of Curriculum and Textbooks in Terms of Curriculum Alignment:
Life Science Case

Abstract

In this study, it was aimed to reveal alignments among curriculum elements by examining the 2018 Life
Science Curriculum and the 3™ Grade Life Science Textbook. The study was conducted within the scope of
theoretical framework of Revised Bloom's Taxonomy. This study was designed as a case study. The data were
collected by document review and analyzed by thematic analysis. Objectives of “Safe Life Unit" in the
curriculum were examined according to the Revised Bloom’s Taxonomy matrix and placed in the matrix.
Afterwards, alignments among curriculum elements were tried to be revealed by examining the content,
activity and evaluation questions prepared for the relevant objectives from the textbook and placing them in
the matrix. As a result of this review, it has been determined that the objectives are mainly in the
"comprehension (understand)", learning activities in the "knowledge (remember)" and “comprehension
(understand)”, and evaluation activities in the "knowledge (remember)" level. In terms of curriculum
alignment, one objective was found in the “very strong”, three objectives “weaker” and three objectives in
“the weakest” category. In line with the findings, it was concluded that the curriculum alignment was
predominantly at the "weaker" and "the weakest" category. This result revealed the necessity of considering
the curriculum alignment in the preparation of the curriculum and textbook.

Keywords: life science, textbook, curriculum alignment, revised Bloom’s taxonomy
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Ek
3. Simif Hayat Bilgisi Dersi Giivenli Hayat Unitesi Kazanimlar1

HB.3.4.1. Trafik isaretleri ve isaret levhalarim tanitir.

Ogrencilerin giivenligi icin éncelikli olan trafik isaretleri ve isaret levhalart (vaya
gecidi, okul gecidi, 15ikly trafik isaret cihazi, mecburi yaya yolu, yaya
giremez, kontrolsiiz demir yolu gecidi ve bisiklet giremez vb.) iizerinde
durulur.

HB.3.4.2. Trafikte kurallara uymanin gerekliligine 6rnekler verir.

HB.3.4.3. Yakin ¢evresinde meydana gelebilecek kazalar1 6nlemek icin alinmasi
gereken tedbirleri aciklar.

Yakin ¢evresinde meydana gelebilecek kazalara ornekler vermesi saglanmir. Kesik,
yaralanma, bogulma, zehirlenme ve yanma gibi kazalara karsi alinabilecek
basit onlemler tizerinde durulur.

HB.3.44. Acil bir durum oldugunda ne yapacagim ve kimlerden yardim
isteyebilecegini aciklar.

Acil durumlarda alandan uzaklagma, c¢ikis kapilarim ve yangin c¢ikis yerlerini
kullanmanin  gerekliligi iizerinde durulur. Herhangi bir acil durumda
kendisine ulasilabilecek bir yakinina ait iletisim bilgilerine sahip olmanin
onemi vurgulanir.

HB.3.4.5. Giivenligini tehdit eden bir Kisi oldugunda ne yapacagim ve kimlerden
yardim isteyebilecegini aciklar.

Giivenligini tehdit eden bir kisi oldugunda yanindan uzaklasma, ka¢ma, yiiksek sesle
veya bagirarak yardim isteme, ailesini haberdar etme, giivenlik personeline
basvurma gibi durumlarin gerekliligi iizerinde durulur.

HB.3.4.6. Giinliik yasaminda giivenligini tehdit edecek bir durumla karsilastiginda
neler yapabilecegine drnekler verir.

Olaganiistii durumlardan; akran baskisi, su¢ kaynagi kisi ve gruplar, terér, savas,
deprem ve sel sirasinda yapimasi gerekenler tizerinde durulur.

HB.3.4.7. Oyun alanlarmdaki araclari giivenli bir sekilde kullanir.

Yakin ¢evresindeki oyun alanlarinda bulunan oyun araglarimin giivenli kullaniminin
yani sira bisiklet, kaykay, paten, kizak vb. araglar: kullanmirken kask takma,
uygun kiafetler giyme ve hiz yapmama gibi konular ele alimir. Ayrica
giivenli oyun alani disina kacan oyun araglarimin pesinden kosulmamasi
gerektigi iizerinde durulur.
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