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TURKCE DERS KiTAPLARININ NiTELiK YONUNDEN DEGERLENDIRILMESi

EVALUATION OF TURKISH TEXTBOOKS IN TERMS OF QUALITY

Atilla DILEKCI*

OZ: Bu aragtirmanin amaci, Tiirkge 6gretmenlerinin Tiirkce
ders kitaplar1 hakkindaki goriiglerini ortaya koymaktir.
Aragtirma nitel aragtirma yontemlerinden durum ¢aligmasina
gore yiirttiilmiistiir. Yart yapilandirilmis gériisme formu ile
15 Tiirk¢e 6gretmeninden veriler toplanmustir. Veriler igerik
analizine gore degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda
Tiirkge dgretmenleri, ders kitaplarmin tam olarak programin
ama¢ ve kazanmimlarma uygun  hazirlanmadigini
belirtmiglerdir.  Ogretmenlere gore ders kitaplarinda
kullanilan metinler nitelik olarak yetersiz ve Ogrencilerin
ilgisini ¢ekmemektedir. Etkinlikler siradan ve birbirinin
tekrart olabilmektedir. S6zvarligi ¢aligmalarina bakildiginda
deyim ve atasozii Ogretimi igin etkinlikler yetersizdir.
Etkinlikler &grenciyi ¢ok yonlii gelistirmekten uzaktir.
Etkinlikler 6grencilerin etkin katilimini saglayacak sekilde
hazirlanmali, anlama ve anlatma becerilerinin biitliniine
yeterli ve dengeli yer verilmelidir. Olgme ve degerlendirme
faaliyetlerinin cesitliligi artirtlmalidir. Kitaplardaki gorsel
unsurlar &grencilerin gelisim diizeyleri dikkate alinarak
kullanilmahdir. Ogretim programia uygun olarak kitaptaki
metin, etkinlik, sdzvarligi, 6lgme ve degerlendirme, gorsel
unsurlarin  okullarda kitaplari kullanan &gretmenlerin
goriisleri gergevesinde gelistirilmesi Onerilmistir.
Ogretmenlerin isteklerine gore kitaplarm hazirlanmasi,
ogrencilerin dil becerilerinin gelisimini saglayacaktir.

Anahtar sozciikler: Tiirkce ders kitaplari, metin, etkinlikler,

sozvarligi

Bu makaleye atif vermek igin:

ABSTRACT: This paper investigated Turkish teachers’ views of
Turkish textbooks. This was a case study, which is a qualitative
research method. The sample consisted of 15 Turkish teachers. Data
were collected using a semi-structured interview questionnaire. The
data were analyzed using content analysis. Participants stated that
the textbooks did not fully serve the objectives and learning
outcomes of the curriculum. They noted that the textbooks were full
of low-quality texts that did not appeal to students. They considered
the activities in the textbooks ordinary and similar. VVocabulary
activities failed to teach idioms and proverbs. The activities fell
short of helping students develop skills. The activities should
promote student engagement and focus on each comprehension and
expression skill adequately. There should be more measurement and
evaluation activities. The visual elements in the textbooks should be
appropriate for students. Participants suggested that authorities
consult with teachers when developing the texts, activities,
vocabulary, measurement and evaluation tools, and visual elements
in textbooks. Textbooks that respond to teachers’ wants and needs
are more likely to help students develop language skills.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Different materials are used to teach students Turkish and help them develop language skills. Teachers and
students often turn to Turkish textbooks both in the classroom and at home. Turkish textbooks play a key
role in language education because they are widely and frequently used.

A textbook can be defined as an illustrated written and printed resource with texts and activities that fit the
objectives of a curriculum. Turkish textbooks are popular tools used in language education. They are easily
accessible and practical tools tailored to teachers’ and students’ needs.
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Turkish textbooks are an essential part of language acquisition. They should be appealing to teachers and
students. In other words, they should have objectives and learning outcomes that fit the Turkish Curriculum
as well as high-quality texts, various vocabulary activities, adequate assessment and evaluation tools, and
attractive visual design. Holistic Turkish textbooks with those elements help both teachers and students
achieve the objective of Turkish education.

Turkish textbooks are based on texts used to attain the learning outcomes of the curriculum. The texts in
Turkish textbooks should be versatile. They should have textuality characteristics suitable for students’
cognitive and affective levels and cultural norms. They should also promote value transfer and help students
develop socialization skills.

Language proficiency is the ability to comprehend written, audio, and visual texts, speak and write
effectively, and have mastery of basic vocabulary both in terms of quantity and quality. This can only be
achieved by various and adequate vocabulary activities. To that end, vocabulary activities in textbooks
should involve multiple methods and techniques, such as tag and stickers, photos and drawings, word and
phrase cards, posters, explaining words with synonyms or antonyms, looking up in the dictionary, and
filling in the blanks.

Physical features, design, and visuals are critical factors determining whether teachers and students can use
textbooks to achieve learning outcomes. The physical features of a textbook are its colors, images, font size
and style, size, weight, and printing and paper quality (Ayhan, 2010; Yalin, 1999). Visual designs that
appeal to students’ interests and levels help teachers deliver lectures according to target goals.

In this sense, Turkish textbooks are the embodiment of the curriculum. The higher the quality of Turkish
textbooks, the better they are at helping teachers and students attain target goals and learning outcomes
(Arslan & Engin, 2019). Teachers can provide the best feedback on Turkish textbooks because they are the
ones using them in their lectures. Based on their feedback, we can determine whether Turkish textbooks
meet quality standards, appeal to the objectives and learning outcomes of the Turkish curriculum, contain
high-quality texts, vocabulary activities, and measurement and evaluation tools, and have an attractive
design. We can use their opinions to improve those aspects. Therefore, this paper investigated what teachers
thought about the Turkish textbooks they used in the 2020-2021 academic year.

This study focused on teachers’ opinions to elicit information on the positive or negative aspects of the
Turkish textbooks. The study had two objectives: (1) determining teachers’ evaluations of the Turkish
textbooks and (2) providing a guide for textbook developers.

Method

This paper was a qualitative case study investigating Turkish teachers’ views of the Turkish textbooks. The
sample consisted of 15 Turkish teachers of secondary school students (grades 5, 6, 7, and 8). Participants
were recruited using criterion sampling, which is a purposive sampling technique. Data were collected
using a semi-structured interview questionnaire consisting of open-ended questions.

The data were analyzed using content analysis. The data were grouped into themes and coded under related
categories. The data were interpreted to elicit information on participants’ views and recommendations
regarding the Turkish textbooks.

For reliability, two experts evaluated the interviews and coded the data independently. Then, they compared
the categories they developed. The intercoder reliability was .88. They discussed the items on which they
disagreed and reached a consensus.

Findings
Participants stated that the textbooks did not fully serve the objectives and learning outcomes of the
curriculum. They noted that the textbooks were full of low-quality texts that did not appeal to students.

They considered the activities in the textbooks ordinary and similar. Vocabulary activities failed to teach
idioms and proverbs. The activities fell short of helping students develop skills.

Discussion and Conclusion
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Most participants stated that the Turkish textbooks agreed well with the learning outcomes of the
curriculum. However, some participants noted that the textbooks were not entirely consistent with the
curriculum and fell short of attaining its learning outcomes. Participants remarked that the textbooks kept
changing because the curriculum was constantly revised, which was something negative. We can state that
teachers have difficulty adapting to the curriculum and the textbooks because they are revised too often.
Most participants considered the texts in the textbooks too long, dull, inadequate, and superficial. This is
probably because the developers of the textbooks did not pay much attention to the contents of the texts.
Participants also stated that the texts were not relatable enough and failed to touch upon students’ problems.
Texts should be age- and level-appropriate and contribute to cognitive and affective processes to attract
students’ attention and make teaching more interesting and effortless. Turkish textbooks should contain
texts from contemporary literary works so that students can relate to them.

Participants were in disagreement about the distribution of the genres of the texts in the Turkish textbooks.
Therefore, textbook developers should take scientific data into account when determining the distribution
of the genres of texts in textbooks depending on grade levels.

Most participants evaluated the activities in the textbooks in a negative light. They stated that the activities
were uninteresting, simple, and alike. Some participants noted that there were too many activities, whereas
others found them too few and inadequate. The number of activities is beside the point. What is important
is that activities should help students develop all language skills.

Most participants evaluated the visual elements of the textbooks in a negative light. They stated that the
visuals were inadequate, inappropriate for students, inconsistent with the themes-texts, and similar.
Participants suggested that the Turkish textbooks have visual elements that are consistent with the texts,
appealing, up-to-date, creative, and open and clear. The visual aspects of textbooks should be designed by
experts based on students’ levels.

GIRIS

Tiirk¢enin 6gretimi siirecinde ve grencilerin dil becerilerini gelistirme ¢alismalarinda gesitli 6gretim
materyalleri tasarlanip kullanilmaktadir. Tiirk¢e ders kitaplari hem smif ortaminda hem evde siklikla
ogretmen ve Ogrenciler tarafindan kullanilmaktadir. Yaygin ve sik kullanimi g6z 6niine alindiginda dil
egitiminde 6nemli bir iglevi yerine getirmektedir.

Alanyazinda ders kitaplarinin ayni anlam alanini igeren farkli tanimlar1 yapilmistir. Giines (2002),
ders kitaplar1 6gretim programina gore hazirlanan 6grenmeyi kolaylastiran 6gretim materyalleridir. Ari
(2014) ders kitabini; 6grenciler igin bilgi kaynagi, 6gretmenler icin kilavuz ve egitimin temel materyali
olarak tanimlamistir. Cegen ve Ciftci (2007)’e gore ders kitabi, dgretim programlarinin kazanimlari
dogrultusunda ve 6grencilerin gelisimsel 6zellikleri goz 6niinde bulundurularak hazirlanan, metinlerden ve
cesitli igeriklerden olusan basili egitim aracidir. S6z konusu tanimlardan hareketle ders kitaplari i¢in soyle
bir genel tanim yapilabilir: Ders kitab1 program amaglarina uygun, metin ve etkinlikleri igeren, gorsellerle
desteklenmis, yazili ve basili kaynaklardir.

Dil egitiminde Tiirk¢e ders kitaplari en ¢ok tercih edilen gretim materyalleridir. Bu 6gretim araci,
kolay ulagilabilir ve kullanish oldugundan 6gretmen ve 6grenciler arasinda kullanilan en yaygin 6gretim
aracidir (Bage1 ve Unal, 2013; Demirel ve Kiroglu, 2005; Evin ve Kafadar, 2004; Giines, 2002;
Hesapgioglu, 2008; Keser, 2004; Kili¢ ve Seven, 2003; Semerci, 2004).

Ogretmenlerin 6gretim siirecinde ders kitaplarin1 yogun kullanmalariin nedeni ders isleme siirecine
hakimiyetlerini artirmasidir. Bu durum 6gretmenlerin kendilerini rahat hissetmesini saglamaktadir. Bunun
yaninda ders kitaplarinin kullanimu 6grencilerin dersi takip etmelerini kolaylastirmaktadir (Baldan, 2009).

Ogrenme siireclerinin temel dgretim araci olan ders kitaplarinin; Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin
ama¢ ve kazamimlarina uygunlugu, metinlerin niteligi, etkinliklerin ¢esitliligi, 6lgme ve degerlendirme
faaliyetlerinin yeterliligi, sozvarlig1 calismalar1 ve gorsel tasarim acgisindan 6grencilerin ilgisini ¢ekici bir
sekilde hazirlanmalidir. Dolayisiyla bu unsurlar ¢ergevesinde etkili hazirlanmus biitiinciil bir ders kitabi
aracilifiyla Tiirkge egitimi hedefledigi amaclara ulasabilir. Ayrica Tiirk¢e ders kitaplar1 dort dil becerisine
gore yapilandirilmalidir (Epgagan ve Okgu, 2010). Tiirkce ders kitaplart 6gretim programinin 6grencilerde
hedefledigi dil gelisimi i¢in amaca uygun ve Ogrencide istendik davraniglart ortaya koyacak nitelikte
olmalidir. Ders kitaplart hazirlanirken 6grencilerin biligsel ve duyussal gelisim 6zellikleri dikkate alinmali
ve 6grenci hazirbulunusluklar1 g6z 6niinde tutulmalidir (Ciftci ve Cecen, 2007).

Tiirkge ders kitaplart metinler {izerine kurgulanmistir. Metinler {izerinden dgrencilerin dil becerileri
geligtirilmektedir (Coban ve Tabak, 2011). Metinler program kazanimlarina ulagmak icin birer arag
konumundadir. Metinlerin; metinsellik &zelliklerini tagimasi, ¢ocugun biligsel ve duyussal diizeyine
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uygunlugu, deger aktarimini saglamasi, kiiltiirel kurallara uygunlugu, 6grencilerin sosyallesme becerilerini
gelistirmesi gibi ¢ok yonlii olmasi gerekir. Bunun igin ders kitaplar1 i¢in metin se¢iminin d6zenle yapilmasi
gerekir. Ciinkii metne gore etkinlikler tasarlanmakta, deger ve kiiltiir aktarim1 yapilmaktadir. Ogrenciler,
nitelikli metinlerle etkilesim kurdukga dili dogru ve giizel kullanmay1 6grenmektedir (Sever, 2006). Bu
nedenle dgrenciler; ana dilinin estetik ve dogru kullanimini yansitan, kiiltiir ve deger aktarimini igeren
cesitli metin tiirleri ile karsilastirilmalidir. Ogrencilerin dil ve diisiince diinyasina uygun metinler
kendilerini ve ¢evreyi tanimalarini saglayacak, anlama ve anlatma becerilerinin gelisimini destekleyecektir
(Saltik, 2018).

Tiirkge ders kitaplar sézciiklerle olusturulmus 6gretim araclaridir. Ogrenciye iletilen mesaj bu harf
kiimeleri iizerinden gergeklesmektedir. Bu nedenle ders kitaplarindaki sozciik ve sézvarligi caligmalar
onemlidir. Tiirkge ders kitaplarindaki metinlerde giinliik yasamda en sik kullanilan sézciiklerin yer almasi
ve sozvarligi gelistirme ¢aligmalari ona gore hazirlanmalidir. Siif diizeyine gore hedef s6zciik 6gretiminin
belirlenerek dgretimin yapilmasi 6grencilerin anlama ve anlatma becerilerini gelistirir

Dilde yetkin olmak, dille iiretilen her tiirlii yazili, isitsel ve gorsel metni anlama giiciine ve konusma
ve yazma becerilerini etkili kullanabilmeye baglidir. Bu da hem nicelik hem nitelik olarak temel
sozvarligina hakimiyetle miimkiindiir. Bunun i¢in sézvarligi etkinliklerinin cesitli ve yeterli olmasiyla
ilgilidir. Bunu saglamak i¢in ders kitaplarindaki sdzciik ¢alismalarina yonelik ¢esitli yontem ve tekniklere
yer verilmelidir. S6zvarlig1 calismalarinda farkli yontem ve tekniklerden yararlanilmalidir.

Tiirkee ders kitaplarinda yer alan 6nemli bir unsur da etkinliklerdir. Etkinlikler; 6grencilerin okuma,
dinleme, konugma, yazma dil becerilerini ve elestirel diigiinme, yaratici diisiinme gibi {ist diizey diisiinme
becerilerini gelistirmeye yonelik hazirlanan ¢alismalardir. Bu ¢aligmalar; metne yonelik sorular, sdzciik
oyunlari, bulmacalar, yazili calismalar gibi ¢ok ¢esitli olabilmektedir. Nunan (2001)’a gore etkinlikler belli
olgiitlere sahip olmali, 6grencilerin dili anlama ve {iretme becerilerini desteklemelidir. Cer¢i (2016)’ye gore
Tiirkge dersi kitaplarindaki etkinlikler; kazanimlara yonelik olmali, etkin katilimi desteklemeli, dil
becerileri ve gercek hayatla iliskili olmalidir. Ayrica etkinlikler biligsel siireclere uygun tasarlanmalidir
(Ellis, 2003; Sarikaya, 2019).

Tiirkge dersin kitaplarinda yer alan bir diger unsur 6lgme ve degerlendirme faaliyetleridir. Kitaplar
bu 6lgme islevini daha ¢cok tema sonu dlgme ve degerlendirme testleriyle gerceklestirmektedir. Ogretmenin
tanilayic1 ve big¢imlendirici 6lgme ve degerlendirme yapmasi ve buna gore Ogretimi sekillendirmesi
onemlidir. Ogretim siireci devam ederken dgrenci basarisini belirlemek dgretmenin, dgrenciye gerekli
doniitli vermesini saglayacaktir. Bu da 6grencilerin dil gelisimini etkileyecektir.

Geleneksel ve tamamlayici olmak tizere iki ana 6lgme ve degerlendirme yaklagim vardir. Geleneksel
Olecme yaklasimlari; klasik/agik uclu sorular, kompozisyon, yazili yoklama, ¢oktan segmeli testler, dogru-
yanlig testleri, bosluk doldurma testleri, eslestirme testleri ve kisa cevapli testlerdir. Tamamlayici
yaklagimlar ise gozlem, goriisme, puanlama olgekleri, proje, performans degerlendirme, 6z-akran-grup
degerlendirme, yapilandirilmis grid, kavram haritast ve kelime iliskilendirme testleridir (Cakan, 2008;
Karatay ve Dilekgi, 2019). Tiirk¢e ders kitaplarinda geleneksel 6lgme araglarinin daha ¢ok yer aldigi
bilinmektedir. Ders kitaplarindaki 6l¢gme ve degerlendirme faaliyetlerinin nicelik ve nitelik bakimindan
yeterli ve ¢esitli olmasi kitaplarin islevselligini artiracaktir.

Ders kitaplarinin fiziksel o6zellikleri, tasarimi kitaplarda gorsellerin kullanimi dersin amacina
ulagsmasim etkileyen bir unsurdur. Ders kitaplarinin sekil 6zellikleri arasinda kitapta kullanilan renkler,
gorseller, yazi biliylikliigl, yazi tarzi, boyutu, agirligi, basim ve kagit kalitesi gibi 6zellikler yer alir (Ayhan,
2010; Yalin, 1999). MEB Talim ve Terbiye Kurumunca kitaplarin dis 6zelliklerinin belirlenen standartlara
uygun olmasi zorunlulugu bulunmaktadir (Unsal ve Giines, 2004). Yine de kitaplarin tasarim farkliliklar
gosterebilmektedir. Kitaplardaki gorsel tasarimlar 6grencilerin ilgi ve diizeylerine uygun olmasi dersin
amacina uygun ger¢eklesmesini etkileyen bir etmendir. Cilinkli yazinin gorsel unsurlarla desteklenmesi
ogrencilerin gorsel duyularini da harekete gegirerek anlama ve dgrenme siireglerini kolaylastirmaktadir.
Ayrica gorseller metinlerle iliski iginde ve igerikle uyumlu olmalidir (Levin ve Mayer, 1993). Ders
kitaplarinda gorsellerin yetersiz oldugu alanyazinda birgok arastirmada vurgulanmistir (Akin, 2015; Ayhan,
2010; Batur, 2010; Duran, 2006; Inan Yildiz ve Bas, 2015; Iscan, 2004; iscan ve Cimbiz, 2018; Kayabekir,
2010; Kirbas, Orhan ve Topal, 2012; Mazlum ve Mazlum, 2016; Sarikaya, 2019; Yilmaz, 2005).

Tiirkce ders kitaplarinin nitelikli olmas1 dersin amacina ulagsmasin saglayacaktir (Arslan ve Engin,
2019). Tiirk¢e ders kitaplarindaki; metinlerin niteligi, etkinliklerin c¢esitliligi, 6lcme ve degerlendirme
faaliyetlerinin yeterliligi, sozvarlig1 ¢aligmalar1 ve gorsel tasarimlarinin ilgi ¢ekiciligi gibi pek ¢cok etmen
vardir. Bu kitaplar1 okullarda siklikla kullanan 6gretmenlerin goriisleri ve bu etmenlere yonelik dnerilerinin
ortaya konmasi 6nemlidir.
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Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada Tiirk¢e Ogretmenlerinin Tiirk¢e ders kitaplarina yonelik olumlu ve olumsuz
goriislerinin  belirlenmesi amaglanmugtir. Ogretmenlerin degerlendirmeleri belirlenerek ders kitabi
hazirlayicilarina rehber bir galigma ortaya koymak hedeflenmistir.

Arastirmanin problem ciimlesi
Tiirkge 6gretmenlerinin ders kitaplarina iliskin goriisleri nelerdir?

Alt problemler

1. Tiirkce Ogretmenleri ders kitaplarini 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’na gdre nasil
degerlendirmektedir? 2019 TDOP’e gére Tiirkce ders kitaplarinda neler olmalidir?

2. Tirkee Ogretmenleri Tirkge ders kitaplarindaki metinleri nasil degerlendirmektedir? Tiirkce
Ogretmenlerine gore Tiirkce ders kitaplarindaki metinler hangi &zellikleri igermeli ve nasil
sec¢ilmelidir?

3. Tirkee Ogretmenleri Tiirkce ders kitaplarindaki sézvarligini ve sdzvarligi calismalarini nasil
degerlendirmektedir? Tiirkce Ogretmenlerinin ders kitaplarindaki sozvarligt ve sozvarligi
calismalarina yonelik onerileri nelerdir?

4. Tirkce ogretmenleri Tiirk¢e ders kitaplarindaki etkinlikleri nasil degerlendirmektedir? Tiirkce
ogretmenlerinin Tiirkce ders kitaplarindaki etkinliklere yonelik dnerileri nelerdir?

5. Tiirkge dgretmenlerinin Tiirk¢e ders kitaplarindaki 6lgme ve degerlendirme faaliyetleri hakkinda
ne diisiinmektedir? Tiirk¢e 6gretmenleri kitaplardaki 6lgme ve degerlendirme faaliyetlerine yonelik
oOnerileri nelerdir?

6. Tirkge Ogretmenleri Tiirkce ders kitaplarindaki gorselleri nasil  degerlendirmektedir?
Ogretmenlerin Tiirkge ders kitaplarindaki gorsellere ydnelik dnerileri nelerdir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada Tiirkce Ogretmenlerinin ders kitaplar1 ile ilgili goriislerini belirlemek icin nitel
arastirma yontemlerinden durum ¢alismasi kullanilmigtir. Bu yontem, bireylerin deneyimlerine dayanarak
baglama gore algilarini ve bunlarin altinda yatan sebepleri derinlemesine sorgulamay1 saglar (Gillham,
2000). Bu yoniiyle durum caligmalari, olaylari ya da olgulari anlamaya ve agiklamaya doniik cabalar
temelinde gelecekte uygulanacak politikalara, siireclere ya da arastirmalara dogrudan yon verme 6zeligi de
tagirlar (Merriam, 1990). Yildinm ve Simsek (2013)’in sistematik durum calismasi modeline gore;
arastirma sorularinin gelistirilmesi, arastirma alt sorularinin gelistirilmesi, analiz birimin belirlenmesi,
calisilacak durumun belirlenmesi, arastirma katilimcilarimin belirlenmesi, verilerin toplanarak alt
problemlerle iliskilendirilmesi, verilerin analizi, yorumlanmasi ve durumun raporlagtirilmasi izlencesine
gore bu arastirma yuriitilmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu amacli 6rnekleme yontemlerinden 6lgiit orneklemeye gore secilmigtir.
Olgiit 6rneklemede ¢alisma grubu konu ile ilgili belli niteliklere sahip kisilerden olusturulur. Bu arastirma
resmi ortaokullarda 5-8. siiflarda 6gretim hizmetlerini siirdiiren 15 Tiirk¢e 6gretmeni ile yiiriitiilmiistiir.
Tiirkge 6gretmenleriyle ilgili kisisel bilgiler Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1.
Calisma grubuna iligkin bilgiler

Kisisel Bilgiler f %
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Cinsivet Kadin 11 73
Y Erkek 4 27

0-5 yil 1 6
. 6-10 y1l 3 20
Hizmet yili 11-15 yil 7 47
16-20 yil 4 27

Aragtirma katilimcis1 Tiirkge Ogretmenlerinin 11’1 kadmn, 4’0 erkektir. Hizmet yili olarak
ogretmenlerin 1’1 0-5 yil, 3’1 6-10 y1l, 7’si 11-15 y1l ve 4’ii 16-20 y1l mesleki deneyime sahiptir.

Veri Toplama Araci

Arastirmanin nitel yontem ve desene uygun olarak veri toplama tekniklerinden yar1 yapilandirilmis
goriisme formu kullanilmigtir. Yar1 yapilandirmis goriisme tekniginde durum ile ilgili veri toplamak igin
goriigmede kullanilan sorular katilimcilara yonlendirilir. Bunun i¢in alaninda iki uzman, ders kitaplariyla
ilgili 6gretmenlerin goriislerini ortaya koyabilecekleri 13 soruluk form hazirlamistir. Pilot uygulamadan
sonra soru sayist 12’ye diistirilmiistiir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Verilerin elde edilmesi i¢in 8 farkli okuldan 15 6gretmen ile goriisiilmiistiir. Her bir 6gretmen ile
farkli zamanlarda okullarda bir araya gelinmistir. Gorlismeler genellikle 30 dakika slirmiistiir. Arastirma
stirecinde 0gretmenlerin sorulara verdikleri cevaplar yazili olarak kaydedilmistir. Goriisme formundaki
acik uclu sorulara verilen cevaplar icerik analizi ile ¢dziimlenmistir. Incelenen bu gretmen goriisleri
temalara ayrilarak smiflandirilmistir. Veriler, ilgili kategoriler altinda kodlanmis ve yorumlanmustir.
Boylelikle 6gretmenlerin ortaya koydugu goriislere gore Ogretmenlerin ders kitaplarina yonelik
degerlendirmeleri ve Onerileri belirlenmeye ¢aligilmistir.

Nitel bir aragtirmada verilerin detayli raporlanmasi ve aragtirmacinin sonuca nasil ulastigini detayl
aciklamasi gecerligin en 6nemli dl¢iitlerinden biridir (Yildirim ve Simsek, 2013). Arastirmanin gegerliginin
saglanmasi i¢in veriler detayli bir sekilde kaydedilmis ve arastirmada ulasilan sonuglar agiklanmistir.

Aragtirmada gilivenirlik i¢in iki alan uzmani birbirinden bagimsiz olarak verileri ¢oziimlemistir.
Uzmanlar ayr1 ayri olarak kodlara ulagmistir. Ardindan uzmanlarin belirledikleri kodlara iliskin kategoriler
karsilagtirlmigtir. Kodlayicilar aras1 uyum yiizdesi .88 olarak hesaplanmistir. Uzmanlar, uzlagilamayan
verileri tekrar degerlendirmis ve goriis birligine ulasmiglardir.

Arastirmanin Etik izinleri

Bolu Abant izzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimlerde Insan Arastirmalar1 Etik Kurulu tarafindan
01.02.2021 tarihli 2021/01 toplantisinda 2021/14 protokol numarali bagvuru arastirma izin istegi
onaylanmig, ardindan arastirma siirecine baglanmigtir. Arastirma siirecinde etik kurallara uyulmus ve ilgili
kurumlardan gerekli izinler alimmistir. Katilimeilara bilgilendirilmis, goniillii olur/onam formu
imzalatilmigtir.

BULGULAR

Her bir arastirma problemi igin elde edilen veriler analiz edilmis, tablo haline getirilmis, siklik ve
yiizdelikleri gosterilmistir. Ardindan temalarla ilgili 6gretmen goriislerinden alintilar verilmistir.

1. Problem: Bu problem igin dgretmenlerin 2019 TDOP’e gére ders kitaplar1 degerlendirmelerinden
yararlanilmistir. Ogretmenlerin ders kitaplarmin Tiirkge dersi dgretim programina gore degerlendirmeleri
Tablo 2°de ve programa gore kitaplarda bulunmasi gereken nitelikler Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 2.

Ders kitaplarimn Tiirkee dersi 6gretim programina gore degerlendirilmesi

Temalar Katilimcilar n N %
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1. Program kazanimlarina uygundur. K1,2,4,6,7,10,12,14,15 9 15 60
2. Etkinlikler programin kazanimlarina ulasilmasinda yetersizdir. K313 31520
3. Kitaplar programa uygunluk gostermede yetersizdir. K3 L15
4. Tek basina yeterli bir kaynak degildir. Ks N
5. Kitaplar ve program sik degisiyor. Kis 115

Aragtirmaya katilan Tiirkce 6gretmenlerinin ders kitaplarinin Tiirkce dersi 6gretim programina gore
degerlendirilmesine iliskin goriisleri 5 temada toplanmistir. Arastirmaya katilan Tiirk¢e 0gretmenlerinin
9’u kitaplarin program kazanimlarina uygun, 3’ etkinliklerin kazanimlara ulasilmasinda yetersiz, 1°i
kitaplar programa uygunluk gostermede yetersiz, 1’i tek bagina yeterli bir kaynak olmadig1 ve 1’1 kitaplarin
ve programin sik degistigini ifade etmistir.

Uygulamaya katilan 9 6gretmen, “2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin amag ve kazamimlarina
uygun (Ks), Kazammlarin karsilandigin diistintiyorum (K;s).” ifadeleriyle ders kitaplarmin programin
amag ve kazanimlarina uygun hazirlandigini belirtmistir.

Uygulamaya katilan 1 6gretmen, “Bazi kazammlar kitaplarda etkinlik olarak zoraki yer aliyor
(K;3).” ifadesiyle ders kitaplarindaki kazanim etkinliklerinin basit ve siradan oldugunu belirtmistir.

Uygulamaya katilan 1 6gretmen, “Kitaplar ve program c¢ok sik degisiyor. Bir sistematiklik soz
konusu degil. Uzun yillar kullanilacak kitaplarin yazilmasi gerekiyor (K;3).” ifadeleriyle ders kitaplarinin
ve programin sik degistigini belirtmistir.

Ogretmen goriislerine gore programa gore kitaplarda bulunmasi gereken nitelikler Tablo 3’te
verilmistir.

Tablo 3.

Tiirkge dersi ogretim progranmina gore ders kitaplarinda bulunmasi gereken nitelikler
Temalar Katilimeilar n N %
1. Dil becerilerini gelistirici etkinlikler yer almalidir. K2 10,11,13, 14,15 6 15 40
2. Beceri temelli 6l¢me ve degerlendirme faaliyetleri igermelidir. K389 10, 11 5 15 33
3. Kazanim hedeflerine uygun metin ve etkinlikler hazirlanmalidir. K, 14,15, 3 15 20
4. Eglenceli ve ilgi ¢ekici olmalidir. K347 3 15 20
5. Kitap baskisi kaliteli olmali ve gorsellerle zenginlestirilmelidir. Kg 11,15 3 15 20
6. Ust diizey diisiinme becerilerini gelistirmeye yénelik olmalidr. Ki,7 2 15 13
7. Etkin katilima uygun bir anlayigla hazirlanmalidir. Ki s 2 15 13
8. Dil bilgisinin 6gretimine yonelik yeterli etkinlikler barindirmalidir. Ko s 2 15 13
9. Smuf diizeylerine uygun hazirlanmalidir. Kas 2 15 13
10. Pedagojiye uygun hazirlanmalidir. K7 1 15 7
11. Tiirkge ders kitaplarinda dogru ve estetik bir dil kullanilmalidir. K> 1 15 7
12. Kitaplar sadelestirilmelidir. Ki3 1 15 7
13. Kisa metinler icermelidir. K3 1 15 7

Arastirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmenlerinin Tiirkge dersi 6gretim programina gore ders kitaplarinda
bulunmasi gereken niteliklere iliskin Onerileri 13 temada toplanmustir. Arastirmaya katilan Tiirkge
Ogretmenlerinin 6’s1 dil becerilerini gelistirici etkinlikler yer almali, 5’1 beceri temelli dlgme ve
degerlendirme faaliyetleri igermeli, 3’1i kazanim hedeflerine uygun metin ve etkinlikler hazirlanmali, 3’ii
eglenceli ve ilgi cekici olmali, 3’1 kitap baskisi kaliteli olmali ve gorsellerle zenginlestirilmeli, 2’si iist
diizey diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik olmali, 2’si etkin katilima uygun bir anlayigla
hazirlanmali, 2’si dil bilgisinin 6gretimine yonelik yeterli etkinlikler barindirmali, 2°si sinif diizeylerine
uygun hazirlanmali, 1’1 pedagojiye uygun hazirlanmali, 1’1 Tiirkge ders kitaplarinda dogru ve estetik bir dil
kullanilmali, 1’1 kitaplar sadelestirilmeli, 1’1 kisa metinler igermesi gerektigini ifade etmistir.

Uygulamaya katilan 6 6gretmen, “2019 Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nin amag ve kazammlarina
uygun (Ks), Kazanimlarmm tamamini kapsamall, ana dilin tiim yeterliliklerine sahip olmay saglayacak
sekilde olmalr (K;4). " ifadeleriyle ders kitaplariin programin amag ve kazanimlarina uygun hazirlandigini
belirtmistir.
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Uygulamaya katilan 3 6gretmen, “Sinava yénelik calismalara biraz daha agirlik verilmeli, ozellikle
8. siniflar icin (Ky), Yeni nesil sorularla olgme ve degerlendirmeye ve LGS 'ye uygun hazirlanmali (K;4).”
ifadeleriyle ders kitaplarinin 6lgme ve degerlendirme etkinliklerinin {ist 6gretime gec¢is sinavina uygun
hazirlandigini belirtmistir.

Uygulamaya katilan 2 6gretmen, “Dil bilgisi etkinlikleri acisindan yeterli bir kitap olmalidir (Ks),
Dil bilgisi kurallarinin da iyi bir sekilde anlasiimasini saglayan etkinlikler yer almalidir (K>).” ifadeleriyle
ders kitaplarinda dil bilgisi etkinliklerinin programin amag ve kazanimlarina uygun olarak yeteri kadar yer
almasi gerektigini belirtmistir.

2. Problem: Bu problemin ¢6ziimlenmesinde Tiirkge &gretmenlerinin ders kitaplarindaki metinler
hakkindaki gériislerden yararlanilmistir. Ogretmenlerin metinlere iliskin degerlendirmeleri Tablo 4’te
Onerileri Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 4.

Ders kitaplarindaki metinlerin degerlendirilmesi
Temalar Katilimeilar n N %
1. Metinler 6grencilerin seviyesine uygun degil. K346 11,14 5 15 33
2. Metinler uzundur. K2 812,13,15 > 1533
3. Metinler dgrenciler i¢in uygundur. K2,9.10.15 4 15
4. Metinler igerik agisindan sikici, yetersiz ve basittir. K46 11,15 4 15 27
5. Metinler 6zensiz se¢ilmistir. Ks,7 2 15 13
6. Metinler temaya, 6nemli giin ve haftalara uygun degildir. K, 1 2 15 13
7. Metinler kiiltiirel degerlere uygun degil. Kia 1157
8. Metinler olumlu anlamda y6nlendirici olmamaktadir. K4 1157
9. Giinliik yagamla iligkisiz metinler var. K7 1157
10. Ogrencilerin kendi yasam sorunlarini icermiyor. K7 1157
11. Her ders konusundan metinler olmast fazla ve gereksizdir. K4 115 7
12. Farkli metin tiirlerinin bulunmasi olumludur. K1 115 7
13. Metin tiirii dagilimi sinif seviyesine uygun degildir. K 115 7

Arastirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmenlerinin ders kitaplarindaki metinlere iliskin goriisleri 13 temada
toplanmustir. Arastirmaya katilan Tiirkce 6gretmenlerinin 5’1 metinler 6grencilerin seviyesine uygun degil,
5’1 metinler uzun, 4’1 metinler 6grenciler i¢in uygun, 4’ metinler igerik agisindan sikici, yetersiz ve basit,
2’si metinlerin 6zensiz oldugu, 2’si metinler temaya, énemli giin ve haftalara uygun degil, 1’1 metinler
kiiltiirel degerlere uygun degil, 1’1 metinler olumlu anlamda y6nlendirici olmamakta, 1°i metinler giinliik
yasamla iliskisiz, 1’1 6grencilerin kendi yasam sorunlarini i¢ermiyor, 1’i her ders konusundan metinler
olmasi fazla ve gereksiz, 1’1 farkli metin tiirlerinin bulunmasi olumlu, 1’1 metin tlirii dagilimmin sinif
seviyesine uygun olmadigi yoniinde goriis bildirmistir.

Uygulamaya katilan 5 Ogretmen, “Bazi metinler ¢ocuklarin seviyesine uygun olmuyor (K3),
Metinlerin ogrencilerin diizeyine uygun metinler oldugunu diigiinmiiyorum (Ks), Yas seviyesine uygun
metinler her zaman se¢ilmiyor (K;4)...” ifadeleriyle metinlerin 6grenci diizeylerini uygun olmadigim
belirtmistir.

Uygulamaya katilan 5 6gretmen, “Bazi metinler ¢ok uzun (K;s), Diisiinceye dayali metinlerin uzun
olmast ¢ocuklarin anlamasimi  olumsuz etkilemekte ve etkinliklerdeki sorulari yanmitlamalarin
giiclestirmektedir (K;), Bazi metinlerin ¢ok uzun oldugunu diisiiniiyorum (Ks)...” ifadeleriyle metinlerin
uzun oldugunu belirtmistir.

Uygulamaya katilan 4 6gretmen “Metinler daha iyi (Ko), Metinler 6nceki yillardaki kitaplara gore
daha iyi diyebilirim (K;y)...” metinlerin 6grencilerin diizeyine uygun oldugunu belirtmistir.

Uygulamaya katilan 4 6gretmen “Bazi metinler oldukca sikici (K4), Basit buluyorum (Ke), Bazi
metinler ¢ok uzun, égrenciler okurken sikiltyor veya égrencilerin dikkati dagilyor (K;s)...” metinlerin
ogrenciler agisindan ilgi ¢ekici olmadigini ve basit oldugunu belirtmistir.
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Uygulamaya katilan 2 6gretmen “Verilmek istenen konuya uygun olmadigin diigiiniiyorum (Ks),
Onemli giin ve haftalara uygun metinler cogunlukla yok (K;;).” ifadeleriyle metinlerin temaya ve dnemli
haftalarda islenen giindemle uyumlu olmadigini belirtmistir

Uygulamaya katilan 1 6gretmen “Giinliik hayat ile baglantili metin sayist ¢ok az kullaniliyor. Genel
olarak ¢ocuklarin gercek yasamda karsilastiklar: sorunlardan uzak iceriklere sahipler (K;).” ifadesiyle
metinlerin glincel olmadigini ve d6grencilerin kendi yagam sorunlarini icermedigini belirtmistir.

Tiirkce Ogretmenlerine gore metinlerde olmasi gereken niteliklere iliskin goriisleri Tablo 5’te
verilmistir.

Tablo 5.

Ders kitaplarindaki metinlerde bulunmasi gereken nitelikler
Temalar Katilimcilar n N %
1. Ogrenci diizeyine uygun metinler secilmelidir. K1 23689 10 11 13, 14 10 15 67
2. Edebi niteligi iyi metinler secilmelidir. Ks.s 10,12 4 15z
3. Metinler ¢ok uzun olmamalidir. K3 81213 4 15 27
4. Tlgi ¢ekici metinler secilmelidir. K1 36 13 4 15 27
5. Giincel konular1 i¢eren metinler olmalidir. K2 614 3 1520
6. Tema 6nemli giin ve haftalarla ile uyumlu olmalidir. Ko, 10,11 3 1520
7. Eglenceli metinler se¢ilmelidir. K, 15 2 15 13
8. Ogretici ve yonlendirici metinler olmalidir. K4 15 2 1513
9. Metinleri diger derslerin konusunu igermemelidir. Ka 1 157
10. Ust diizey diisiinmeye yonlendirmelidir. Ke 1 157
11. Metin se¢imi uzmanlarin ve dgretmenlerin is birliginde olmalidir. K7 1 157
12. Ogrenci psikolojisine uygun olmalidir. Kg 1 157
13. Oprencide okuma istegi olusturabilecek metinler olmalidir. Kis 1 157
14. Metinler kiiltiiriimiize uygun olmalidir. K 1 157
15. Metindeki dil ve anlatim akici olmalidir. K13 1 157
16. Farkli metin tiirleri olmalidir. K1 1 157

Arastirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmenlerinin ders kitaplarindaki metinlere iligkin 6nerileri 16 temada
toplanmistir. Arastirmaya katilan Tiirkge Ogretmenlerinin 10’u 6grenci diizeyine uygun metinler
secilmelidir, 4’1 edebi niteligi iyi metinler sec¢ilmelidir, 4’{i metinler ¢cok uzun olmamalidir, 4u  ilgi
cekici metinler secilmelidir, 3’1 giincel konular1 igeren metinler olmalidir, 3’ tema 6nemli giin ve
haftalarla ile uyumlu olmalidir, 2’si eglenceli metinler segilmelidir, 2’si 6gretici ve yonlendirici metinler
olmalidir, 1’1 metinleri diger derslerin konusunu icermemelidir, 1’1 iist diizey diisiinmeye yonlendirmelidir,
1’1 metin se¢imi uzmanlarin ve Ogretmenlerin is birliginde olmalidir, 1’1 6grenci psikolojisine uygun
olmalidir, 1’1 6grencide okuma istegi olusturabilecek metinler olmalidir, 1’1 metinler kiiltirimiize uygun
olmalidir, 1’i metindeki dil ve anlatim akict olmalidir, 1’1 farkli metin tiirleri olmas1 gerektigi yoniinde
goriig bildirmistir.

Uygulamaya katilan 10 dgretmen, “Swuf seviyesine uygun olmali (K;), OSrencinin yasina uygun
olmali (K14), Cocugun yas ozellikleri psikolojik agidan da degerlendirilip secilmeli (Ko)...” ifadeleriyle
siuf seviyesine uygun metinlerin ders kitaplarinda yer almasi gerektigini belirtmistir.

Uygulamaya katilan 4 6gretmen, “Edebi niteligi daha iist seviyede metinler segilebilir (Ks), Tiirk
edebiyatimin seckin drneklerinden segilmelidir (Ks)...” ifadeleriyle nitelikli edebi metinlerin yer almasi
gerektigini belirtmistir.

Uygulamaya katilan 4 6gretmen, “Ozellikle 5. simif metinleri daha kisa olabilir (K;3), Cok uzun ve
cocugun dikkatini dagitacak sekilde olmamali (K3)...” ifadeleriyle ders kitaplarindaki metinlerin uzun
olmamasi gerektigini belirtmistir.

Uygulamaya katilan 4 6gretmen, “Cocuklarin dikkatini ¢ekecek konular ele alinmali (Ks), Ilgi cekici
metinler secgilmeli (K3)...” ifadeleriyle ders kitaplarinda ilgi ¢ekici metinlerin olmasi gerektigini
belirtmistir.
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Uygulamaya katilan 3 Ogretmen, “Metinlerin giincel olaylar itizerinden ele alinmalart hem
cocuklarin ilgisini daha aktif kilmakta hem de derse olan katilimlarim artirmaktadwr (K5)...” ifadeleriyle
ders kitaplarina konacak metinlerin giincel konulardan secilmesi gerektigini belirtmistir.

Uygulamaya katilan 1 6gretmen, “Cocuklart yorumlamaya sevk edecek metinler olmali (Ks).”
ifadesiyle ders kitaplarindaki metinlerin 6grenciyi iist diizey diisiinmeye yoneltmesi gerektigini belirtmistir.

Uygulamaya katilan 1 6gretmen, “Sinif seviyesine gére dgrencilerin ilgisini ¢ekebilecek metin
tiirlerinin olmasina da ayrica ozen gosterilmelidir (K;).” ifadesiyle farklt metin tiirlerinin olmasi
gerektigini belirtmistir.

3. Problem: Bu problemin ¢oziimlenmesinde Tiirkge dgretmenlerinin ders kitaplarindaki soézvarligi ve
sozciik etkinlikleri hakkindaki goriislerinden yararlamlmistir. Ogretmenlerin sdzvarligi ve sdzciik
etkinlikleri hakkindaki degerlendirmeleri Tablo 6°da, sozvarlig1 ve sozciik etkinliklerine yonelik 6nerileri
Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 6.

Ders kitaplarindaki s6zvarligi ve sozciik etkinliklerinin degerlendirilmesi
Temalar Katilimcilar n N %
1. Sézvarlig1 caligmalari yeterlidir. K, 7,10,12,13 5 15 33
2. Deyim ve atasozlerinin 6gretim etkinlikleri azdir. K7, 9,10 13 14 5> I 3
3. Sozvarlig1 caligmalari yetersizdir. Ksg g 2 15 13
4. Sozciikler seviyeye uygun degil. Kz 3 2 b 13
5. Ogretimi hedeflenin sézciikler dogru secilmistir. K2 115
6. Sozciik etkinlikleri siradan ve birbirine benzerdir. K s 115

Aragtirmaya katilan Tiirkce 6gretmenlerinin ders kitaplarindaki sdzvarligina ve sozciik etkinliklerine
iliskin goriigleri 6 temada toplanmistir. Arastirmaya katilan Tiirkge Ogretmenlerinin 5’1 sozvarligi
calismalar yeterli, 5’1 deyim ve atasodzlerinin 6gretim etkinlikleri az, 2’si sdzvarligi calismalari yetersiz,
2’si soOzciikler seviyeye uygun degil, 1’i Ogretimi hedeflenin sozciikler dogru secilmis, 1’1 sdzciik
etkinliklerinin siradan ve birbirine benzer oldugu yoniinde goriis bildirmistir.

Uygulamaya katilan 5 6gretmen, “Bence sozvarligi ¢calismalart yeterli (K;), Sozvarligi acisindan
yeterli buluyorum. Hemen hemen her metinde farkl tarzda sorular/etkinlikler oluyor (K3)...” ifadeleriyle
ders kitaplarindaki sozvarlig: etkinliklerinin yeterli oldugunu belirtmistir.

Uygulamaya katilan 5 d6gretmen, “Yalniz deyimlerin ve ataséozlerinin égretimi bir problem olarak
durmaktadir (K;), Deyim ve atasozii etkinlikleri azdir (K;3).” ifadeleriyle ders kitaplarindaki deyim ve
atasozii etkinliklerinin yetersiz oldugunu belirtmistir.

Uygulamaya katilan 2 6gretmen, “Sozvarligini gelistiren etkinliklerde bazen ¢ok basit sézciiklere yer
verilmekle birlikte bazen ¢ocuklarin seviyesini olduk¢a agsan hatta 6gretmeni zorlayan sozciiklere de
rastlanmaktadir (K3)...” ifadeleriyle ders kitaplarindaki sozciiklerin 6grenci diizeyine uygun olmadigini
belirtmistir.

Ogretmenlerin ders kitaplarindaki sézvarligi ve sdzvarlig1 etkinliklerine yonelik onerileri Tablo 7°de
verilmistir.

Tablo 7.

Ders kitaplarindaki sézvarligi ve sozvarligi etkinliklerine yonelik oneriler
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Temalar Katilimcilar n N %
1. Deyim ve atasdzlerinin d6gretim etkinlikleri yer almalidir. K 10,13 14 3 1520
2. Eglenceli sozciik etkinlikleri olmalidir. Ka 1 2 15 13
3. Hedef sozciikler sinif diizeyine gore planlanmalidir. K1, 14 2 15 13
4. Bulmacalara daha fazla yer verilmelidir. K14 1 16 7
Tablo 7. (Devamz)

5. Ogrencilerin bilmedigi sozciikler metinlerde yer almahdir. K1 1 15

6. Ozenle hazirlanmali. Ks 1 15

Aragtirmaya katilan Tiirkce 6gretmenlerinin ders kitaplarindaki sézvarligi ve sozciik etkinliklerine
iligkin Onerileri 6 temada toplanmistir. Arastirmaya katilan Tiirk¢e Ogretmenlerinin 3l deyim ve
atasozlerinin 6gretim etkinlikleri yer almali, 2’si eglenceli sozciik etkinlikleri olmali, 2’si hedef sdzciikler
siif diizeyine gore planlanmali, 1’1 bulmacalara daha fazla yer verilmeli, 1’1 6grencilerin bilmedigi
sozclikler metinlerde yer almali, 1’1 6zenle hazirlanmasi gerektigi yoniinde goriis bildirmislerdir.

Uygulamaya katilan 3 6gretmen, “Daha ¢ok atasozii ve deyim ¢alismalarina yer verilse daha iyi olur
(K19), Deyim ve atasézlerine daha fazla yer verilebilir (K;3).” ifadeleriyle ders kitaplarindaki sézvarligi
faaliyetleri icerisinde deyim ve atasdzii 6gretiminin daha ¢ok yer almasi gerektigini belirtmistir.

Uygulamaya katilan 2 6gretmen, “Belli bir plan dahilinde 5, 6, 7, 8. sinif seviyelerinde 6grenilmesi,
kullaniimast gereken kelimelerin metinlerin igerisinden verilmesi giizel olabilir (K;4).” ifadeleriyle ders
kitaplarindaki hedef sdzctikleri 6nceden planlanmasi gerektigini belirtmistir.

4. Problem: Bu problemin ¢oziimlenmesinde Tirkge Ggretmenlerinin ders kitaplarindaki etkinlikler
hakkindaki goriislerinden yararlanilmigtir. Ogretmenlerin ders kitaplarindaki etkinliklere yonelik
degerlendirmeleri Tablo 8’de, dnerileri Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 8.

Ders kitaplarindaki etkinliklerin degerlendirilmesi

Temalar Katilimeilar n N %
1. Etkinlikler ilgi ¢ekici degildir. K3 4,67 10 15 6 15 40
2. Etkinlikler birbirinin tekraridir. K, 8, 14,15 4 15 27
3. Dil bilgisi etkinlikleri yetersizdir. Ks o0 11 3 15 20
4. Etkinlik sayis1 ¢ok fazladir. K11 12,13 3 15 20
5. Konusma etkinliklerinin uygulamasi zor oluyor. K7, 11 2 15 13
6. Etkinlikler az ve yetersizdir. K 3,10 2 15 13
7. Etkinlikler basittir. K, 10 2 15 13
8. Etkinlikler 6grencilerin bilgi ve becerilerini 6lgememektedir. K, 10 2 15 13
9. Etkinlikler 6grenci becerilerini gelistirmeye uygundur. Ky, 2 2 15 13
10. Etkinlikler 6grencilerin farkli becerilerine yoneliktir. K1 1157
11. Ogrenci merkezli ve etkin katilim1 saglamaktadir. K1 1157
12. Ogrenci diizeyine uygundur. K> 115 7
13. Ust diizey diisiinmeye yonlendirmektedir. K> 1157
14. Etkinlikler 6grenci seviyesine uygun degildir. K 1 15 7

Arastirmaya katilan Tiirkce Ogretmenlerinin ders kitaplarindaki etkinliklere iliskin goriisleri 14
temada toplanmistir. Arastirmaya katilan Tiirk¢e O6gretmenlerinin 6’s1 etkinlikler ilgi ¢ekici degil, 4’i
etkinlikler birbirinin tekrari, 3’1 dil bilgisi etkinlikleri yetersiz, 3’1 etkinlik sayisi ¢ok fazla, 2’si konusma
etkinliklerinin uygulamasi1 zor, 2’si etkinlikler az ve yetersiz, 2’si etkinlikler basit, 2’si etkinlikler
ogrencilerin bilgi ve becerilerini lgememekte, 2’si etkinlikler 6grenci becerilerini gelistirmeye uygun, 1°i
etkinlikler 6grencilerin farkli becerilerine yonelik, 1’1 6grenci merkezli ve etkin katilimi saglamakta, 1’1
Ogrenci diizeyine uygun, 1’1 iist diizey diislinmeye yonelik ve 1’1 etkinliklerin 6grenci seviyesine uygun
olmadig1 seklinde goriis bildirmistir.
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Uygulamaya katilan 6 6gretmen, “Etkinliklerin ¢cogu sikict igeriklere sahiptir (K;), Cogu ¢ok basit,
ogrenciyi sikan etkinliklerdir (K1), Ogrencinin kendini verecegi sekilde ilgi cekici degil (K3)...”
ifadeleriyle etkinliklerin sikici oldugunu ve ilgi ¢ekici olmadigini belirtmistir.

Uygulamaya katilan 4 Ogretmen, “Bir parca icin aymi tarz soru tipleriyle karsilasiyoruz. Bu
etkinlikleri gecmek zorunda kaliyorum (K;s), Ogrenciler agisindan hep aym etkinlikler oldugundan sikici
bulunuyor (K4)... " ifadeleriyle etkinliklerin 6grenciler acisindan ilgi ¢ekici olmadigini belirtmistir.

Uygulamaya katilan 3 6gretmen, “Dil bilgisi etkinlikleri yetersizdir (Ks), Dil bilgisi kismi biraz eksik
(Ky)...” ifadeleriyle ders kitaplarindaki dil bilgisi etkinliklerinin yetersiz oldugunu belirtmistir.

Uygulamaya katilan 2 6gretmen, “Etkinliklerin verilen metinlerle uygun oldugunu diigiiniiyorum.
Metne bagh etkinlikler olsun, yoruma dayali etkinlikler olsun, dil bilgisine yonelik etkinlikler olsun
ogrencilerin seviyelerine uygun etkinliklerdir (K)...” ifadeleriyle etkinliklerin becerilerin 6gretimi
acisindan uygun oldugunu belirtmistir.

Uygulamaya katilan 2 6gretmen, “Cocuklarin bilgi ve becerilerini 6l¢meyen etkinlikler var (Kg)...”
ifadeleriyle etkinliklerin 6grencilerin becerilerini 6lgemedigini belirtmistir.

Tiirkge 6gretmenlerinin ders kitaplarindaki etkinliklerin nasil olmasi gerektigine yonelik goriisleri
Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9.

Ders kitaplarindaki etkinliklerde olmast gereken nitelikler
Temalar Katilimcilar n N %
1. Kazanimlara uygun olmalidir. K1o,11,13 3 15 20
2. Farkli becerileri gelistirmeye yonelik hazirlanmalidir. K121s 3 15 20
3. Yeteri kadar gorsel kullamlmalhidir. K3 g 12 3 15 20
4. Etkinliklerin giinliik yasamla iliskisi kurulmalidir. K78 14 3 15 20
5. LGS’ye hazirlayici etkinlikler olmalidir. K, 11,15 3 15 20
6. Etkinlikler ilgi gekici olmalidir. Ko 2 15 13
7. Ogrencilerin seviyesine uygun olmalidir. Kin 2 15 13
8. Ogrencilerin etkin katilimini saglamalidir. Ka, 14 2 15 13
9. Etkinlikler her sinif diizeyi i¢in yeterli sayida hazirlanmalidir. Kz 1 2 15 13
10. Ust diizey diisiinmeyi gelistirmeye yonelik olmalidir. Kse 2 15 13
11. Etkinlikler birbirinden farkl: tiirde olmalidir. Ks o 2 15 13
12. Etkinlikler metinle iliskili olmalidir. Ks, e 2 15 13
13. Ogrencilerin bilgi diizeylerini 6lgebilmelidir. Ko 1158 7
14. Oyunlagtirabilir etkinlikler hazirlanmalidir. Ku 1 15 7

Aragtirmaya katilan Tirkce Ogretmenlerinin ders kitaplarindaki etkinliklere iliskin Onerileri 14
temada toplanmistir. Aragtirmaya katilan Tiirkge 6gretmenlerinin 3’1 kazanima uygun olmali, 3’{ farkl
becerileri gelistirmeye yonelik hazirlanmali, 3’1 yeteri kadar gorsel kullanilmali, 3’ etkinliklerin glinliik
yasamla iligkisi kurulmali, 3’ii LGS’ye hazirlayici etkinlikler olmali, 2’si etkinlikler ilgi ¢ekici olmali, 2’si
Ogrencilerin seviyesine uygun etkinlikler olmali, 2’si 6grencilerin etkin katilimini saglamali, 2’si etkinlikler
her smif diizeyi igin yeterli sayida hazirlanmali, 2’si iist diizey diistinmelerini gelistirmeye yonelik olmali,
2’si etkinlikler birbirinden farkl: tiirde olmali, 2’si etkinlikler metinle iligkili olmalid, 1’1 6grencilerin bilgi
diizeylerini 6l¢ebilmeli ve 1’1 oyunlastirilabilir etkinlikler hazirlanmasi gerektigini ifade etmistir.

Uygulamaya katilan 3 0gretmen, “Kazamima uygun, net ve agik olmalidir (K;3)...” ifadeleriyle
etkinliklerle kazanim iligkinin kurulmasi gerektigini belirtmistir.

Uygulamaya katilan 3 Ogretmen, “Tiirkce ders kitaplarindaki etkinliklerin 6grencilerin okuma,
dinleme, yazma ve konusma becerilerine hitap edecek ve bunlari gelistirecek sekilde hazirlanmalidir (K3),
Farkl becerilerini geligtirmeye yonelik olmali (K;s)...” ifadeleriyle etkinliklerin tiim becerileri gelistirmeye
yonelik hazirlanmasi gerektigini belirtmistir.

Uygulamaya katilan 2 6gretmen, “Ogrencilerin kendini yansitabilecegi, ifade giiciinii ortaya ¢ikaran
etkinlikler olabilir (K4), Ayrica ogrencilerin farkl alandaki becerilerini yansitmalidir. (K;)... ” ifadeleriyle
etkinliklerin tiim becerileri gelistirmeye yonelik hazirlanmasi gerektigini belirtmistir.

Uygulamaya katilan 2 6gretmen, “Tiirkce ders kitabindaki etkinlikler dncelikle ogrencilerin ilgisini
canly tutabilecek, dersi sevmelerini saglayan etkinlikler olmalidir (K)...” ifadeleriyle 6grenciler i¢in ilgi
¢ekici etkinliklerin hazirlanmasi gerektigini belirtmistir.

1321



Uygulamaya katilan 2 dgretmen, “Ogrencinin ¢éoziimleme, mantik yiiriitebilme gibi alanlarda daha
aktif olarak yararlanacag: sekilde olmali (K3), Cocuklarin okuduklar: metinle iligkilendirebilecekleri,
yorum yapabilecekleri etkinlikler olmalr (Ks)” ifadeleriyle etkinlikler {ist diizey becerilerini gelistirmeye
yonelik hazirlanmasi gerektigini belirtmistir.

Uygulamaya katilan 1 6gretmen, “Oyunlastirilabiliv, ogrenciyi sirasina mahkum etmeyecek sekilde
olmali (K,4) " ifadesiyle etkinliklerin eglenceli ve aktif katilim1 saglayict olmasi gerektigini belirtmistir.

5. Problem: Bu problemin g¢oziimlenmesinde Tiirkce Ogretmenlerinin ders kitaplarindaki 6lgme ve
degerlendirme faaliyetleri hakkindaki goriislerinden yararlanilmistir. Ogretmenlerin ders kitaplarindaki
Olgme ve degerlendirme faaliyetlerine yonelik degerlendirmeleri Tablo 10’da, onerileri Tablo 11°de
verilmistir,

Tablo 10.
Ders kitaplarindaki 6l¢me ve degerlendirme faaliyetlerinin degerlendirilmesi

Temalar Katilimcilar n N %
1. Olgme ve degerlendirme faaliyetleri yetersizdir. K3 6.8 9 10 12 13, 14 8 15 33
2. Etkinlikler 6grencilerin becerilini 6l¢mede yeterlidir. K125 11 4 15 27
3. LGS’ye uygun degildir. Ka 7 2 15 13
4. Kazanimlar1 6lgmekten uzaktir, K 12 2 15 13
5. Metnin anlagilirligini 6l¢meye yoneliktir. K1 1157
6. Olgme araclar cesitli degildir. Kis 1157

Aragtirmaya katilan Tiirkge Ogretmenlerinin ders kitaplarindaki 6lgme ve degerlendirme
faaliyetlerine iligkin goriisleri 6 temada toplanmustir. Arastirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmenlerinin 8’1 6lgme
ve degerlendirme faaliyetleri yetersiz, 4’1 etkinlikler 6grencilerin becerilini 6lgmede yeterli, 2’si LGS’ye
uygun degil, 2’si kazanimlar1 6lgmekten uzak, 1’1 metnin anlagilirhigini 6lgmeye yonelik ve 1’1 dlgme
araclariin gesitli olmadigini ifade etmistir.

Uygulamaya katilan 8 dgretmen, “Ol¢me olarak sadece tema sonu degerlendirme var. Yeterli
bulmuyorum. Kazammlar tek tek olgiilmiiyor (Ki3), Tema sonu degerlendirmelerin disinda él¢me ve
degerlendirmeye yonelik bir calisma yok (Ks), Cok yetersiz. Ogretim programinda yer alan kazanimlar:
Olgcecek nitelikte degil (Ks)...” ifadeleriyle ders kitaplarindaki 6lgme ve degerlendirmenin faaliyetlerinin
yeterli olmadigini belirtmistir.

Uygulamaya katilan 4 6gretmen, “Kazanimlara uygun sorular yer aliyor, tema agisindan kapsamlt
olmasa da yeterli (K;), Yeterli (Ks)...” ifadeleriyle ders kitaplarindaki 6lgme ve degerlendirme
faaliyetlerinin yeterli oldugunu belirtmistir.

Uygulamaya katilan 2 6gretmen, “Sinav gercegine uygun degil (K4), Kitaptaki 6l¢me faaliyetleri
cocuklarin girecegi sinaviarda karsilasacagi sorularla benzerlik gostermemektedir. (K;). ” ifadeleriyle ders
kitaplarindaki 6lgme ve degerlendirme calismalariin iist 6gretime gegis sinavlartyla benzesmedigini
belirtmistir.

Uygulamaya katilan 1 6gretmen, “Her etkinlikte ayni tarz sorular yer almaktadir (K;).” ifadeleriyle
ders kitaplarindaki 6l¢me ve degerlendirmenin ayni1 soru tarzlariyla gerceklestirildigini belirtmistir.

Ogretmenlerin ders kitaplarindaki 6lgme ve degerlendirmeye ydnelik onerileri Tablo 11°de
verilmistir.

Tablo 11.

Ders kitaplarindaki ol¢me ve degerlendirme faaliyetler onerileri
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Temalar Katlmeilar N N %
1. Cesitli 6lgme araglarma yer verilmelidir. K, 8,09 12 14 5 15 33
2. Beceri temelli 6l¢me araglar1 yer almalidir. K2 31315 4 15

3. Kazanimlar1 6l¢meye yonelik olmalidir. Kis 11 3 15 20
4. Daha fazla 6l¢gme faaliyeti olmalidir. K7s 2 15 13
5. Ust diizey becerileri dlgen araglar yer almalidr. K 10,15 2 15 13
6. Olgme araglar1 sinavlara yonelik hazirlanmalidir. Ka 1157
7. Ogrenci basarisini ortaya koymalidir. K2 115 7
8. Etkin katilimi1 saglayacak 6l¢me araglari gelistirilmelidir. K: 115 7

Aragtirmaya katilan Tiitkce Ogretmenlerinin ders kitaplarindaki 6lgme ve degerlendirme
faaliyetlerine iliskin 6nerileri 8 temada toplanmistir. Arastirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmenlerinin 5’1 ¢esitli
Olcme araglarina yer verilmeli, 4’ii beceri temelli dlgme araglart yer almali, 3’ii kazanimlar1 6lgmeye
yonelik olmali, 2’si daha fazla dlgme faaliyeti olmali, 2’si {ist diizey becerileri 6lgen aracglar yer almali, 1’1
6lgme araglar sinav yonelik hazirlanmali, 1’1 6grenci bagarisim ortaya koymali ve 1’1 etkin katilimim
saglayacak olgme araglar1 gelistirilmelidir.

Uygulamaya katilan 5 6gretmen, “Coktan se¢meli, eslestirme, bosluk doldurma vb. sorulara
etkinliklerde daha fazla yer verilmelidir (Ks), Dogru-yanlis, bosluk doldurma gibi etkinlik tabanli olabilir
(K2)...” ifadeleriyle ders kitaplarindaki 6lgme ve degerlendirme etkinliklerinde cesitli soru tarzlarinin yer
almasi gerektigini belirtmistir.

Uygulamaya katilan 4 6gretmen, “Ol¢me ve degerlendirme faaliyetleri her Ggrencinin becerisini
ortaya ¢ikarabilecek tarzda hazirlanmall, hangi dgrencinin hangi becerisinin on planda oldugunu ortaya
ctkarabilecek sekliyle hazirlanmalidir (K3)... ” ifadeleriyle ders kitaplarindaki 6lgme ve degerlendirmenin
her 6grencinin becerisini ortaya koyacak sekilde hazirlanmasi gerektigini belirtmistir.

Uygulamaya katilan 2 ogretmen, “Farkli diizeyde ve farkli yonden bilgiyi él¢cen sorulara yer
verilmelidir. Yorum yapabilecekleri sorular olmalidir (K, Farkli becerileri dlgen sorular olmall.
Cocugun yaraticihigt daha c¢ok desteklenmeli (K;s).” ifadeleriyle ders kitaplarindaki dlgme ve
degerlendirme etkinliklerinin dgrenciyi Uist diizey diisiinmeye yoneltmesi gerektigini belirtmistir.

Uygulamaya katilan 1 6gretmen, “Sinava yonelik olmali (K,).” ifadesiyle ders kitaplarindaki 6lgme
ve degerlendirmenin sinava hazirlayici bir sekilde olmasi gerektigini belirtmistir.

6. Problem: Bu problemin ¢dziimlenmesinde Tirkge oOgretmenlerinin ders kitaplarindaki gorseller
hakkindaki gorlslerinden yararlamlmistir. Ogretmenlerin ders kitaplarindaki gorseller {izerine
degerlendirmeleri Tablo 12’de, onerileri Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 12.

Ders kitaplarindaki gorsellerin degerlendirilmesi

Temalar Katilimeilar n N %
1. Gorseller tema-metin igerigiyle uyumludur. K1, 2 4,9 10 11 6 15 40
2. Gorseller yetersizdir. K3 5.8 13 4 15 27
3. Kitaplar gorsel tasarim bakimindan zengindir. Ke,o9 2 15 13
4. Gorseller ¢ocuklar igin uygun degildir. Kz 115 7
5. Gorseller tema-metin igerigiyle uyumsuzdur. Ks 115 7
6. Asir gorsel kullanimi dikkat dagitiyor. K 115 7
7. Kullanilan gorseller birbirinin aynisidir. Kis 1 1 7
8. Gorseller 6grencilerin ilgisini gekmektedir. K> 115 7

Arastirmaya katilan Tiirk¢e dgretmenlerinin ders kitaplarindaki gorsellere iliskin goriisleri 8 temada
toplanmistir. Arastirmaya katilan Tiirkge 6gretmenlerinin 6’s1 gorseller tema-metin icerigiyle uyumlu, 4°i
gorseller yetersiz, 2’si kitaplar gorsel tasarim bakimindan zengin, 1’1 gorseller ¢ocuklar i¢in uygun degil,
1’1 gorseller tema-metin icerigiyle uyumsuz, 1°1 agir1 gorsel kullanimi 6grencilerin dikkatini dagitiyor, 1’1
kullanilan gorseller birbirinin aynisi ve 1’1 gorseller 6grencilerin ilgisini ¢ektigi yoniinde goriis bildirmistir.
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Uygulamaya katilan 6 d6gretmen, “Metin ile gorseller genellikle uyumlu (Kq), Gorsel tasarimlarin
verilen metnin icerigini yansitmakta basarili oldugunu diisiiniiyorum (K3), Genel olarak konuya uygun
segiliyor (Ky)...” ifadeleriyle metin ile gorsellerin uyumlu oldugunu belirtmistir.

Uygulamaya katilan 4 6gretmen, “Genel olarak yetersiz (Ks), Ozellikle 6. sinif seviyesinde gorsel
olmayan sadece yaziya bogulmus basimlardan vazgecgilmeli (K3)...” ifadeleriyle ders kitaplarinda
gorsellerin yetersiz oldugunu belirtmistir.

Uygulamaya katilan 1 6gretmen, “Genel olarak ¢ok da ¢ocuklara hitap eden gérseller olmadigim
soyleyebilirim. (K;)” ifadesiyle gorsellerin 6grenciler icin ilgi ¢ekici olmadigini belirtmistir.

Uygulamaya katilan 1 6gretmen, “Gorsellerin, cocuklarin ilgisini ¢ektigini diistiniiyorum. (K3)”
ifadesiyle ders kitaplarindaki gorsellerin ¢ocuklar i¢in ilgi ¢ekici oldugunu belirtmistir.

Tiirkge 6gretmenlerinin ders kitaplarindaki gorsellerin nasil olmasi1 gerektigine yonelik Onerileri
Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13.

Ders kitaplarindaki gérsellere yonelik oneriler

Temalar Katilimeilar n N %
1. Gorseller ve metin birbiriyle uyusmalidir. K128091114 6 15 40
2. Gorseller ilgi ¢gekici olmalidir. K16, 10 3 15 20
3. Gorseller hayal giiclerini zenginlestirmelidir. Ks, 15 2 15 13
4. Tasarimlar yapilirken sinif diizeyi dikkate alinmalidir. K 2 15 13
5. Gorseller igerigin anlagilmasina katki sunmalidir. K12 2 15 13
6. Daha fazla gorsel kullanilmalidir. Kz 4 2 15 13
7. Gorsel tasarimlar uzmanlarca hazirlanmalidir. Kis 1 15 7
8. Gorsel tasarimlar giincel olmalidir. K 1 15 7
9. Farkli gorsel tasarim teknikleri kullanilmalidir. Kis 1 15 7
10. Gorseller agik ve anlasilir olmalidir. Kj 1 15 7

Arastirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmenlerinin ders kitaplarindaki gorsellere iliskin 6nerileri 10 temada
toplanmistir. Arastirmaya katilan Tiirkge 6gretmenlerinin 6’s1 gorseller ve metin birbiriyle uyusmali, 3’
gorseller ilgi cekici olmali, 2’si gorseller hayal giiclerini zenginlestirmeli, 2’si tasarimlar yapilirken sinif
diizeyi dikkate alimmali, 2’si gorseller icerigin anlasilmasina katki sunmali, 2°si daha fazla gorsel
kullanilmal, 1°1 goérsel tasarimlar uzmanlarca hazirlanmali, 1’1 gorsel tasarimlar giincel olmali, 1’1 farkh
gorsel tasarim teknikleri kullanilmali, 1’1 gorsellerin agik ve anlasilir olmasi gerektigi yoniinde goriis
bildirmistir.

Uygulamaya katilan 6 &gretmen, “Metinle baglantili olmahdir (Ks), Icerik ile uyumlu, konunun
disina ¢ikan farkli mesajlar veren nitelikte olmamalidw (K;;)... " ifadeleriyle gorsellerin yetersiz oldugunu
belirtmistir.

Uygulamaya katilan 3 ogretmen, “Gozii yormayan, dikkat ¢ekici olmahdr (Ki9), Cocuklarin
dikkatini ¢ekecek, onlart okumaya karst merak uyandiracak gorseller olmali (Ke) ... ” ifadeleriyle ilgi ¢ekici
gorsellerin kullanilmas: gerektigini belirtmistir.

Uygulamaya katilan 2 Ogretmen, “Verilen metnin icerigini ogrencilerin  hafizalarinda
canlandwmalarina yardimci olacak sekilde olmali ve gorsel hafizayla metnin iceriginin anlagilmasinda
etkili olacak tasarimlar olmalidir (K»), Ozellikle hikdye, masal gibi metin tiirlerinde olayin gérsellerle
desteklenmesi, kahramanlarin icerige uygun ¢izimleri 6grencilerdeki ilgiyi daha da arttirmaktadir (K;).”
ifadeleriyle metnin i¢eriginin anlagilmasinda etkili olacak tasarimlarin kullanilmasi gerektigini belirtmistir.

Uygulamaya katilan 2 6gretmen, “Ders kitaplarindaki tasarimlar yapilirken sinif seviyelerinin de
g6z oniinde bulundurulmasi gerekir. Daha alt siniflarda gorsellige daha ¢ok yer verilmelidir. (K;)...”
ifadeleriyle gorsellerin sinif diizeyine gore kullanilmasi gerektigi belirtmistir

Uygulamaya katilan 1 6gretmen, “Daha profesyonel ¢alismalar yapilabilir. Ciinkii gérseller ¢ok
etkili bir unsur oluyor (K;3).” ifadeleriyle ders kitaplarinda kullanilacak gorsellerin uzmanlarca seg¢ilmesi
gerektigini belirtmistir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER
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Tiirkge ders kitaplarini smifta etkin kullanan 6gretmenlerin goriislerinden hareketle ulasilan sonuglar
alanyazindaki arastirma sonuglariyla karsilastirilmis ve tartisilmistir. Bunun sonucunda ders kitaplarina
yonelik Oneriler ortaya konmustur.

Tiirkge ders kitaplarinin Tiirkge dersi 0gretim programina uygunlugu konusundaki arastirmalara
bakildiginda ders kitaplar1 programdaki kazanimlarina uygundur (Aslan ve Engin; 2019; Ozkara, 2006;
Yayli ve Solak, 2014) ve ders kitaplar1 programda kazanimlarina uygun degildir (Sahin, 2008) seklinde iki
farkli sonug vardir. Bu arastirmada Tiirk¢e dgretmenlerinin ¢gogu ders kitaplarinin program kazanimlarina
uygun oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerin bir kismma gore ders kitaplar1 programa tam anlamiyla
uygunluk gdstermemektedir ve programin kazanimlarina ulagsmada yetersizdir. Dolayisiyla program
amaglarma ulagmada ders kitaplari tek baslarma yeterli kaynaklar degildir. Ogretmenler progranmin sik sik
degismesine bagli olarak ders kitaplarinin da degistirildigini ve bunun olumsuz bir durum oldugu seklinde
degerlendirme yapmuslardir. Sik degisimler 6gretmenlerin programlara ve kitaplara uyum saglamalarini
engelledigi seklinde yorumlanabilir.

Arslan ve Engin (2019), aragtirmalarinda 6gretmenlerin metinlerin 6grenci diizeyine uygulugu
hakkinda hem olumlu hem de olumsuz goriis bildirmislerdir. Alanyazinda secilen metinlerin 6grenci
diizeyine uygun oldugu (Ayhan, 2010; Baldan, 2009) ve metinlerin 6grenci diizeyine uygunluk ilkesine
dikkat edilmedigine (Canli, 2015) yonelik sonuglar mevcuttur. Ders kitaplarindaki metinleri 6grencilerin
diizeylerine uygun bulan ve bulmayan Tiirk¢e 6gretmenlerinin sayisi birbirine yakindir. Birbirinden farkli
bulgular bu konuda tam bir goriis birligine varilamadigini gostermektedir. Ayrica her bir kitap en az 32
metin igerdiginden bu metinlere yonelik farkli goriislerin olmasi dogaldir.

Ogretmenlerin geneli metinleri uzun, icerik agisindan sikici, yetersiz ve basit bulmaktadir. Bu sikict
ve yetersizligin nedeni olarak metinlerin 6zensiz secilmesinden kaynaklanabilir. Ayrica O6gretmenler,
giinlik yasamla iligkisiz, 6grencilerin kendi yasam sorunlarimi igermedigine dair yonelik goriisler
belirtmistir.

Ogretmenler, 6grenci diizeyine uygun metinlerin segilip kullanilmasini énermistir. Metinlerin; edebi
niteligi yiiksek, tema, 6nemli giin ve haftalarla ile uyumlu, eglenceli, 6gretici ve yonlendirici, kiiltiiriimiize
uygun, Ust diizey diisiinmeye tesvik edici olmasi gerektigini belirtmiglerdir. Ayrica metinlerin uzunlugu iyi
ayarlanmalidir. Ogrencilerin yas diizeylerine gore bilissel, duyussal diinyalarmi yansitan metinler
Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek ve 6gretimi kolaylagtiracaktir. Metinlerin bir kisminin giincel edebi eserlerden
secilmesi dgrencilerin kendini metinde bulmasi agisindan faydali olabilir. S6z konusu dlgiitleri karsilayan
metinlerin ders kitaplarinda yer almasi Tiirk¢e dersinin amacina ulasmasini kolaylastiracaktir. Ogrencilerin
derse katilimini artirarak dil becerilerinin gelisimini saglayacaktir.

Ders kitaplarinda temalara gore farkli farkli metinler mevcuttur. Fakat 6gretmenlerde bazi metinlerin
Tiirkge dersi igin degil de baska bir ders kazanimlarma yonelik oldugu algisi olusmaktadir. Bu durum
Tiirkge 6gretmenlerinin o metinle ilgili artalan bilgisi yetersiz oldugunda 6gretmenler dersi anlatmakta
zorlanabilmektedir. Metinlerin baska ders alani ile ilgili olmasi dogaldir. Fakat baska dersin ¢gretim
amaglarma gore Tiirk¢e dersi metinlerinin segilmemesi gerekir.

Ders kitaplarindaki metin tiiri dagiliminin  6gretmenler arasinda tartisma konusu oldugu
belirlenmistir. Ogretmenler ders kitaplarinda birbirinden farkli metin tiirlerine yer vermesini dnermislerdir.
Farkli metin tilirlerini okuyup anlamlandirma deneyimi kazandiracaktir. Kitaplardaki metin tiirii dagiliminin
siif diizeylerine uygunlugunun akademik bulgular 1s18inda yeniden yapilandirmasi gerekebilir.

Tiirkge 6gretmenlerinin bir kismi sdzvarligi calismalarini yeterli bulurken deyim ve atasdzleri
ogretim etkinliklerini yetersizligini ifade etmistir. Sozciik etkinliklerinin sayisindan bagimsiz olarak siradan
ve birbirine benzerdir. Oysa alanyazinda ¢ok c¢esitli kelime G6gretim ve yontem teknikleri oldugu
bilinmektedir (Cicek ve Dilekgi, 2022). Ogretmenlerin bir kismi 6gretimi hedeflenen sdzciiklerin uygun
oldugunu belirtirken diger bir kismu sdzciiklerin 6grenci diizeyine uygun olmadigini belirtmistir. Hedef
sozciik dgretimi konusunda uzlasilan temel sozciikler yoktur. Ogretmenlerin de bu konuda birbirinden
farkli diistinmektedir. Hedef so6zciikk Ogretiminin belirginlestirilmesi i¢in kurumsal bir c¢alisma
gerekmektedir. MEB’in baslattig1 s6zvarligt belirleme calismalart bu sorunun ¢6ziimii i¢in 6nemli bir
adimdir.

Tiirkge 6gretmenlerine gore ders kitaplarindaki s6zvarlig1 ¢aligmalari igin eglenceli sézciik, deyim
ve atasOzleri etkinlikleri ve bulmacalara daha fazla yer verilmelidir. Ayrica 6gretmenler 6grencilerin
bilmedigi sozciliklerden hareketle O6gretimi hedeflenen sozciiklerin belirlenmesini ve bunlarin siif
diizeylerine gore planlanarak metinlerde yer almasini 6nermislerdir.

Alanyazindaki ¢alismalara gore etkinlikler 6grenci diizeyine uygun (Aslan ve Engin, 2019; Susar
Kirmiz1 ve Akkaya, 2009; Yayl ve Solak, 2014), etkinlik sayis1 fazla (Aslan ve Engin, 2019; Susar Kirmizi
ve Akkaya, 2009), dil bilgisini kavramay1 saglatacak etkinlikler yetersiz (Aslan ve Engin, 2019) ve
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Ogrencilerin ilgisini ¢ekmekten uzak (Yayli ve Solak, 2014) oldugu bulgulanmustir. Arastirmaya katilan
Tiirkge Ogretmenlerinin ¢ogu ders kitaplarindaki etkinliklere yonelik olumsuz degerlendirmelerde
bulunmuglardir. Etkinliklerin ilgi ¢ekici olmadigini, basit ve birbirinin tekrar1 oldugunu belirtmislerdir.
Ogretmenlerin bir kismu etkinliklerin sayisim fazla, bir kismu etkinlikler az ve yetersiz bulmaktadir. Benzer
sekilde Cevik ve Giines (2017) de calismalarinda etkinliklerin 6grencileri hazirlik yapmaya, uygulamaya,
degerlendirme yapmaya ve gozden gecirmeye yonlendirmede sinirli kaldigini; dil becerilerini ve biligsel
becerileri kullanma konusunda beklentileri karsilamadigini belirlemiglerdir. Nicelik olarak etkinliklerin ¢ok
ya da az olmasidan ote yeterli sayida ve dil becerileriyle ilgisi kurulmus olmalidir. Ogrencilerin dil
becerilerinin biitliniinii gelistirmeye yonelik olmalidir. Ayrica etkinliklerin sinif i¢inde uygulanabilirligi,
Ogrencilerin diizeyi, okullarin imkénlar1 dikkate alinarak tasarlanmalidir. Bdylece islevsel ve kullanigh
etkinliklerin ders kitaplarinda yer almas1 saglanacaktir.

Aragtirmaya katilan Tiirkge Ogretmenleri ders kitaplarindaki etkinliklerin; farkli becerilerini
gelistirmeye yonelik, giinlik yasamla iliskisi kurulmus, etkin katilimi saglayan, liselere gegis sinavina
hazirlayici ve ilgi ¢ekici olmalidir. Ayrica 6gretmenler etkinliklerin; birbirinden farkli tiirde, metinle iligkili
ve 0grencilerin bilgi diizeylerini 6lgebilmeye yonelik olmasini 6nermislerdir.

Tiirkge Ogretmenlerinin geneli ders kitaplarindaki 6lgme ve degerlendirme faaliyetlerini yetersiz
bulmaktadir. Kitaplarda sadece tema sonu 6lgme ve degerlendirme faaliyetleri mevcuttur. Ayrica sinava
hazirlayic1 6lgme ve degerlendirme calismalart azdir. Genellikle 6l¢me ve degerlendirme ¢alismalarinin
metnin anlagilirhi@int dlgmeye yonelik olmasi ve 6lgme araclarinin cesitli olmamasi nedeniyle dort dil
becerisinin kazanimlarin1 6lgmekten uzaktir. Kutlu (1999) Tiirkce ders kitaplarindaki sorularin genelde
metinle uyumlu oldugu ancak sorularin 6grenciyi diisiinmeye yoneltmeyerek dogrudan metindeki bilgiyi
istedigi bulgulamistir. Goger (2008) Tiirkge ders kitaplarindaki dinleme kazanimlarini 6lgme-
degerlendirme faaliyetleri agisindan eksiklikler oldugunu belirlemistir. Bu sonuglar arastirmanin
bulgulartyla ortiismektedir.

Tiirkge Ogretmenleri ders kitaplarinda kazanimlar1 6lgmeye yonelik daha fazla ve gesitli 6lgme
araclarma yer verilmesini 6nermislerdir. Ayrica kitaplarda beceri temelli ve iist diizey becerileri 6lgen
araglar olmalidir. Ogretmenler kitaplardaki 6lgme ve degerlendirme faaliyetlerinin merkezi sinavlara
yonelik hazirlanmasini talep etmistir. Ogretmenler dgrenciyi {ist dgretim kurumuna gecis sinavina
hazirlama diislincesinden hareketle yardime1 6gretim materyali kullandiklar1 bilinmektedir. Sekizinci sinif
Ogrencilerinin derslerini yiiriiten 6gretmenlerde sik goriilen bu durum igin alternatif ve destekleyici
calismalara ihtiyag¢ oldugu soylenebilir.

Aragtirmaya katilan Tiirkce O0gretmenlerinin bir bolimii ders kitaplarindaki gorseller hakkinda
olumlu degerlendirmelerde bulunmustur. Ogretmenler, gérsellerin, tema-metin igerigiyle uyumlu oldugunu
ve kitaplarin gorsel tasarim bakimindan zengin oldugunu belirtmislerdir. Tirk¢e Ggretmenlerinin
yarisindan fazlasi ise ders kitaplarindaki gorseller hakkinda olumsuz degerlendirmelerde bulunmustur.
Ogretmenler; gorsellerin yetersizligi, dgrenciler i¢in uygun olmadig1, tema-metin icerigiyle uyumsuzlugu
ve kullanilan gorsellerin benzer oldugunu ifade etmislerdir. Alanyazinda kitaplardaki bazi metinlerle
gorsellerin metinle uyumsuz oldugu ve okumay1 zorlastiracak sekilde kitaba yerlestirildigi (Ari, 2008);
kitaplardaki gorsellerin yetersiz oldugu (Akin, 2015); Tiirkce ders kitaplarinin Slgiitlere uygun olarak
hazirlanmadigi (Epcagan ve Okgu, 2010); kitabin baski ve kagit kalitesinin diisiik olmasi nedeniyle
resimlemelerin kalitesiz oldugu ve kullanilan gorsellerin 6zensiz se¢ildigi, metinle iligkisinin sinirl oldugu
(Ayhan, 2010) belirlenmistir. Ders kitaplarindaki gorseller hakkinda bu sonuglar arastirmadaki sonuglarla
benzerlik gostermektedir. Ogretmenler, gérsellerin uzmanlar tarafindan segilip dgrencilerin gelisim diizeyi
dikkate alinarak kullanilmasini dnermistir.
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