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UZAKTAN EGITIM SURECINDE ORTAOKUL 5. SINIF iNGILiZCE DERSINDEKIi
MEVCUT DURUMUN iNCELENMESI

EXAMINATION OF THE CURRENT SITUATION IN THE MIDDLE SCHOOL 5TH GRADE ENGLIiSH
COURSE IN THE DISTANCE EDUCATION PROCESS

Ramazan DEMIR!, Memet KARAKUS?

OZ: Bu arastirmanin amac1 uzaktan egitim siirecinde ortaokul 5.
Sinif Ingilizce dersindeki mevcut durumun incelenmesidir. Nicel
ve nitel yaklagimlarin bir arada kullanildig: arastirmada ¢alisma
grubunu devlet okullarinda okuyan 5. Smuf O6grencileri ve
Ingilizce  ogretmenleri  olusturmaktadir.  Nicel  verilerin
toplanmasinda Ingilizce basari testi, uzaktan egitim siirecinde
kullanilan ders takip formlar1 ve e-okul kayitlari; nitel verilerin
toplanmasinda ise yari yapilandirilmig goériisme formlart
kullanilmistir. Elde edilen nicel veriler iligkisiz 6rneklem t testi
ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ile, nitel veriler ise igerik
analizi ile ¢Oziimlenmistir. Arastirma sonucunda 5. smif
ogrencilerinin  uzaktan egitim siirecinde Ingilizce basar
diizeylerinin ortanin istii bir diizeyde oldugu belirlenmistir.
Ayrica kiz 6grenciler ile erkek dgrenciler arasinda kiz dgrenciler
lehine anlamli bir farklilik oldugu saptanmustir. Genel akademik
basar1 diizeyi ve okudugu okulun sosyoekonomik durumu yiiksek
olan ve canli derslere siirekli katilan dgrencilerin ingilizce basart
testinden daha yiiksek puanlar aldiklari belirlenmistir. Bununla
birlikte uzaktan egitim siirecinde Ogrencilerin teknoloji, canl
derslere katilma, islenen ders, ddevler, 6lgme ve degerlendirme
ile ilgili sorunlar; 6gretmenlerin ise teknoloji, ders iceriginin
sunumu, sinif yonetimi, dlgme-degerlendirme ve veli ile ilgili
sorunlar yasadiklar tespit edilmistir.

Anahtar sozciikler: Uzaktan Egitim, Ingilizce, Sorunlar

Bu makaleye atif vermek icin:

ABSTRACT: The aim of this study is to examine the current
situation in the middle school 5th grade English course in the
distance education process. In the study in which quantitative and
qualitative approaches were used together, the study group was
composed of 5th grade students in public schools and English
teachers. An English achievement test, course follow-up forms used
in distance education and e-school records for collecting
quantitative data and semi-structured interview forms for collecting
qualitative data were used. The quantitative data obtained were
analyzed by unrelated sample t-test and one-way analysis of
variance (ANOVA), and qualitative data were analyzed by content
analysis. As a result of the research, it was determined that the level
of English achievement of 5th grade students in the distance
education process was above the middle level. In addition, a
significant difference was found between female students and male
students in favor of female students. It was determined that students
who had high general academic achievement level and
socioeconomic status of the school they attended and who attended
the live classes regularly got higher scores in the English
achievement test. However, in the process of distance education,
students were found to have problems with technology, attending
live lessons, lessons, homework, measurement and evaluation. Also
teachers were found to have problems with technology, presentation
of course content, classroom management, assessment and
evaluation and parents.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Distance education is a planned and programmed process in which education and training activities are
carried out with an interdisciplinary approach through mass media independent of time and place
(Altiparmak, 2011). In this process, the experience of countries in using distance education applications is
very important. While developed countries involve students in the distance education process with online
platforms in a way, undeveloped countries or developing countries try to get through the process with the
least damage, partly with online platforms, mostly TV and radio broadcasts or homeworks (Carvalho &
Hares, 2020). In Turkey, distance education activities are carried out through three TV channels and
Education Information Network (EIN), known as EBA in Turkey, within the scope of open and distance
education applications at primary and secondary education levels (MEB, 2020a). EBA TV offers 20-25-
minute lessons from 1st to 12th grade by means of three different channels, each suitable for a different
level, and broadcasts all day long. Live lessons are also conducted over EBA. In addition, the EBA system
is one that offers students and teachers educational content as well as educational tools that they can use in
learning and teaching processes. Although EBA seems appropriate for distance education during the
pandemic process in terms of system and infrastructure, there are different factors affecting the process
such as teachers, students, parents, opportunities to access technological opportunities, the socio-economic
status of the students, and the difficulties brought by distance education. In this process, students and
teachers are faced with different problems. In addition, it is observed that there are deficiencies in subjects
such as feedback, evaluation, measurement and evaluation of success in open and distance education
through TV and EBA (Can, 2020). As can be understood from these statements, there are many factors
affecting the distance education process during the pandemic process In this context, it is thought that
examining the current situation of distance education in terms of different variables and analyzing the
problems experienced by teachers and students, who are among the most important stakeholders of the
process, will contribute to the solution of the problems experienced in distance education and to the
literature and shed light on new researches in this field.

The general purpose of this study is to examine the current situation in the middle school 5th grade English
course in the distance education process. Depending on this general purpose, the sub-objectives of the
research are as follows:

1. What are the academic achievement levels of middle school 5th grade students in English
course?

2. Do academic achievement levels of students in English courses differ significantly according
to their genders, general academic achievements and socioeconomic levels of the school they
study?

3. What are the problems students experience in the distance education process?

4. What are the problems teachers experience in the distance education process?

Method

The study, in which quantitative and qualitative approaches were used together, was planned according to
the sequential exploratory pattern. The study in which quantitative data is the majority in this design is
supported by qualitative data (Creswell et al., 2003). The quantitative study group of the research
determined with the appropriate sampling method consists of 44 students studying in the 5th grade in public
schools affiliated to the Ministry of National Education in the 2020-2021 academic year. Among these
students, five randomly selected students and three English teachers form the qualitative study group. In
collecting quantitative data, an English achievement test, a personal information form, course follow-up
forms used in the distance education process and e-school records were used. Qualitative data were
collected using a semi-structured interview form developed by the researchers. In the analysis of
quantitative data, unrelated sample t test, Anova and Post Hock analysis were used. Qualitative data were
analyzed with content analysis, similar answers given by students and teachers were coded, and themes and
sub-themes were created.

Findings

Students' level of English achievement in the distance education process is above the middle. Girls are more
successful in English lessons than boys. When the achievements of students with high general academic
achievement and low general academic achievement are compared in English, it was determined that
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students with high general academic achievement are more successful than those with low levels. Compared
to the students in lower socio-economic level schools, students at upper socioeconomic level are more
successful in English lessons. Students who regularly participate in live lessons in the distance education
process are more successful in English lessons than those who do not. In the distance education process,
students experience more problems such as technology, participation in live lessons, the method of teaching
the lesson, homework, and measurement and evaluation. Teachers, on the other hand, face more problems
related to technology, presentation of course content, classroom management, assessment and evaluation,
and parents in the distance education process.

Discussion and Conclusion

It was determined that the average of the scores of the students in the English Achievement Test, where the
highest score that can be obtained in the study was 100, was 66.13. Based on this result, it is seen that the
level of English success of the students in the distance education process is above the middle level. Factors
such as the high level of academic achievement of most of the students who make up the study group of
the research in the previous year, the fact that most of the students attend live lessons regularly, they attend
English lessons for a period of 11 lessons per week, and the effective and efficient English lessons in the
distance education process are thought to be effective. As a matter of fact, Yaman (2015) stated that the
result will be positive when students are exposed to English lessons sufficiently and in a planned manner
during the distance education process. When the results of the study were evaluated in terms of gender, it
was seen that girls were more successful than boys. Aydin (2006) determined that female students are more
likely to learn English than males. The high level of English achievement of students with high general
academic success can be explained by the academic success abilities of the students who are generally
successful. It is usual for students who are successful in general to continue this situation in the English
course as well. In this context, Akbaba (2006) stated that students who are successful in many fields also
try to achieve success in other fields. The fact that students who study under more favorable socio-economic
conditions are more advantageous than those at lower socio-economic levels in accessing distance
education may have also positively affected their success levels. The studies conducted by Gelbal (2008)
and Sirin (2005) also support this result. It is observed that as the frequency of attending live lessons
increases in the distance education process, the scores of the students in the English achievement test also
increase. Participating in training activities regularly has naturally increased success. Kurnaz and Ergiin
(2019) concluded in a study they conducted that success increased as the frequency of attending online
classes increased. When the research results regarding the problems experienced by teachers and students
in the distance education process are examined, it is seen that they are consistent with the relevant literature.
Ozyiirek et al. (2016) stated that students had problems with the internet, teachers' teaching methods and
assessment and evaluation during the distance education process. On the other hand, Kirmaci and Acar
(2018) reported that students experience problems with participation, time and place in the distance
education process. Teachers have problems with technology, presentation of course content, classroom
management, assessment and evaluation, and parents in the distance education process. Burke and Dempsey
(2020) stated that teachers experience technological problems arising from software and hardware in the
distance education process. Tiimen Akyildiz (2020), in a study she conducted with English teachers, stated
that the problems teachers experience during the distance education process are student, technology, teacher
and parents

GIRIS

Corona viriis (Covid-19) pandemisi kiiresel ¢apta iilkelerin basta saglik sistemleri ve ekonomileri
olmak iizere, sosyal yasamlarini, politik giindemlerini ve egitim sistemlerini olumsuz etkilemistir (WHO,
2020a). Diinya capinda yaklasik 1,6 milyar dgrencinin egitim 6gretim olanaklar ellerinden alinmig ve
egitim Ogretim siireci kesintiye ugramistir (Miks & Mcllwaine, 2020). Tiirkiye’de ise yaklasik 25 milyon
ogrenci bu siiregten olumsuz etkilenmis ve egitim O0gretim siirecleri kesintiye ugramistir (UNESCO,
2020b). Bu siire¢ kiiresel diizeyde egitimin gelecegine dair karamsar bir tablo ortaya ¢ikarmistir. Bu
karamsar durumun istesinden gelmek icin her iilke kendi eylem planimi uygulamak zorunda kalmustir.
Tiirkiye’nin de aralarinda bulundugu bircok iilke uzaktan egitim uygulamalarindan faydalanma yolunu
tercih etmistir. Sen, Atasoy ve Aydin’mn (2010) belirttigi gibi uygun mekan, zaman ve kosullarin miimkiin
olmadig1 bu siiregte dgrencilerin egitim 6gretim olanaklarmdan kesintisiz faydalanmalarim saglamada
uzaktan egitim kacinilmaz bir gerekliliktir.

Uzaktan egitim zaman ve mekandan bagimsiz kitle iletisim araglar1 vasitasiyla egitim ve 6gretim
faaliyetlerinin disiplinler arasi bir yaklagimla gerceklestirildigi planli ve programli bir siirectir (Altiparmak,
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2011). Bu siire¢te hedeflenen basariya ulasilmasinda iilkelerin gelismislik diizeyleri ve uzaktan egitim
uygulamalarini kullanma deneyimleri olduk¢a 6nemlidir. Danimarka, Amerika Birlesik Devletleri, Kanada
gibi gelismis tilkeler uzaktan egitim siireglerini yillardir kullandiklari ve alt yapilarin1 tamamen hazir hale
getirdikleri i¢in bu siirecte ¢evrimi¢i platformlar araciligiyla uzaktan egitim uygulamalarini etkin ve yaygin
bir sekilde kullanmaya baslamiglardir. Afrika iilkeleri basta olmak tizere gelismemis ve gelismekte olan
iilkelerden bircogu ise uzaktan egitim uygulamalar1 agisindan deneyimsiz ve alt yapi bakimindan zayif
olduklart i¢in bu siirece adapte olmakta sorunlar yasamaktadirlar (UN Education Agency, 2020). Gelismis
iilkeler cevrimici platformlarla 6grencileri bir sekilde uzaktan egitim siirecine dahil ederken gelismemis
iilkeler ya da gelismekte olan {ilkeler ise kismen c¢evrimici platformlarla, ¢cogunlukla TV ve radyo
yayinlariyla ya da ev ddevleriyle siireci en az zararla atlatmaya ¢alismaktadirlar (Carvalho ve Hares, 2020).

Tiirkiye ise bu siiregte egitim 0gretim faaliyetlerini ilkdgretim ve ortadgretim diizeyinde agik ve
uzaktan egitim uygulamalari kapsaminda 3 TV Kanali ve Egitim Bilisim Ag1 (EBA) aracilifiyla
stirdiirmeye karar vermistir (MEB, 2020a). EBA TV 3 farkli kanal olarak her biri farkli bir kademeye uygun
olacak sekilde birinci siniftan 12. sinifa kadar 20-25 dakikalik dersler sunmaktadir ve giin boyu tekrar
yayinlar1 yapmaktadir. Her ders arasinda egitici ve eglendirici etkinlikler yer almaktadir. Canli dersler ise
EBA {izerinden yapilmaktadir. Ayrica EBA sistemi 6grencilere ve 0gretmenlere 6grenme ve Ogretme
stireglerinde kullanabilecekleri egitim araglarinin yani sira, egitsel igerikleri de sunan bir sistemdir. EBA
icerisinde, gorsel ve isitsel materyallerin yani sira video anlatimi bigimindeki kaynaklar da yer almaktadir.
Dosya yiikleme ve dijital alan saglama, yarismalar diizenleme, degisik seviyelere uygun dersler, duyurular
yapilmasi ve kullanicilar tarafindan paylagimlarin yapilabilmesi EBA sisteminin 6grenci ve 6gretmenlere
sundugu hizmetlerden bazilaridir (Aktay ve Keskin 2016). EBA sistemi ilizerinden 6grenciler okulda
gordiikleri derslerin tamamina yakinina canli olarak katilabilmektedirler.

MEB’in sunmus oldugu tiim bu olanaklara ragmen i¢inde bulundugu imkansizliklardan dolay1
uzaktan egitime erigemeyen, imkani olsa bile uzaktan egitime dahil olamayan 6grenciler vardir ( Arik,
2020a). Salman’a (2020b) gore bilisim teknolojilerine ulagmada ve kullanmada yasanan bu esitsizlikler
stireci olumsuz etkilemekte ve evlerdeki imkan ve 6grenme farkliliklar1 daha da goriiniir bir hal almaktadir.

EBA, sistem ve alt yap1 bakimindan pandemi siirecinde uzaktan egitim i¢in uygun goriinse de
Ogretmen, 6grenci, veli, teknolojik imkanlara ulasma olanaklari, 6grencilerin sosyo ekonomik durumlari,
uzaktan egitimin getirmis oldugu zorluklar gibi siireci etkileyen farkli etmenler vardir. Dahasi TV ve EBA
araciligryla gergeklestirilen acik ve uzaktan egitimde siirece dair geribildirim, degerlendirme, basariyi
6leme ve degerlendirme gibi konularda yetersizlikler oldugu goriillmektedir (Can, 2020). Ayrica bu siiregte
ogrenci ve dgretmenler farkli sorunlarla karsi karsiya kalmaktadir. Ozellikle 5. simf dgrencileri yeni bir
egitim 6gretim kademesine baslamalarindan dolay1 ortaokula adapte olamadan pandeminin getirmis oldugu
zorluklarla yiizlesmek zorunda kalmuslardir. Bu ifadelerden de anlasilacagi lizere pandemi siirecinde
uzaktan egitim siirecini etkileyen birgok faktor vardir. Bu faktorlerin ortaya gikarilmasi ve siirecte 6grenci
ve 6gretmenlerin ne tiir sorunlar yagadiginin belirlenmesi 6nem arz etmektedir

Bu baglamda, aragtirmada uzaktan egitime yonelik mevcut durumun farkli degiskenler agisindan
incelenmesinin ve siirecin en 6nemli paydaslarindan olan Ogretmen ve Ogrencilerin uzaktan egitim
siirecinde yasadiklart sorunlarin analiz edilmesinin, uzaktan egitim konusunda yasanan sorunlarin
¢Oziimiine ve alan yazina katki saglayacagi ve bu alanda yapilacak yeni arastirmalara isik tutacagi
disiiniilmektedir. Ayrica pandemi halen devam ettiginden dolayi, ¢alisma uzaktan egitim silirecinde
gelistirilecek daha etkin sistemlere ve yeni programlara da katki saglayabilir.

Bu ¢aligmanin genel amaci uzaktan egitim siirecinde ortaokul 5. simif Ingilizce dersindeki mevcut
durumun incelenmesidir. Bu genel amaca bagl olarak aragtirmanin alt amaglart su sekildedir:

1. Ortaokul 5. smif 6grencilerinin ingilizce dersindeki akademik basari diizeyleri nedir?

2. Opgrencilerin Ingilizce dersindeki akademik basari diizeyleri; cinsiyet, genel akademik basari
durumu ve okuduklar1 okulun sosyoekonomik diizeyine gore anlamli diizeyde farklilagmakta
midir?

Ogrencilerin uzaktan egitim siirecinde yasadiklar1 sorunlar nelerdir?
4. Ogretmenlerin uzaktan egitim siirecinde yasadiklar1 sorunlar nelerdir?

W

YONTEM

Arastirmamin Modeli

Uzaktan egitim siirecinde ortaokul 5. sinif Ingilizce dersindeki mevcut durumun incelenmesinin
amaclandig1 bu ¢alismada nicel ve nitel yaklagimlar bir arada kullanilmigtir. Arastirmanin desenlemesinde
sirali agiklayict desen kullanilmistir. Bu desende nicel verilerin ¢ogunlukta oldugu calisma nitel verilerle
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desteklenmektedir (Creswell vd., 2003). Bu ¢alismada 5. simif 6grencilerin Ingilizce dersindeki akademik
basar1 diizeyleri ¢esitli degiskenler agisindan nicel veriler analiz edilerek, 6grenci ve 6gretmenlerin uzaktan
egitim silirecinde yasadiklar1 sorunlar ise nitel veriler analiz edilerek detayli bir sekilde agiklanmaya
calisilmustir.

Calisma Grubu/ Evren- Orneklem

Arastirmanin nicel boyutunda ¢alisma grubunu 2020-2021 egitim 6gretim yilinda MEB’e
bagl devlet okullarinda 5. Sinifta okuyan 44 6grenci olusturmaktadir. Bu 6grencilerden 26’s1 85 ve
tizeri, 18’1 ise 45 ila 65 arasi genel basar1 ortalamasi ile 4. Smiftan 5. Sinifa gegmislerdir. Genel
basar1 ortalamas1 85 ve {izeri olan 26 6grenci genel akademik basar1 diizeyi yiiksek olan grubu
olustururken genel basar1 ortalamasi 45 ila 60 arasi olan Ogrenciler genel akademik basarist orta
diizey olan 6grenci grubunu olusturmaktadir. Arastirmanin nitel boyutunda ise aragtirmanin nicel
boyutunda yer alan 44 6grenciden rastgele segilen 5 6grenci ve bu Ogrencilerin dersine giren 3
Ingilizce 6gretmeni ile goniillillik esasina dayali yari yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Bu
arastirmada ¢aligma grubu seckisiz olmayan drnekleme yontemlerinden biri olan uygun 6rnekleme
yontemi ile belirlenmistir. Bu ¢alismanin nicel boyutunda 44 6grencinin ve uygun Ornekleme
yonteminin secilmesinde diinyanin birgok iilkesinde ve Tiirkiye’de de yasanan COVID 19 salgin
stirecinin olumsuz etkileri belirleyici olmustur. Nitekim, Yildinm ve Simgsek (2016) de
arastirmacilarin bu 6rnekleme yontemini segmelerinde ¢alisma grubunun yakin ve erisilmesinin
kolay olmasi ve bu durumun arastirmaya hiz ve pratiklik kazandirmada énemli rol oynamasinin etkili
oldugunu ifade etmislerdir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada nicel ve nitel veri toplama yontemleri bir arada kullanilmistir. Nicel verilerin
toplanmasinda Ingilizce basar testi (IBT), kisisel bilgi formu, uzaktan egitim siirecinde kullanilan
ders takip formlar1 ve e-okul kayitlari kullamilmustir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen Ingilizce
basari testi 2020-2021 egitim 6gretim yili 5. Smif ingilizce miifredatinda yer alan 1. ve 2. Uniteyi
kapsayan ¢oktan segmeli sorulardan olusmaktadir. Sorularin kazanimlara gore dagilimi asagidaki
gibidir.

Kazanimlar Sorular
1. Unite Giving information about himself/herself 12 3 15
Naming countries and nationalities 45 17 18
Telling the classes he /she likes or dislikes 79 16 20
2. Unite Talking about locations of people and things 810 11 19
Asking and giving directions 6 12 13 14

Test 2020-2021 egitim 6gretim y1l1 1. doneminde 5. Siniflarda 1.Yazil olarak uygulanmustir.
Basari testinin giivenirliginin belirlenmesi igin yapilan analizler sonucunda testinin ortalama gii¢ligii
0.54, ortalama ayirtedicilik degerinin 0.48 ve Kuder-Richardson 20 giivenirlik katsayisi 0.74 olarak
bulunmustur. Arastirmalarda 6l¢gme araglarinin kullanilabilmesi i¢in giivenirlik diizeyinin en az 0.70
olmasi gerektigi dikkate alinirsa (Gonen, Kocakaya & Kocakaya, 2011), basari testinin giivenilir
oldugu ifade edilebilir. Test 20 sorudan olugmaktadir. Sorularin cevaplanma siiresi 30 dakikadir.
Her sorunun degeri 5 puan olup toplam alinabilecek puan 100°diir.

Nitel verilerin toplanmasi i¢in yar1 yapilandirilmis goriisme formu gelistirilmistir.
Aragtirmanin gegcerlilik-giivenirlilik ¢alismalar1 kapsaminda gériisme formu alaninda uzman 3
Ogretim gorevlisinin gorlisliine sunulmustur. Ayrica pilot uygulama gerceklestirilmis ve 6grencilerin
anlamakta zorlandigi sorularda gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra goriisme formuna son hali
verilmistir. Goriismelerde katilimcilara gériismeye katilmayi reddetme hakki verilmis olup elde
edilen veriler goriisme sonrasinda katilimcilarla paylasilarak veriler lizerinde degisiklik talep edip
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etmedikleri sorulmus ve elde edilen veriler iizerinde mutabik kalinmistir. Goriismelerde, 6grencilere
asagidaki sorular yoneltilmistir.

Uzaktan egitim siirecinde;
e teknoloji ile ilgili yasadiginiz sorunlar nelerdir?

e canhl derslere katilma, soru sorma ve cevap verme konusunda yasadiginiz
sorunlar nelerdir?

e canli derslerde islenen konulara iligskin yasadiginiz sorunlar nelerdir?
e Odevler konusunda yasadiginiz sorunlar nelerdir?

e Uzaktan egitim silirecinde ders ici performansimizin degerlendirilmesi
konusunda yasadiginiz sorunlar nelerdir?

Goriismelerde, 6gretmenlere asagidaki sorular yoneltilmistir.

Uzaktan egitim siirecinde;
e teknoloji ile ilgili yasadiginiz sorunlar nelerdir?
e dersin igeriginin sunumuna yonelik yasadiginiz sorunlar nelerdir?
e canli derslerde sinif yonetimi konusunda yasadiginiz sorunlar nelerdir?
e Oleme ve degerlendirme konusunda yasadiginiz sorunlar nelerdir?
o velilerle ilgili yasadiginiz sorunlar nelerdir?
Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen nicel verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek i¢in
carpiklik ve basiklik degerlerine bakilmis ve carpiklik degeri -.835, basiklik degeri ise -.495 olarak
bulunmugtur. Elde edilen verilerde ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin +1.5 -1.5 arasinda olmasinin verilerin
normal dagilim gosterdigi kriterini karsiladigi sdylenebilir (Tabachnick & Fidell, 2013). Verilerin normal
dagilim gostermesi nedeniyle Ingilizce basar testinden alinan puanlarin cinsiyete ve smifin akademik
basar1 diizeyine gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in iligkisiz Orneklem t testi
kullanilmistir. Diger alt amagclar icin tek yonlii varyans analizi (ANOVA), anlamhi farkliliklar goriilen
degiskenler arasinda anlamli farkliligin hangi gruplar Iehine oldugunu belirlemek i¢in ise Post Hock analizi
kullantlmugtr.

Yari1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilarak yapilan goériigmelerden elde edilen nitel veriler,
icerik analizi ile ¢Oziimlenmis, 6grenci ve Ogretmenler tarafindan verilen benzer cevaplar kodlanmus,
temalar ve alt temalar olusturulmustur. Ayrica 6grenci ve dgretmenlerin goriisleri dogrudan alintilarla
desteklenmistir. Dogrudan alintilama yapilirken 6grenciler ve 6gretmenler kodlanarak goriisleri verilmistir.

Arastirmanin Etik izinleri (Bu bashk Etik Kurul izni gerektiren arastirmalar icin gecerlidir)

Yapilan bu ¢aligmada arastirma etigi ilkeleri gdzetilmis olup gerekli etik kurul izinleri alinmugtir.
Etik kurul izni kapsaminda; (Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Miidiirliigii), (29/03/2021),
(E-95704281-604.02.02-65217) sayili belge alinmistir.

BULGULAR
Ogrencilerin Ingilizce dersindeki akademik basari diizeylerine yonelik bulgular

Ogrencilerin IBT den aldiklar1 puanlarm ortalamalari tablo 1 de verilmistir.

Tablo 1.
Osrencilerin IBT den Aldiklar: Puanlarin Ortalamalar:

n X SS

44 66.13 25.28
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Tablo 1” de goriildiigii gibi uzaktan egitim siirecinde dgrencilerin iIBT’ den aldiklar1 puanlarin
ortalamasi 66.13’tiir.

Ogrencilerin IBT den aldiklar1 puanlarin ortalamalarimin cinsiyete gore farklilik gdsterip
gostermedigi tablo 2 de verilmistir.

Tablo 2.
Osrencilerin IBT den Aldiklar: Puanlarin Cinsiyete Gore Iliskisiz Orneklem t Testi Sonuclari

Cinsiyet n X ss sd t p
Kiz 15 75 17.21 42 1.709 .008
Erkek 29 61.55 27.74

Toplam 44 66.13 25.28

*p<.05

Tablo 2’de gorildiigii gibi kiz dgrencilerin IBT’den aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 75 iken erkek
Ogrencilerin ortalamalar1 61.55°tir. ki grup arasinda farkin istatiksel olarak kizlar lehine anlamli oldugu
belirlenmistir [t(42)=1.709, p>.05].

Ogrencilerin IBT’den aldiklar1 puanlarin ortalamalarin akademik diizeylerine gore degisip
degismedigi Tablo 3’te ele alinmustir.

Tablo 3.

Osrencilerin IBT den Aldiklar: Puanlarin Genel Akademik Diizeylerine Gore Bagimsiz Gruplar t Testi
Sonuclart

Ogrencilerin n X SS sd t p

Akademik Diizeyi

Orta 18 43.38 25.54 42 -5.653 .000
Yiiksek 26 79.80 13.45
*p<.05

Tablo 3’te goriildiigii gibi genel akademik diizeyi yiiksek olan grencilerin IBT den
aldiklar1 puanlarm ortalamalar1 79.80, genel akademik diizeyleri orta olan dgrencilerin IBT den
aldiklar1 puanlarin ortalamalari 43.38 dir. Iki grup arasinda farkin istatiksel olarak genel akademik
diizeyi yiiksek olanlar lehine anlamli oldugu goriilmektedir [t(42)=-5.653, p>.05].

Ogrencilerin IBT’den aldiklar1 puanlarin gittikleri okullarin sosyoekonomik durumuna
(SED) gore dagilimi Tablo 4 te verilmistir.

Tablo 4.

Osrencilerin IBT den Aldiklar: Puanlarin Gittikleri Okullarin Sosyoekonomik Durumuna (SED) Gére
Dagilimi

SED n X SS

Ust SED 19 79.21 16.26
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Orta SED 17 62.94 26.22
Alt SED 8 41.87 22.66

Tablo 4’e gdre SED’i yiiksek olan bir okulda okuyan 6grencilerin IBT’den aldiklari
puanlarin ortalamasi 79.21; SED’i orta olan bir okulda okuyan 6grencilerin ortalamasi 62.94;
SED’i alt diizeyde bir okulda okuyan 6grencilerin ortalamasi 41.87 dir.

Ogrencilerin gittikleri okullara gére IBT den aldiklar1 puanlar arasindaki farkin istatistiksel
olarak anlamli olup olmadigini, anlamli ise anlamli farkin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek iizere tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ve Post Hoc testi yapilmistir. Sonuglar Tablo
5’te gosterilmistir.

Tablo 5.

Osrencilerin IBT den Aldiklar: Puanlarin Gittikleri Okullarin Sosyoekonomik Durumuna Gore Tek Yonlii
Varyans Analizi Sonuglar

Varyansin Kareler sd Kareler f p Anlaml Fark
Kaynagi Toplami Ortalamasi

Gruplar Arasi 8130.208 2 4065.104 8.608 .001 1-2,1-3, 2-3
Grup Ici 19362.974 41 472.268

Toplam 27493.182 43

Tablo 5 gidilen okulun SED’ine gore 6grencilerin IBT’den aldiklar1 puanlarin ortalamalari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugunu gostermektedir [f(2-41)=8.608, p<0.05].
Post Hoc testi sonuglarina gére SED’1 yiiksek okulda okuyan 6grenciler (79.21) ile SED’i orta
olan okulda okuyanlar (62.94) arasinda; SED’i yiiksek okulda (79.21) okuyanlar ile SED’i alt
okullarda okuyanlar (41.87) arasinda ve SED’1 orta okulda okuyanlar (62.94) ile SED’1 alt okulda
okuyanlar (41.87) arasinda anlamli farkliliklar goriilmustiir.

Ogrencilerin IBT’den aldiklart puanlarin ortalamalarinin  canli  derslere katilma
durumlarina gore dagilimi tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6.

Osrencilerin IBT den Aldiklar: Puanlarin Canli Derslere Katilma Durumlarina Gére Dagilimi

Canl1 Derse n X SS

Katilma Durumlari

Her Zaman 27 81.85 10.84
Bazen 10 47.00 20.97
Hig 7 32.85 19.97

Tablo 6’ya gére Canli derslere her zaman katilan 6grencilerin IBT den aldiklari puanlarin
ortalamasi 81.85; bazen katilan 6grencilerin ortalamasi 47; hi¢ katilmayan 6grencilerin ortalamasi
32.85°tir.

Ogrencilerin canli derslere katilma durumlarina gére IBT den aldiklar1 puanlar arasinda
cikan bu farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini, anlamli ise anlamli farkin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek iizere tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ve Post Hoc testi
yapilmistir. Sonuglar Tablo 7°de gosterilmistir.
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Tablo 7.

Osrencilerin IBT den Aldiklar: Puanlarin Canli Derslere Katilma Gore Tek Yonlii Varyans Analizi
Sonuclart

Varyansin Kareler sd Kareler f p Anlaml Fark
Kaynagi Toplami Ortalamasi

Gruplar Arasi 18082.917 2 9041.459 39.393 .000 1-2,1-3
Grup I¢i 9410.265 41 229.519

Toplam 27493.182 43

Tablo 7°de canli derslere katilma durumlarma gore ogrencilerin IBT’den aldiklar:
puanlarin ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu goriilmektedir [f(2-
41)=39.393, p<0.05]. Post Hoc testi sonuclarina gére canli derslere her zaman katilan 6grenciler
(81.85) ile canli derslere bazen katilanlar (47) arasinda ve canli derslere her zaman katilanlar

(81.85) ile canli derslere hi¢ katilmayan &grenciler (32.85) arasinda anlamli farkliliklar
goriilmektedir.

Ogrencilerin uzaktan egitim siirecinde yasadiklari sorunlara yénelik bulgular

Arastirma kapsaminda 6grencilerin uzaktan egitim siirecinde yasadiklar1 sorunlara iliskin
goriiglerinden elde edilen verilere yonelik yapilan igerik analizi sonucunda elde edilen temalar, alt
temalar ve kodlar Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8.

Osrencilerin Uzaktan Egitim Siirecinde Yasadiklar: Sorunlara Iliskin Gériisler

Tema Alt tema Kod f
Teknoloji Sistemsel Sisteme girememe 5
Sistemden diisme 5

Internet Internetin olmamasi 1

Internet kesintisi

Donanimsal Ses ve goriintii ile ilgili sorunlar 3

Donanim eksikligi 2

Arag Ogrencinin P.C, tablet vb. sahip olmamasi 1

Sarj bitmesi 2
Ogretmen Dersi baglatamama 1

Yanlis baglant1 linki veya sifre gonderme 1

Diger Elektrik kesintisi 2

Canli Derslere Sistemsel Derse katilamama 3
Katilma Dersten diisme 1
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Aktif katilim

Ses ve gortintii ile ilgili sorunlar
Soru soramama

Cevap verememe

Kendini ifade edememe

Firsat verilmemesi

N, woNd s

Ders Konu

Zaman

Biitiinliigiiniin saglanamamasi
Konunun yarida kalmasi
Ogrenilememesi

Ders siiresinin olmasi
Ogrencilerin derse geg girmesi

Ogretmenin dersi gec baslatmasi

—_

N o N

Odevler Ogrenci

Sistemsel

Ogretmen

Anlayamama

Yapamama

Odevlerin agilmamas1

Ekrana bakmanin gbz sorunlar1 yaratmast
Diizenli 6dev verilmemesi

Derste islenmeyen konularla ilgili 6dev verilmesi

Odevle ilgili déniit verilmemesi

Olgme Performans

Degerlendirme

Degerlendirme

Gergek performansin gosterilememesi
Performans sergileme firsat1 verilmemesi
Adil olmayan performans uygulamalari
Performansin yanlig degerlendirilmesi
Degerlendirme kriterlerinin bilinmemesi

Degerlendirmenin adil yapilmamast

2
1

Tablo 8’e bakildiginda 6grencilerin uzaktan egitim siirecinde yasadiklari sorunlara iligkin
gorlslerinin bes temada (teknoloji, canli derslere katilma, islenen ders, odevler, 6lgme ve
degerlendirme) toplandig1 goriilmektedir.

Ogrencilerin uzaktan egitim siirecinde yasadiklar1 teknoloji ile ilgili sorunlarin gogunlukla
sistemsel, internet kaynakli ya da donanimsal sorunlar oldugu goriilmektedir. Buna ek olarak sisteme
girmelerini saglayacak teknolojik araglarinin (tablet, telefon, vb.) olmamasi, Ogretmenin dersi
baslatamamas1 ya da dersle ilgili 6grencilere eksik link veya yanlis sifre gondermesi gibi sorunlarin da
yasandig1 goriilmektedir. Ayrica 6grencilerin yasadiklar1 bolgelere bagl olarak goriilen elektrik kesintisi
gibi diger sorunlar da 6grencilerin uzaktan egitim siirecinde karsilastiklar1 teknolojik sorunlardandir. Bu
baglamda dgrencilerden bazilarinin goriisleri asagidaki gibidir.

“Canli derste yasadigim sorunlar; EBA ve ZOOM daki yogunluktan dolayr baglanamama, bazi
ogretmenlerimizin eksik baglanti linki veya yanlis sifre gondermesi, internet sorunu, elektrik kesintisi,
bilgisayarlardaki donanim eksikligi gibi sorunlardir.”” (K4).
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“Genel olarak ben de diger arkadaslaruimin yasadigi sorunlart yagiyyorum. Bu sorunlar, internetin
kesilmesi, EBA ya girememe, dersten diisme, elektrik kesintisi gibi seyler.”” (K5.)

Bu siiregte 6grencilerin canli derslere katilma boyutunda; derse katilamama, dersten diisme, ses ve
goriinti ile ilgili sistemsel sorunlarin yani sira soru soramama, cevap verememe, kendini ifade edememe
ve firsat verilmemesi gibi aktif katilimla ilgili sorunlar yasadiklari goriilmektedir. Ogrencilerin canli
derslere katilma boyutunda yasadiklar sorunlara iligkin goriislerinden bazilar1 asagidaki gibidir.

““Sistemden dolayi ya da bizim internetten dolayi derse girip bir anda dersten diisiiyorum.’” (K1).

“Bazen ogretmenlerime kendimi ifade edemiyorum. Bu yiizden soru sormaktan cekindigim
zamanlar oluyor. Sinifimiz iyi bir sinif, canlt derslerimiz oldukg¢a kisa bazen sorulari bilsem de ogretmenler
beni kaldirmiyorlar.”” (K5)

Uzaktan egitim siirecinde 6grencilerin islenen dersle ilgi yasadiklar1 sorunlar ¢ogunlukla konu
biitiinliigliniin saglanamamasi, konunun yarida kalmasi veya konunun tam anlamiyla 6grenilememesi gibi
konuyla ilgili sorunlardir. Buna ek olarak ders siiresinin kisa olmast, bazi 6grencilerin dersin ortasinda derse
katilmast ve bazi Ogretmenlerin dersi ge¢ baslatmasi gibi zamansal sorunlarda Ogrencilerin konu
baglaminda yasadiklar1 sorunlara neden olmaktadir. Bu noktada &grencilerden bazilarinin goriisleri su
sekildedir.

‘Zaman zaman baglanti kopmasindan ya da ders siiresinin yetmemesinden dolayr geride
kaldigimuiz dersler de oluyor.”” (K2).

“Ders siirelerimiz ¢ok kisitli bazi arkadaslarimiz 6zellikle dersin ortasinda baglanip dersi
bozuyorlar. Bazi dgretmenlerimiz de dersi ¢cok ge¢ baslatiyorlar ve dersimiz daha ders konusu bitmeden
bitiyor.”” (K4).

Ogrencilerin uzaktan egitim siirecinde ddevlerle ilgili genelde dgrenci, sistem ve dgretmen kaynakli
sorunlar yasadiklar1 goriilmektedir. Bu konuda 6grenciler 6devleri anlamadiklarini, yapamadiklarini, EBA
iizerinden gonderilen bazi 6devlerin agilmadigini, siirekli ekrana bakmaktan gozlerinin yoruldugunu ifade
etmislerdir. Ayrica Ogrencilerle yapilan goriismelerden bazi Ogretmenlerin diizenli 6dev vermedigi,
islenmeyen konularla ilgili 6devler gonderdigi ve ddevle ilgili geri bildirimler saglamadig1 anlagilmaktadir.
Bu baglamda baz1 6grencilerin goriisleri soyledir.

““Bazen EBA iizerinden gonderilen édevieri agcamiyorum.’” (K3).
“‘Ogretmenlerimin attig1 édevlerdeki sorulart bilmedigim icin cevaplayamiyorum.”’” (K1).

Olgme ve degerlendirme boyutunda 6grenciler sahip olduklari gergek performansi gosterememe,
kendi performanslarini sergilemek igin kendilerine firsat verilmemesi ve adil olmayan uygulamalarla
performanslari 6l¢iilmesi gibi sorunlar yasadiklarimi belirtmislerdir. Buna ek olarak performanslarinin
yanlis degerlendirilmesi, degerlendirme kriterlerinin bilinmemesi ve degerlendirmenin adil yapilmamasi
gibi degerlendirmeyle ilgili sorunlar yasadiklar1 goriilmektedir. Bu kapsamda &grencilerden bazilarinin
goriigleri asagidaki gibidir.

“Pandemi siirecinde oldugumuzdan tiim aile iiyeleri evde oldugundan ister istemez giiriiltii
olusuyor. Ve bu da bana algilama ve odaklanma sorunu yasatabiliyor. Tiim bu durumlar yiiziinden ders igi
performansim yanlis degerlendiriliyor ve bana diigiik not verecekler diye korkuyorum.”” (K1).

“Uzaktan egitimde ders siirelerinin kisith olmasi bazen bildigimiz sorular da bile soz hakk
verilmemesine sebep oluyor. Bunun disinda bizim bilgisayarimiz da kamera yok ve kamerada goriinmeyen
ogrenciler hocalarin ekraminda son swralarda yer aliyor ve ilk goriinen ekranda gériinmiiyorlar ve hocalar
genelde resmi goriinen ilk siradaki 6grencilere soz hakki vermeyi tercih ediyorlar.”” (K4).

Ogretmenlerin uzaktan egitim siirecinde yasadiklar1 sorunlara yonelik bulgular

Ogretmenlerin uzaktan egitim siirecinde yasadiklar1 sorunlara iliskin kendilerine ydneltilen
sorulara verdikleri cevaplardan toplanan verilere yonelik yapilan igerik analizi sonucunda elde edilen
temalar, alt temalar ve kodlar Tablo 9’da verilmistir.
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Tablo 9.

Ogretmenlerin Uzaktan Egitim Siirecinde Yasadiklart Sorunlara Iliskin Goriisler

Tema Alt tema Kod f
Teknoloji Sistemsel Sisteme girememe 2
Sistemden diisme 3

Dersi baglatamama 3

Dersin zamansiz sonlanmasi 1

Internet Internetin olmamasi 2

Internet kesintisi 2

Donanimsal Ses ve goriintii kayb1 1

Arag Ogrencinin P.C, tablet vb. sahip olmamas1 2

Ders Igeriginin Program Programin uzaktan egitime uygun olmamasi 1
Sunumu Siireg Miifredatin yetismemesi 1
Etkinliklerin ve materyallerin yetersiz kalmasi 3

Ders siiresinin kisa olmasi 2

Ogrenci devamliligim saglanamamasi 1

Doniit ve diizeltme eksikligi 3

Teknik Videolarin agilamamasi 2

Var olan materyallerin sisteme aktarilamamasi 2

Mesleki Deneyim eksikligi 1

Neyi, ne kadar ve nasil sunacagini bilmeme 1

Smnif Yonetimi Sistemsel Ogrenci seslerinin karismasi 1
Giirtlti 1

Iletisim ve etkilesim sorunu 2

Dersten kopan 6grencinin fark edilememesi 1

Mekansal Ogrencinin ev ortamindaki rahatligi 1

Evdeki bireylerin derse miidahil olmasi 1
Dikkat dagimiklig: 2

Yonetimsel Otorite boslugu 1

Hakimiyet eksikligi 1

Olgme ve Ogrenci Performans gorevlerini yapmama 1
Degerlendirme Hazir 6devleri kendi 6deviymis gibi gosterme 1
Odevleri baskasina yaptirma 1
Sorulara cevap verirken internetten yararlanma 2
Siireg Olgme ve degerlendirme siireci ile ilgili belirsizlik 3
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Anlik degerlendirmenin yapilamamasi 1

Firsat esitsizligi 1

Tim 6grencilerin siirece dahil edilememesi 1

Stirece yonelik doniit alinamamasi 1
Zaman yetersizligi 3
Veli Siireg Siirece kayitsiz kalma 3
Mekansal Gerekli ortam1 saglamama 3
Teknolojik Gerekli teknolojik imkani saglamama 2

Tablo 9’a bakildiginda Ogretmenlerin uzaktan egitim siirecinde yasadiklari sorunlara iligkin
goriiglerinin bes temada (teknoloji, ders igerigininim sunumu, sinif yonetimi, 6l¢me degerlendirme ve veli)
toplandig1 goriilmektedir.

Ogretmenlerin uzaktan egitim siirecinde yasadiklar1 teknolojik sorunlarin ¢ogunlukla sistemsel ya
da internet kaynakli sorunlar oldugu goriilmektedir. Bununla beraber uzaktan egitim siirecinde kullanilan
teknolojik araglarin donanmimindan kaynakli sorunlarin da yasandigi goriilmektedir. Ayrica dgrencilerin
birgogunun teknolojik imkansizliklardan dolay1 sisteme girememeleri 6gretmenlerin uzaktan egitimde
yasadiklar1 teknolojik sorunlar arasindadir. Ogretmenlerin uzaktan egitim siirecinde yasadiklar1 teknolojik
sorunlara iliskin goriislerinden bazilar1 asagidaki gibidir.

“Canly derslerimde en ¢ok EBA sistemindeki sikintilardan dolayr derslere baglanamama ya da
derslerin zamansiz olarak sonlanmasi sorununu yagiyorum.’’ (K1)

““Internet kesintisi ve EBA ya yiiklenmenin ¢cok olmasi dersten kopmamiza neden olmaktadir.””(K2).

“Canli derslerde en biiyiik sikintimiz 68rencilerin imkdni (telefon, tablet, vb.) olmadigi icin
derslere katilim az olmaktadir.”’ (K 3).

Ogretmenlerin ders igeriginin sunumuyla ilgili yasadiklari sorunlarin temelinde programin uzaktan
egitime uygun olmamasi, miifredatin yetigmemesi, etkinlik ve materyallerin miifredatin sunumu agisindan
yetersiz kalmasi, ders siiresinin kisa olmasi, 6grenci devamliliginin saglanamamasi, doniit ve diizeltme
eksikligi gibi siire¢ igerisinde yasanan olumsuzluklar yatmaktadir. Ayrica ders igeriginin Ogrencilere
sunulmasi i¢in var olan materyallerin sisteme aktarilamamasi ve bazi videolarm EBA ve ZOOM gibi
sistemlerde agilmamasi gibi teknik sorunlarin yani sira 6gretmenlerin deneyim eksikligi ve neyi ne sirada
ve nasil yapacagini bilmemesi gibi mesleki sorunlar da uzaktan egitim siirecinde ders igeriginin sunumu
acisindan yasanan sorunlardandir. Ogretmenlerin uzaktan egitim siirecinde ders igeriginin sunumuyla ilgili
yasadiklar1 sorunlara iligkin goriisleri agsagidaki gibidir:

“Ders iceriginin sunumuna yonelik en ¢ok yasadigim sorun dersle ilgili videolarin 6grenciler
tarafindan teknik nedenlerle izlenememesi...””(K1).

““Bir ders i¢in ayrilan siire 30 dakika bunun zaten 5-6 dakikasi 6grenciler derse baglanana kadar
geciyor, geriye kalan zaman diliminde bir konuyu yetistirmek neredeyse imkansiz.”’(K2).

Ogretmenlerin simf yonetimi konusunda yasadiklar1 sorunlarin biiyiik oranda; dgrenci seslerinin
karigsmasi, giiriiltii, iletisim ve etkilesim sorunu, dersten kopan 6grencinin fark edilememesi gibi sistemden
kaynakli sorunlarin yani sira 6grencinin ev ortamindaki rahatligi, evdeki bireylerin derse miidahil olmasi
ve dikkat daginiklig1 gibi mekansal sorunlara dayandigi goriilmektedir. Ayrica uzaktan egitim siirecindeki
otorite boslugu ve hakimiyet eksikligi gibi yonetimsel sorunlarin da Ogretmenlerin simf yonetimi
konusunda sorun yasamalarina neden oldugu goriilmektedir. Bu konuda &gretmenlerin goriislerinden
bazilar1 agsagida verilmistir:

“Derse uygun bir ortamda katilamayan ogrencinin ders sirasinda dikkatinin dagiimast olduk¢a
kolaylasti ve uzaktan egitimde bu ogrencileri tespit etmek imkdansiz oldu.”’(K2).
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“Ogrenciler karsilarinda bir otoriter sahis gérmedikleri icin ve internet ortaminda daha rahat
davranabildikleri igin biz 6gretmenlerin ders tizerindeki hakimiyeti azalmakta.’’(K3)

Ogretmenlerin uzaktan egitimde dlgme degerlendirme ile ilgili yasadiklar1 sorunlar genellikle
Ogrenci kaynakli sorunlar ya da olgme degerlendirme siireglerinde yasanan belirsizliklerle ilgilidir.
Ozellikle 6grencilerin performans 6devlerini yapmamasi, ddevleri yaparken internet olanaklarindan
yararlanmalari, baskasina yaptirmalar1 6lgme degerlendirme siirecinde 6gretmenlerin sorun yasamasina
neden olmaktadir. Ayrica siiregle ilgili geri bildirim saglanamamasi, anlik degerlendirme yapilamamasi,
tiim Ogrencilerin siirece dahil edilememesi, zaman yetersizligi ve firsat esitsizligi gibi olumsuzluklarda
Ogretmenlerin 6lgme degerlendirme konusunda yasadiklari sorunlardandir. Bu konuda 6gretmenlerden
bazilarinin goriisleri asagidaki gibidir.

) “Uzaktan egitimin en biiyiik eksiginin o6l¢me ve degerlendirme oldugunu diisiiniiyorum.
Ogrencilerin ders i¢i kattlimlar sinirli oldugu icin anlik degerlendirme yapmak olduk¢a giic oldu.”” (K2).

““Ol¢me ve degerlendirme siirecinde bazi 6grencilerimiz verdigimiz performans gérevlerini yerine
getirmemektedir. Bazi ogrencilerimiz de isin kolayma kagarak internet iizerinde hazir performans
gorevierini kendileri yapmig gibi gostermektedirler.”’(K1).

Velinin siirece ilgisiz kalmasi, 6grenciye uygun ortam ve teknolojik olanaklar1 saglamamasi
ogretmenlerin uzaktan egitim siirecinde veli ile ilgili yasadiklari sorunlardir. Bu noktada 6gretmenler soyle
diisiinmektedir.

“‘Bazi velilerimiz maalesef bu duruma kayitsiz kalmislardir. Ogrenciye destek vermek yerine kiostek
olmaktadirlar.” (K1)

“Veliler bu siirecte en énemli etken bence. Oncelikle uzaktan egitim siireci icin ¢cocuklara imkéan
bulmak zorundalar ama onlar maalesef ¢ok ilgisizler ' (K3).

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu aragtirmada uzaktan egitim stirecinde ortaokul 5. sinif Ingilizce dersindeki mevcut durum gesitli
degiskenler agisindan incelenmis ve 5. Sinif Ingilizce dersine giren 6grenci ve dgretmenlerin yasadiklar
sorunlara iliskin goriisleri analiz edilmistir.

Aragtirmada alabilecek en yiiksek puanin 100 oldugu Ingilizce Basar1 Testinden dgrencilerin
aldiklar1 puanlarin ortalamalarinin 66.13 oldugu belirlenmistir. Bu sonugtan hareketle 6grencilerin uzaktan
egitim siirecinde Ingilizce basar1 diizeylerinin ortanin iistii bir diizeyde oldugu goriilmektedir. 5. Sinif
ogrencilerin uzaktan egitim siirecinde Ingilizce basar1 diizeylerinin ortanm iistii bir diizeyde olmasinda;
arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan &grencilerin bir¢ogunun bir Onceki yil akademik basari
diizeylerinin yiiksek olmasi, 6grencilerin cogunun canli derslere devamli katilmasi, haftalik 11 ders saati
gibi bir siire Ingilizce dersi gormeleri ve Ingilizce derslerinin uzaktan egitim siirecinde etkili ve verimli
gecmesi gibi etkenlerin etkili oldugu diistiniilmektedir. Nitekim Yaman (2015) da uzaktan egitim siirecinde
ogrencilerin Ingilizce derslerine yeterince ve planli bir sekilde maruz kalmalar1 saglandiginda sonucun
olumlu olacagini ifade etmistir.

Aragtirma sonuglart cinsiyet acisindan degerlendirildiginde kiz &grencilerle (X=75 ) erkek
ogrencilerin (X=61.55) Ingilizce basar1 diizeyleri arasinda kizlar lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark
ortaya ¢ikmustir. Aydin (2006) da benzer bir calismada kiz dgrencilerin Ingilizce 6grenmeye erkeklere gore
daha yatkin oldugunu sonucuna ulasmigtir.

Arastirma bulgular1 6grencilerin genel akademik basar diizeylerine gore degerlendirildiginde genel
akademik basar1 diizeyi yiiksek olan 6grenciler ile (X=79.80 ) genel akademik basarisi diisiik olanlarin
(x=43.38) ingilizce basar1 diizeyleri arasinda genel akademik basar1 diizeyi yiiksek olanlar lehine
istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir. Genel akademik basarisi yiiksek olan
ogrencilerin Ingilizce basarisinin da yiiksek olmasi genel olarak basarili olan dgrencilerin her alanda basar
elde etmek istemesinden kaynakli olabilir. Bu baglamda Akbaba (2006) da ¢cogu alanda basarili 6grencilerin
baska alanlarda da basari elde etme gayreti icerisinde olacagini ifade etmistir.

Arastirma ¢iktilar1  Ogrencilerin  okuduklart okullarin  sosyo-ekonomik durumuna goére
degerlendirildiginde; sosyo-ekonomik agidan daha iyi okullarda okuyan Ogrencilerin sosyoekonomik
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agidan daha zayif okullarda okuyan dgrencilere gore Ingilizce basar1 diizeylerinin uzaktan egitimde daha
yiiksek oldugu belirlenmistir. Sosyoekonomik ag¢idan daha olumlu sartlarda okuyan 6grencilerin uzaktan
egitim olanaklarina ulasma konusunda daha avantajli olmalarmin basar1 diizeylerini arttirdig1 sylenebilir.
Gelbal’in (2008) bir ¢aligmasinda 6grencinin bulundugu ortamin olanaklari arttikca basarisinin da arttig
sonucuna ulagmasinin bu ¢aligmanin bulgularini destekler nitelikte oldugu goriilmektedir. Yine Sirin (2005)
de sosyo-ekonomik agidan daha avantajli 6grencilerin okulda daha basarili olduklar1 sonucuna varmistir.

Arastirma sonuglar1 6grencilerin canli derslere katilma durumlar1 baglaminda degerlendirildiginde;
uzaktan egitim siirecinde canli derslere katilma siklif1 arttikga 6grencilerin Ingilizce basari testinden
aldiklar1 puanlarinda arttig1 goriilmektedir. Kurnaz ve Ergiin (2019) g¢evrimici derslere katilim sikligi
arttik¢a basarinin da artig1 sonucuna ulagmislardir. Arastirma sonuglarinin bu baglamda benzer ¢alismalarla
paralellik gosterdigi goriilmektedir.

Arastirma bulgulart 6grencilerin uzaktan egitim siirecinde yasadiklari sorunlara iligkin goriisleri
boyutunda degerlendirildiginde; 6grencilerin uzaktan egitim siirecinde teknoloji, canli derslere katilma,
islenen ders, ddevler, dlgme ve degerlendirme ile ilgili sorunlar yasadiklar1 goriilmektedir. Ozyiirek vd.
(2016) ogrencilerin uzaktan egitim siirecinde internet, ogretmenlerin gretme yontemleri ve 6lgme
degerlendirme ile ilgili sorunlar yasadiklarini ifade etmislerdir. Kirmaci ve Acar (2018) ise 6grencilerin
uzaktan egitim siirecinde derse katilim, zaman ve mekan ile ilgili sorunlar yasadiklarini belirtmislerdir. Bu
baglamda bu ¢alismanin sonuglarinin bu alanda yapilan diger ¢alismalarla benzerlik gosterdigi sdylenebilir.

Arastirma c¢iktilar1 6gretmenlerin uzaktan egitim siirecinde yasadiklar1 sorunlara iliskin goriisleri
acisindan degerlendirildiginde; 6gretmenlerin uzaktan egitim siirecinde teknoloji, ders i¢eriginin sunumu,
sinif yonetimi, 6l¢gme-degerlendirme ve veli ile ilgili sorunlar yasadiklar goriilmektedir. Bu noktada Burke
ve Dempsey (2020) irlanda i¢in hazirladiklar bir raporda 6gretmenlerin uzaktan egitim siirecinde yazilim
ve donanimdan kaynakli teknolojik sorunlar yasadiklarini ifade etmislerdir. Tiimen Akyildiz (2020) ise
Ingilizce 6gretmenleriyle yaptifi bir calismada &gretmenlerin uzaktan egitim siirecinde yasadiklari
sorunlarin 6grenci, teknoloji, 6gretmen ve veli kaynakli oldugunu belirtmistir. Uzaktan egitim siirecinde
Ogretmenlerin yasadiklar1 sorunlara iligkin yapilan farkli calismalarda benzer sonuglarin elde edilmesi bu
calismanin sonuglarini destekler niteliktedir.

Bulunan sonuglar 1s18inda; uzaktan egitimin etkililiginin ve verimliliginin degerlendirilmesi ve
uzaktan egitim siirecinde dgrencilerin, 6gretmenlerin ve hatta velilerin yasadiklar1 sorunlarin giin yiiziine
cikarilmasi i¢in farkli kademelerde ve farkli alanlarda daha ¢ok katilimeciyla daha kapsamli ¢aligmalar
yapilabilir ve sonuglar tiim paydaslarla paylasilabilir. Uzaktan egitim siirecinde 6grenci ve 6gretmenlerin
yasadiklar1 sorunlarin giderilmesi konusunda g¢aligmalar yapilabilir. Uzaktan egitimde o6grenci ve
Ogretmenlerin yasadiklar psikolojik siireclerle ilgili calismalar yapilabilir. Daha da 6nemlisi uzaktan egitim
stirecinde kullanilabilecek mikro diizeyde 0gretim tasarimi ¢aligmalari hazirlanip etkililik ve verimlilik
caligmalar1 yapilarak ulusal diizeyde uzaktan egitime uygun program gelistirme g¢alismalarina yon
verilebilir.
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