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Oz: Bu aragtirmanin amacl, {iniversite geneli segmeli dersler uygulamasinin
tiniversite mezunlarmin goriislerine gore incelenmesidir. Arastirmada, mezun-
larin tiniversite geneli segmeli derslere iliskin goriisleri ve bunlardaki degisim-
ler; bu dersleri almadan 6nce, alirken ve mezuniyet sonrasinda olmak tizere {i¢
farkli zaman dilimi temel alnarak incelenmistir. Ayrica mezunlarin tiniversite
geneli segmeli derslere (UGSD) iligkin genel gériisleri ve dnerileri belirlenmistir.
Arastirma, nitel arastirmalarmn biitiinciil tek durum desenine uygundur. Arastir-
manin ¢alisma grubunu, bir devlet {iniversitesinin mezunlar1 arasindan amacl
ornekleme yontemlerinden olan kartopu (zincirleme) yonteminin ilkelerine uy-
gun olarak belirlenen 35 mezun olusturmaktadir. Gortismeler yoluyla elde edilen
veriler, icerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Arastirma bulgularina gore
mezunlar, UGSD’ye iligkin ders 6ncesi/siireci ve mezuniyet sonrasinda mutlu-
luk, memnuniyet gibi olumlu duygular ile bireysel /¢ok yonlii gelisimlerine kat-
ki sagladig1 ve etkili olduguna iliskin olumlu diisiincelere sahiptir. Mezunlarin
UGSD'ye iliskin az sayidaki olumsuz diisiincelerinin daha ok ders siirecinde ve
derslerin etkisiz/siradan olmasina iliskin agiklandig1 goriilmiistiir. Mezunlarin
UGSD'ye iliskin olumlu duygu/diisiinceleri ders éncesi/siireci ve mezuniyet
sonrasinda stirekli artis gosterirken; olumsuz duygu/dtistincelerinin ders stire-
cinde arttig1 mezuniyet sonrasinda ise nispeten azaldig1 belirlenmistir. Mezunlar,
genel olarak UGSD'nin ¢ok yonlii gelisimlerine katki sagladigini diisiinmekte ve
yayginlagsmasini, ders sayisinin fazlalasmasini, ders segimine iliskin yonlendir-
menin olmasini dnermektedir. Arastirma sonuglarma dayali olarak lisans egitim
programlarmna tiniversite geneli secmeli dersleri dahil eden/etmek isteyen tini-
versitelere ve arastirmacilara yonelik bazi 6neriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: yiiksekdgretim, egitim programui, iiniversite geneli seg-
meli dersler, tiniversite dersleri, alan dis1 segmeli dersler

3563



Mezunlar Anlatiyor: Universite Geneli Segmeli Dersler Zaman Kaybi m1 Yoksa Gelecege Yati....

THE ALUMNI VOICE: ARE UNIVERSITY-WIDE
ELECTIVE COURSES A WASTE OF TIME OR AN
INVESTMENT FOR THE FUTURE?

Abstract:

This study aims to examine the application of university-wide elective cour-
ses (UWECs) based on the views of the alumni. In the study, the alumni views
about UWECs and their changes have been revealed by examining them in three
different periods, namely before, while taking these courses and after graduati-
on. In addition, their general views/ suggestions regarding UWECs have been
determined. This qualitative study is designed based on single case study design.
The study group includes 35 alumni selected from among the alumni of a state
university via the snowball method. The data obtained through the interviews
have been analysed via content analysis. Based on the findings, the alumni have
such positive views that they contribute to their individual / multi-directional
development and are effective, and such positive feelings as happiness and sa-
tisfaction about the UWECs before /during the courses and after graduation. A
few negative views of the alumni about the UWECs are mostly explained during
the courses and about their ineffectiveness. Their positive feelings / views have
been constantly increased before/during the courses and after graduation while
their negative feelings / views have increased during the courses and decreased
relatively after graduation. The alumni generally think UWECs contribute to the-
ir multi-dimensional development and advise they become more widespread,
the number of courses be increased, and there be guidance on course selection.
Based on the results of the study, some suggestions are offered to researchers
and universities which have included UWECs in their curricula / are eager to
include them.

Keywords: higher education, curriculum, university-wide elective courses,
university courses, non-field elective courses

Giris

Universitelerin; bir taraftan bireysel/toplumsal/kiiresel gelismelere ve bunlarla
ilgili beklentilere gore yeniden yapilanmasi, diger taraftan da bilimsel ve etik ilkeler
dogrultusunda bu gelismeleri/beklentileri yapilandirmasi gerekmektedir. Universi-
telerin hem bu yeniden yapilanma hem de yapilandirma stirecinde kullanabilecegi
gliclerinden biri egitim programlaridir. Ciinkii egitim programina iliskin alinan karar-
lar, aslinda egitimin tiim 6ge/stireclerine yon verebilme giiciine sahiptir (Ilhan, 2020).
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Yiiksekogretimde egitim programlarmin giictiniin farkindan olan karar vericiler, geg-
misten gliniimiize egitim programlarinda 6énemli degisiklikler yapmustir. Bu degisik-
liklerden biri, ytliksek6gretimde egitim programlarinda yer alan se¢meli derslerin ni-
telik ve niceligiyle ilgilidir. Segmeli derslere iliskin ilk kapsamli uygulama, Harvard
Universitesi rektorlerinden Charles Eliot tarafindan gergeklestirilmistir. Eliot, {iniver-
site 6grencilerine pek ¢ok bilgi alaniyla tanisma olanag1 saglanirsa, entelektiiel bir top-
lum olusturulabilecegini savunmustur (Eliot, 1909; aktaran Thomas, 1962). Bu olanak
ise 6nce Harvard Universitesinde sonra pek ok Amerikan iiniversitesinde 6grencilere
serbest se¢meli sistem ile sunulmustur. Serbest se¢meli sistemde 6grenciler, tiniver-
site egitimleri boyunca alacaklari dersleri tamamen kendi istekleri dogrultusunda
belirlemekteydi. Zaman igerisinde tiniversiteleri yeniden yapilandiran Humbolt mo-
delinin de etkisiyle 6grencilerin belirli bir alanda uzmanlagmasini saglama ve egitim
programlarinda biitiinliik elde etme gereksinimlerinin karsilanmas: amaciyla serbest
se¢meli sistemde bazi degisiklikler yapilmistir (Capaldi Philipss ve Poliakoff, 2015;
Denham, 2002).

Serbest segmeli sisteme yapilan elestiriler ile {iniversitelerde egitim programlarinda
biitiinliik ve tutarlilik elde etme araysi, yine Harvard Universitesinin rektorlerinden
Lawrence Lowell tarafindan dagitimli modelin (distribution model) gelistirilmesini
saglamistir (Wehlburg, 2010). Bu modelde 6grenciler hem sunulan ortak dersleri hem
de kendi ilgilerini gore sectikleri dersleri almaktadir. Bu dagitimli model, zaman ige-
risinde genel egitimin bir modeli haline gelmistir. Genel egitim, 6grencilerin uzman-
lik alanlarindan bagimsiz olarak sahip olmalar1 beklenen ortak bilgi, beceri ve kisilik
ozelliklerini kazandirma amagli (Lowenstein, 2015) sunulan se¢gmeli/zorunlu dersleri
kapsamaktadir (Kalayc1 ve Ilhan, 2017). Bu secmeli/zorunlu derslerin bazi kaynaklar-
da genel egitim (general education) bazilarinda ise cekirdek program (core curricu-
lum) olarak adlandirldig1 goriilmektedir (Kalayc1 ve flhan, 2017). Cekirdek program
adlandirmasinin, egitim programlar1 alanyazininda; genel egitim adlandirmasinin ise
tiniversitelerdeki uygulamalarda daha yaygin oldugu ifade edilebilir. Serbest se¢meli
sistem anlayisina dayandirilan ve genel egitim ve/veya ¢ekirdek program olarak ad-
landirilan tiniversite geneli ortak/secmeli dersler, iiniversitelerin egitim programlari-
nin temel dgelerinden biri olarak baz1 degisikliklerle uygulanmaya devam etmektedir.

Glntimtizde pek ¢ok Amerikan tiniversitesinin lisans egitim programlari; uzman-
lik alan (b6ltim), serbest se¢meli ve zorunlu ¢ekirdek program (genel egitim) derslerin-
den olusmaktadir (Capaldi Philipss ve Poliakoff, 2015). Bu ticlii yapilanma, Avrupa ve
Asya’daki pek ¢ok {iniversite i¢in de gegerlidir. Tiirk tiniversitelerinde ise lisans egitim
programlari genel olarak, uzmanlik alanina 6zgti zorunlu/se¢meli derslerden ve 2547
sayili Yiiksekogretim Kanun'un 5(1) maddesi kapsaminda verilen zorunlu derslerden
(Atatiirk Tlkeleri ve Inkilap Tarihi, Tiirk dili ve yabanci dil) olusmaktadir. Ayrica bazi
tiniversitelerde; genellikle aynu fakiiltedeki bir diger boliim/anabilim dal1 tarafindan
verilen fakiilte segmeli dersleri de lisans egitim programlarina dahil edilmistir. Ote
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yandan; Tiirkiye’de Kog, Sabanci, TED, Kadir Has gibi az sayidaki vakif tiniversitesin-
de ¢ekirdek program adi ile genelde belirli temalar altinda yapilandirilmis tiniversite
geneli segmeli/zorunlu dersler, lisans egitim programlarinda yer almaktadir. Son yil-
larda ozellikle devlet tiniversitelerinde ise farkli adlandirmalarla ¢ekirdek programa
gore daha az yapilandirilmis ve tamamen se¢meli derslerden olusan tiniversite geneli
secmeli derslerin (UGSD) lisans egitim programlarma dahil edildigi goriilmektedir.

UGSD; ogrencilerin uzmanlasmayi planladiklar: béliimlerden bagimsiz olarak bi-
lim, sanat, siyaset, edebiyat, felsefe, tarih gibi ¢ok cesitli alanlardan genis bir bakis
agis1/bilgi/beceri kazanmalarimi saglamak amaciyla sunulan bir dizi disiplinlerarasi
ders olarak tanimlanabilir. Bu dersler ile 6grencilerin entelektiiel, yenilikci, bagimsiz,
elestirel, disiplinlerarasi diisiinebilen; bireysel/toplumsal/evrensel sorunlara duyarl
ve bu sorunlarin ¢6ziimiinde etkin bireyler olarak yetismesine katkida bulunmak da
amagclanmaktadir.

UGSD'nin ¢ekirdek program (veya genel egitim) adi kullanilmadan gerceklestiri-
len bir tiir cekirdek program oldugu ifade edilebilir (ilhan ve Kalayci, 2021). Ciinkii
¢ekirdek program, 6grencilere farkl disiplinlerden temel diizeyde ortak bilgi ve beceri
kazandirmay1 saglayan biittinlesik bir ¢ercevedir (Association of American Colleges
and Universities (AAC&U), 2007; Lattuca ve Stark, 2014). Cekirdek programda 6gren-
cilere bu gercevede zorunlu ve secmeli dersler sunulurken, UGSD kapsaminda yal-
nizca se¢meli dersler sunulmaktadir. Bu agidan incelendiginde de UGSD'nin cekirdek
programin dagitimhi modeline (distribution model) daha uygun oldugu diistintilebilir
(ilhan ve Kalayci, 2021). Bu modelde, 6grenciler kendi uzmanlik alanlarinda 6grenim
gortirken ayni zamanda ilgi alanlarina gore farkli dersler alir, farkli alanlardan bilgi
edinir (AAC&U, 2007; Menand, 2010). Dagitimli modelde, dersler farkli akademik bi-
rimler tarafindan gelistirilir ve tiim 6grencilere sunulur (Denholm, Giovannetti, Kum-
men, Mcleod ve Snaydon, 2015). Lisans egitim programlarinda UGSD’ye yer veren
tiniversitelerde de 6grenciler kayith olduklar: boliimiin zorunlu ve se¢meli derslerini
alirken bir taraftan da farkl fakiilteler tarafindan verilen se¢meli dersleri almaktadir.

Tiirk Universitelerinin Lisans Egitim Programlarinda Yer Alan Universite Gene-
1i Se¢meli Dersler Uygulamasinin incelenmesi

Tiirk iiniversitelerinin lisans egitim programlarinda yer alan UGSD; genellikle bir
yonetmelik ¢ercevesinde yapilandirilmakta ve uygulanmaktadir. Baz: tiniversitelerde
ise Ankara Yildirrm Beyazit Ortak Dersler Koordinatorliigii, Gazi Universitesi Ortak
ve Secmeli Dersler Birimi gibi UGSD’den sorumlu koordinatorliik /birimler bulun-
maktadir. Bu yonetmeliklerin ve koordinatorliik/birimlere ait internet sitelerinin in-
celenmesi sonucunda ulasilan bilgiler asagida agiklanmaktadir:

UGSD’nin farkli adlandirmalari: UGSD’nin adlandirmalari, iiniversiteler arasin-
da farklilik gostermektedir. Orta Dogu Teknik, Bogazigi, Ankara gibi baz1 tiniversite-
lerde ise farkli adlandirmalarin yani sira UGSD'nin, iki ve/ veya ti¢ gruba ayrilarak 6g-
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rencilere sunuldugu goriilmektedir. Bu nedenle bazi tiniversitelerde UGSD’nin birden
fazla adlandirmas: bulunmaktadir.

Tablo 1. Universite Geneli Segmeli Derslere iligskin Farkli Adlandirmalar ve Uygu-
landiklar1 Bazi Universiteler

Farkl1 Adlandirmalar Uygulandiklar1 Bazi Universiteler
Ortak Se¢meli Dersler o Gazi
e Mersin

e Ankara Yildirim Beyazit

Universite Secmeli Dersler o Ege
¢ Karadeniz Teknik
o Tokat Gaziosmanpasa

Se¢meli/ Serbest Se¢meli/ Teknik Olmayan Segmeli e Orta Dogu Teknik
Universite Segmeli Dersler/ Genel Sosyal Segmeli e Ankara

Dersler

Genel Segmeli/ Serbest Segmeli/ Begeri-Sosyal e Bogazici

Bilimler Se¢meli

Universite Geneli Se¢meli Dersler e Diizce

Serbest Se¢gmeli Dersler e Erciyes
Universite Ortak Se¢meli Dersler e Sakarya

UGSD'nin yap1 ve isleyise iligskin genel bilgiler: UGSD, yap1 ve isleyis agisin-
dan tiniversiteler arasinda farklilik gostermektedir: Bazi iiniversitelerde dgrencilerin
kayitl1 olduklar: fakiilteye gore de degisebilecek sekilde lisans egitim programlarinda
iki-sekiz arasinda degisen sayida UGSD yer almaktadir. Ornegin; Orta Dogu Teknik
Universitesi (ODTU) iktisadi idari Bilimler Fakiiltesi Isletme béliimiine devam eden
bir 6grenci, {i¢; Miihendislik Fakiiltesi End{istri Miithendisligi boliimiine devam eden
bir dgrenci ise iki adet teknik olmayan se¢meli ve bir adet de serbest se¢meli olmak
iizere ii¢ secmeli ders almak zorundadir. Teknik olmayan ve serbest secmeli dersler,
UGSD kapsamina girmektedir (ODTU, 2021). Bogazici Universitesi, Iktisadi Idari Bi-
limler Fakiiltesi i§1etme boliimiine devam eden bir 6grenci, genel se¢meliden bir, be-
seri-sosyal bilimler se¢meliden iki, serbest se¢meliden bir olmak tizere toplam dort;
Miihendislik Fakiiltesi Endiistri Miihendisligi boliimiine devam eden bir 6grenci ise
beseri-sosyal bilimler segmeliden iki segmeli ders almak zorundadir (Bogazigi Univer-
sitesi, 2021). Ankara Universitesi Siyasal Bilgiler Fakiiltesi Isletme boliimiinde 6grenci-
ler birinci sinufta iki donem birer tane genel sosyal segmeli ders ve her bir donemde de
alt1 farkli tema (egitim bilimleri, fen, teknoloji ve miihendislik bilimleri, yabanci diller
(ikinci bir dil), saglik bilimleri, gida, tarim ve hayvancilik, sosyal ve beseri bilimler)
altinda sunulan derslerden birer olmak iizere toplam sekiz UGSD almak zorundadir
(Ankara Universitesi, 2021).
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UGSD'nin 6grenciler tarafindan alinabilecegi akademik dénemler de ayni iiniver-
sitedeki fakiilteler arasinda dahi farklilik gosterebilmektedir. Ornegin; Gazi Univer-
sitesi Saglik Bilimleri Fakiiltesine Beslenme ve Diyetetik boliimiine devam eden bir
ogrenci, lisans programlarmin birinci ve ikinci déneminde toplam iki, Spor Bilimleri
Fakiiltesi Spor Yoneticiligi boliimiinde devam eden bir 6grenci ise yalnizca besinci
donemde bir tane alan dis1 secmeli ders almak zorundadir (Gazi Universitesi, 2021).

Universiteler, fakiilteler, boliimler arasinda UGSD'nin yap1 ve isleyis agisindan
farkliliklar gostermesi olagandir. Ciinkii UGSD, iiniversitenin/ ilgili akademik biri-
min misyonuna, vizyonuna, hedeflerine ve 6nceliklerine gore sekillendirilebilir.

UGSD’nin genel amaglari: UGSD'nin genel amaci, bu dersleri lisans egitim prog-
ramlarina dahil eden bazi tiniversiteler tarafindan su sekilde agiklanmaktadar:

o Ogrencilerin entelektiiel ve yenilik¢i kapasitesinin gelisimine ve disiplinler arast
diistinebilme becerisine, farkli alanlarda bilgi ve becerilerinin gelisimine katki-
da bulunmak (Ankara Yildirim Beyazit Universitesi, 2021),

. Ogrencilerin ilgi ve yetkinliklerine uygun nitelik ve gesitlilikte [dersler ile] ki-
sisel degisime ve gelisime deger katmak (Kiitahya Dumlupinar Universitesi,
2021),

e Ogrencilerin ilgi ve yetkinliklerine uygun nitelik ve cesitlilikte [dersler ile] kisi-
sel gelisimi desteklemek ¢evre bilinci ve temel/uygulamali bilimlerdeki yeterli-
likleri gelistirmek (Ege Universitesi, 2021),

UGSD'nin kapsaminda yer alan temalar: Tiirk iiniversitelerinin lisans egitim
programlarinda yer alan UGSD; kiiltiir, siyaset, sanat, tarih, degerler egitimi, bilim,
spor, saglik, topluma hizmet (goniilliiliik calismalar:) gibi temalara yogunlasmaktadir.
Ayrica UGSD'nin kapsamina dahil edilen temalarm iiniversiteler arasinda farklilagtig
da goriilmektedir. Ornegin; Ankara Yildirim Beyazit Universitesinde temalar; bilim,
kiiltiir, tarih, siyaset, saglik ve sanat gibi genel olarak; Kiitahya Dumlupinar Universi-
tesinde sanat, genel kiiltiir, edebiyat, yabanci diller, tarih, spor, saglik, cevre, bilgisayar
programlari, bilim ve teknoloji, kisisel gelisim, sosyal sorumluluk, sosyal duyarlilik,
ekonomi, egitim, psikoloji, girisimcilik, hukuk, degerler egitim gibi daha ayrintil1 se-
kilde hazirlanmistir.

Yurt disindaki tiniversitelerde genis bir uygulama alani, yabanci alanyazinda kok-
lii bir gegmisi olmasina ve Tiirk tiniversitelerinde de her gecen giin daha fazla tiniver-
sitede uygulanmaya baglanmasina ragmen UGSD'ye iliskin yerli alanyazin oldukca
sinirhidir. Demir ve Ok (1996) tarafindan Orta Dogu Teknik Universitesindeki serbest
se¢meli derslere iliskin 6grenci ve 6gretim tiyelerinin goriislerinin/o6nerilerinin belir-
lendigi bir calisma yapilmistir. Bu ¢calismadan yaklasik 25 y1l sonra, Vural ve Kaplan'in
(2020) Mersin Universitesinde Ortak Se¢meli Dersler uygulamasini 6grenci goriisle-
riyle inceledigi calismasinda 6grencilerin bu dersleri se¢gmelerindeki etmenlere odak-
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lanilmigtir. Universite geneli segmeli derslerin incelendigi bu iki galisma haricinde
tiniversitedeki boliim ici/dist segmeli derslere iliskin yapilan bazi ¢calismalar da vardir
(Akbay ve Cesur, 2019; Caglayan, 2019; Diindar, 2008; Hayirsever ve Kalayci, 2017;
Korukcu, 2011; Unsal Giilmez, Ayyildiz Potur ve Kayihan, 2016). Ancak mevcut aras-
tirmanin da konusu olan tiniversite geneli se¢meli dersler, diger se¢meli derslerden
uygulama sekli ve felsefesi agisindan farklilik gostermektedir. Ayrica mevcut arastir-
mada tiniversite geneli se¢meli dersler ile iliskisi agiklanan ¢ekirdek programa iliskin
de yurt iginde Kalayc1 ve Ilhan (2017), Ilhan ve Kalayc1 (2018) ve Ucer-Saylan, Sayers
ve Alpar (2016) tarafindan sinirli sayida calisma yapilmigtir. Universite geneli ve/veya
boliim igi/dist se¢meli derslere iliskin yapilan bu ¢alismalarin yillara gore dagilimi
incelendiginde ilk ¢alisma olarak kabul edilebilecek Demir ve Ok'un (1996) ¢alisma-
sindan sonra alanyazinda goriilen yaklasik 20 yillik uzun ara da dikkat ¢ekmektedir.

Yabanci alanyazinda ise tiniversite geneli segmeli dersler ve/veya cekirdek prog-
ram/genel egitim adi altinda oldukga fazla aragtirma oldugu goriilmektedir. Bu
derslerin/programlarin gelistirilmesi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi iliskin yapi-
lan ¢ok sayida kapsamli arastirma bulunmaktadir (Denholm vd., 2015; Humphreys
ve Davenport, 2005; Kirk-Kuwaye ve Sano-Franchini, 2015; Menand, 2010; Most ve
Wellmon, 2015; Pregitzer ve Clements, 2013; Saadeddine, 2013, Thompson, Eodice,
ve Tran, 2015). Ancak belirtilen bu aragtirmalarda UGSD, genellikle gekirdek progra-
min bir modeli olarak kabul edilmekte ve lisans egitimine devam eden hentiz mesle-
ki yasama baglamamis 6grenciler tarafindan degerlendirilmektedir. Aslinda yerli ve
yabanci alanyazinda UGSD ile ilgili ¢alismalarin neredeyse tamami da lisans 6gren-
cileri {izerine yapilan onlarin goériislerinin degerlendirildigi ¢alismalar ile siurlidir.
Bu agidan lisans egitimini yani 6rgiin 6grencilik yasamini tamamlamus, belirli bir ol-
gunluga erismis, meslegini icra eden mezunlarin UGSD’ye iliskin goriislerine dayali
olarak yapilacak gikarimlar asagida aciklanan nedenlerle 6nemlidir: Halihazirda UGSD
uygulamasiny gerceklestiren iiniversiteler icin dnemlidir. Ciinkii bu arastirma kapsamin-
da sunulan sistematik veriye dayali sonuglar ve gelistirilecek 6neriler, bu programi
uygulayan iiniversitelere kendi program degerlendirme-gelistirme calismalarinda
yol gosterici niteliktedir. UGSD uygulamasini gerceklestirmeyi planlayan iiniversiteler icin
onemlidir. Ciinkli bu uygulamalara iliskin bilimsel temele/uygulamalara dayal veri-
ler, UGSD'nin genel yapilandirilma siirecinde ve program gelistirme calismalari yapi-
lirken kullamilabilecektir. Universitelerde egitim-i§retimin niteligini artirma amagli faaliyet
gosteren 6grenme-ogretme merkezleri/diger ilgili birimler icin onemlidir. Ciinki 6zellikle ka-
lite ve akreditasyon calismalarinin bir parcasi olarak iiniversitelerin program gelistir-
me/degerlendirme ¢alismalar1 yapmalari gerekmektedir. Bu siiregte dis paydas olarak
kabul edilen mezunlarin goriislerine dayali olarak gerceklestirilen bu arastirmadan
elde edilen sistematik veriler, kalite ve akreditasyon calismalari i¢in bir 6rnek tegkil
etmektedir. Son olarak, bu galisma uygulama alani genislemekte olan ancak 6zellikle
yerli alanyazinda oldukga sinirh aragtirmalarmn konusu olan UGSD ile ilgili alanyazi-
na katki saglayacagmdan énemlidir. UGSD, yabanci alanyazinda gok sayida nitelikli
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arastirmalar ile yurt disindaki tiniversitelerde uzun ve koklii bir uygulama ge¢mise
sahiptir. Universitelerde 6grenci ilgi/ihtiyaclarina gére programlarin sekillenmesine
olanak saglayan bireysellestirilmis 6gretimin ve giintimiiz/gelecegin diinyasinda bi-
reylerin etkin vatandaslar olmalarimni saglamada en etkili araglardan olan disiplinle-
rarasi egitimin artan énemi UGSD’ye iligkin aragtirmalarin artarak devam etmesini
gerektirmektedir. Tiirk yiiksek6gretim sisteminde de bir an 6nce uygulamaya gegiril-
mesi gereken yeniliklerden olan bireysellestirilmis 6gretim, disiplinlerarasi egitim igin
UGSD ¢ok énemli bir firsattir. Bu firsatin kacirilmamasi icin UGSD ile ilgili mevcut
uygulamalarin bilimsel veriye dayali, genis katilimli, sistematik bir sekilde degerlen-
dirilerek en etkili yollarin bulunmas: gerekmektedir.

Bu arastirmanin genel amaci, {iniversite geneli se¢gmeli dersler uygulamasinin me-
zunlarin goriislerine gore incelenmesidir. Arastirma kapsaminda;

e Mezunlarn tiniversite geneli se¢meli derslere iligskin diistinceleri; bu dersleri
almadan 6nce, alirken ve mezuniyet sonrasinda olmak {tizere ti¢ farkli zaman
diliminde incelenerek gortislerindeki degisimlerin ortaya ¢ikarilmast,

e Mezunlarin su anki mesleki ve sosyal yasamlarini da goz éniinde bulundurarak
UGSDye iliskin genel goriis ve 6nerilerinin belirlenmesi amaglanmaktadir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Aragtirma, betimsel modeldedir ve UGSD'ye iliskin mezunlarmn bireysel diisiin-
celerini, deneyimlerini ve bakis agilarini ortaya ¢ikarmay1 amaglayan nitel bir arastir-
madir. Arastirma, nitel arastirmalarin biitiinciil tek durum desenine uygundur (Yin,
2003, s.41). Bu desende, tek bir durum, onu deneyimleyen bireylerin bakis agilariyla
(Gall, Borg ve Gall, 1996) ayrintili ve derinlemesine incelenmektedir (Creswell, 2014).
Bu arastirmada da belirli bir {iniversitedeki UGSD uygulamasi biitiinciil tek durum
olarak belirlenerek bu durumu deneyimleyen tiniversite mezunlarmin goriisleri de-
rinlemesine incelenmistir.

Arastirmanin Calisma Grubu

Tiirkiye’de lisans egitim programlarinda iiniversite geneli se¢meli derslere yer
veren iiniversiteler arasindan bir devlet {iniversitesi amagli 6rnekleme yontemlerin-
den tipik durum 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir. Tipik durum 6rnekleme yonte-
mi, uygulayicilara ve karar vericilere 6zellikle degerlendirme ve uygulama politikas1
belirleme arastirmalarinda oldukca 6nemli veriler sundugu igin belirli bir uygulama
veya programin etkilerinin arastirlldigi degerlendirme calismalarinda kullanilabi-
lir (Onwuegbuzie ve Collins, 2007; Baltaci, 2018). Bu {iniversite, kurulusundan beri
(yaklasik 70 yildir) lisans egitim programlarinda UGSD’ye yer verdigi icin mezun-
larin goriislerinin belirlenecegi bu aragtirma icin uygun oldugu diistiniilmistiir. ¢
Anadolu Bolgesi'nde yer alan bu devlet tiniversitesi, bes fakiilte ve 36 farkl1 boliimde
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lisans egitimi vermektedir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, bu tiniversitenin mezunla-
r1 arasindan amagh 6rnekleme yontemlerinden olan kartopu (zincirleme) yonteminin
ilkelerine uygun olarak belirlenen 35 mezun olusturmaktadir. Arastirmaya goniillii
olarak dahil olan mezunlara ve onlarin aldig1 UGSD'ye iligkin ayrintili bilgiler asagida
sunulmustur.

Tablo 2. Aragtirmanin Calisma Grubu

Cinsiyet Mezun Mezuniyet y1l1 Mezun
Sayis1 (N) Sayis1 (N)
Kadin 19 2009-2011 5
Erkek 16 2012-2014 15
2015-2018 15
Mezun oldugu Fakiilte Meslekler
Akademisyen 8
Egitim 15 Ogretmen 6
Cevirmen 1
Miihendis (elektrik-elektronik, bilgi- 10
Miihendislik 11 sayar, maden, gida, endiistri)
Yazilimer 1
) ) Ticaret/Satin alma uzman 4
Iktisadi Idari Bilimler 5 Satig ve risk yonetimi uzmani 1
Biyoinformatik uzmani 1
Fen-Edebiyat 3 Akademisyen 1
Cevirmen 1
Mimarlik 1 Mimar 1
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Tablo 3. Mezunlarin UGSD Kapsaminda Aldig1 Ders Sayisi, Derslerin iliskili Oldu-
gu Temalar ve Ornek Dersler

UGSD Sayist* Mezun Sayis1 (N)

2-3 18

4-5 17

Temalar ** Ornek Dersler

Yabanci Dil 27 Korece, Arapgca, Yunanca

Sanat 18 Caz Tarihi, Tiyatro, Yan Fliit
Felsefe /Psikoloji/Sosyoloji 13 Sosyal Psikoloji, Felsefe

Gevre ve Iklim Degisikligi 9 Iklim Degisikligi, Siirdiiriilebilirlik
Spor 5 Futbol, Saglikli Yagam

Tarih 3 Rus Tarihi, Askeri Tarih

Bilgi Teknolojileri 3 Veri Yapilari, C Programlama Dili
Diistinme Becerileri 1 Ders Calisma ve Diigiinme Becerileri
Bilim 1 Anatomi

Kalttir 1 Amerikan Kiilttirti

*Arastirma kapsamindaki {iniversitede, 6grencilerine mezuniyet icin tamamlamasi zorunlu olan
krediler haricinde belirli 6lgtitler cergevesinde kredisiz ancak transkriptte belirtilerek istedigi ka-
dar UGSD alma 6zgiirliigii taninmaktadir.

**Gorlismeler sirasinda aldiklar: dersin adini tam olarak hatirlayamayan mezunlar, dersin iligkili
oldugu temalar1 belirtmislerdir.

Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi ve Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis gortisme formu kul-
lanilmustir. Bu form iki boliimden olusmaktadir: Ilk boliimde mezunlar ile ilgili de-
mografik bilgiler (dort soru) ve mezunlarin UGSD kapsaminda aldiklar dersler (iki
soru) ile ilgili toplam alt1 soru; ikinci boliimde ise UGSD'’ye iliskin mezunlarin goriis/
onerilerini belirlemeye yonelik bes agik uglu soru yer almaktadir. Bu sorular ile me-
zunlarm UGSD kapsaminda dersler almadan énce/alirken/mezuniyet sonrasindaki
goriigleri ile UGSD’ye genel goriigleri ile 6nerilerinin ortaya cikarilmasi amaglanmistir.
Goriisme formunun gelistirilmesi siirecinde izlenen asamalar ise soyledir (Yildirim ve
Simsek, 2013, s.155):

e UGSDile ilgili alanyazinin taranmasi ve farkli uygulamalarmin incelenmesi
sonucunda soru havuzunun olusturulmast,

¢ Soru havuzundaki sorularin uygunluk, aciklik, cevap verilebilirlik 6lgtitlerine
gore incelenmesi (Fowler, 2009),
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e Bu 6l¢titlere uygun sorularin yer aldig: Taslak Gortisme Formlarmin olusturul-
mast,

¢ Uzman goriisliniin alinmasi sonrasinda sorular: daha anlasilir hale getirmek
i¢in degisikliklerin yapilmas1 ve mezunlarin genel goriis/6nerilerini belirleme
amagl yeni bir sorunun eklenmesi,

e Lisans egitim programinda UGSD'ye yer veren farkli bir iiniversiteden mezun
ti¢ kisiyle goriisme formunun pilot uygulamasimin yapilmasi,

¢ Kontrollerin ve bi¢cimsel diizenlemelerin ardindan goriisme formlarina son
seklinin verilmesi.

Arastirmada veri toplama siirecinde 15- 20 dk. degisen siirede telefonda bireysel
goriismeler (12 mezun); 20-30 dk. degisen siirede ¢evrim ici toplant1 programlar ara-
ciligryla bireysel (dort mezun) ve odak grup (ii¢ oturum toplam 12 mezun) seklinde
goriismeler yapilmistir. Mezunlardan yedisi, yazili goriis belirtmek istediginden ken-
dilerine e-posta yoluyla gonderilen formlar1 doldurmuslardir. Mezunlarin izin verip
vermeme durumuna gore bazi goriismelerde ses/goriintli kaydi alinmis, bazilarinda
ise arastirmaci goriisme formunu kullanarak ayrmntili notlar almistir. Her bir mezu-
nun goriislerinin yazildig: metin dosyalar1 kodlar verilerek bilgisayara kaydedilmistir.
Goriislilen mezunlara yalnizca sira numarasi verilerek M-1, M-2 seklinde kodlamalar
yapilmistir.

Verilerin Analizi

Goriismeler sonucunda elde edilen veriler igerik analizi yontemi ile analiz edilmis-
tir. igerik analizi yapilirken, dncelikle tiim veriler genel olarak incelenmis, ardindan
veriler kodlanmis ve kodlar, belirli temalar altinda birlestirilmistir. Temalar olustu-
rulurken tiimevarimc yaklasim benimsenmistir (Mayring, 2000). Arastirmaci tarafin-
dan verilerin % 20’si kodlandiktan sonra temalar altinda birlestirilmistir. Bu kodlar/
temalar, egitim programlar1 ve 6gretim alanindan bir uzmanla birlikte kontrol edilmis
(bicimlendirici giivenirlik analizi), bazi1 veriler i¢in yeni kodlar olusturulmus ve daha
sonra tim kodlar igin tema/ana tema belirlenmistir (6zetleyici giivenirlik analizi)
(Mayring, 2000). Bu analiz sonucunda olusturulan kod ve temalarin tekrar edilme sik-
I1ig1 (f degeri) belirlenerek veriler tablo sekline getirilmis ve yorumlanmistir. Frekans
degerlerinin belirlenmesi sikliga dayali bir siniflama yapilmasini, 6gelerin 6nem ve
etki dereceleri hakkinda yorum yapilmasin saglamistir (Tavsancil ve Aslan, 2001).

Arastirmanin gegerliligini saglamak icin gortismeler “uzun siireli yogun katilim”
saglayacak sekilde gerceklestirilmis ve gortismelerden elde edilen ham veriler katilim-
cilarla paylasilarak “katilimer teyidi” alinmistir (Maxwell, 2009). Ayrica arastirmanin
veri toplama aracinin (gortisme formunun) kapsam gegerliliginin saglanmas: amaciy-
la egitim programlar1 ve 6gretim alanindan bir uzmanla ve lisans 6grenim stirecin-
de tiniversite geneli se¢gmeli dersleri almis ve egitim programlar: ve 6gretim alaninda
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doktora yapan baska bir uzmandan goriis alinmistir. Bu goriisler sonucunda goriisme
formuna mezunlarin genel goriis/onerilerini belirleme amagli yeni bir soru eklenmis-
tir. Arastirmanin i¢ giivenirligini (tutarliligini) arttirmak amaciyla toplanan verilerin
analizinde arastirmacidan kaynaklanmasi olasi yanliligin ortadan kaldirilmasi (Merri-
am, 2013) i¢in 6ncelikle toplanan verilerin % 20’si arastirmaci tarafindan incelenmistir.
Yukarida da belirtildigi gibi arastirmaci tarafindan belirlenen bu kod ve temalar egitim
programlari ve 6gretim alanindan bir uzman ile elestirel inceleme toplantisinda deger-
lendirilmis ve bu toplantida alman kararlar ile fikir birligine ulasilan kod/tema listesi
ile verilerin geriye kalan kism1 arastirmaci tarafindan analiz edilmistir.

Aragtirma igin gerekli etik kurul onayi, Ankara Hact Bayram Veli Universitesi
Etik Komisyonunun 21/04 /2021 tarih ve 04 sayili toplantisinda E-11054618-302.08.01-
20763 say1l1 karar ile alinmustir.

Bulgular

Mezunlarin UGSD'ye iliskin belirtikleri duygulari/diisiinceleri, bunlardaki degi-
sim ile genel diistinceleri/onerileri bes baslik altinda incelenmistir.

a. Mezunlarin UGSD'ye iliskin Duygular1 ve Duygularindaki Degisim

Mezunlarin UGSD'ye iliskin ders 6ncesi/siireci ve mezuniyet sonrasinda duygula-
r1/ duygularindaki degisim Tablo 4’de goriilmektedir.
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Tablo 4. UGSD'ye iliskin Mezunlarimn Ders Oncesi/Siireci ve Mezuniyet Sonrasin-
daki Duygulari/Duygularindaki Degisim

Temalar Kodlar Ders Ders Mezuniyet
Oncesi Siireci Sonras1
Mutluluk 8 11 5
(M1-M5-M13- (M2-M8-M10-  (M1-M8-M14-
M18-M21-M23- M15-M20- M25 ~M22-M28
M25-M29) M28-M29
M33-M34-M35)
Memnuniyet 7 8
Olumlu M1-M4-M16-  (M2-M7-M8-
Duygular M19-M25- M20-M22-M25-
M31-M35) M28-M31)
Heyecan 5 2
(M10-M15-M16- (M3-M6)
M22-M25)
Merak 1 (M31)
Toplam (f) 14 20 13
Gerginlik/Endise 4
(M8-M20-M28-M35)
Hoslanmama 2
(M11-M26)
Olumsuz Yalnizlik 1
Duygular (M18)
Mecburiyet 1
(M24)
Panikleme 1
(M28)
Toplam (f) 8 1 0
Normal 6
(M3-M6-M19-M28-
Tarafsiz M30-M32)
Duygular
Kararsizlik 1
(M4)
Toplam (f) 7 0 0
Genel Toplam (f) 29 21 13

Mezunlar, UGSD kapsaminda ders almak zorunda olduklarini $grendiklerinde

genellikle mutluluk (f:8) ve heyecan (f:5) hissettiklerini belirtmistir. Baz1 mezunlar ise

bunu ilk kez duyduklarinda gergin hissettiklerini (f:4) ve bu durumdan hoslanma-

3575



Mezunlar Anlatiyor: Universite Geneli Segmeli Dersler Zaman Kaybi m1 Yoksa Gelecege Yati....

diklarini (f:2) ifade etmistir. Ote yandan bazi mezunlar béyle bir uygulamanin kendi
tiniversitelerine 6zel bir durum oldugunu bilmediklerinden durumu normal (f:6) kar-
siladiklarint sdylemistir. Mezunlarin dersleri almadan énceki mutlu olma (f:11) du-
rumlarma dersleri alirken memnuniyet (f:7) de eklenerek olumlu duygular: artmis,
olumsuz (f:1) ve tarafsiz (f:0) duygular ise neredeyse hi¢ kalmamistir. Bu olumlu duy-
gularin 6grencilerin mezun olmasindan sonra bile devam ettigi goriilmektedir. Me-
zunlar, suan almak zorunda olduklari ve bazilarinin olumsuz karsiladig: bu dersleri
ozellikle mutluluk (f:5) ve memnuniyet (f:8) ile hatirlamaktadir. Mezunlarin UGSD'ye
iliskin olumlu duygularinin tiim siiregte devam etmesine iliskin Mezun 1 ve Mezun
25’in gortisleri incelenebilir:

Dersleri almadan 6nce;

“Bir degisiklik olacagt diisiincesi beni mutlu etmisti. Ayrica ilgimi ¢eken baska bir alanda
ders alabilecek olmama sevinmigtim.” M-1

“Cok heyecanliydim ve boyle sans oldugu icin mutlu.” M-25

Dersleri alirken;

v fyi ki almigim bu dersleri diye diisiinmiistiim. ” M-1

“Keske sayist daha fazla olsayd:. Dersleri alirken ¢ok mutluydum.” M-25
Mezun durumundayken;

“ Suan diigiindiigiimde mutlu oluyorum. Farkli birimlerden farkli hocalardan ders almak
kendimi gelistirmeme katk: saglamg.” M-1

“fyi ki almigim bence ...” M-25

Ote yandan Mezun 11’in “Universitede bir alam isteyerek sectikten sonra neden
bolim dist zorunlu se¢meli ders alinir hdla anlayabilmis degilim. Bu durum hosuma git-
memisti.” ifadeleriyle agikladigi UGSD'ye iligkin olumsuz diisiincelerinin tiim siiregte
devam etmesi de dikkat ¢ekicidir. Ancak bu dersleri almak zorunda olduklarini 6gren-
diklerinde mezunlarin o dénemki olumsuz/tarafsiz duygularinin neredeyse tamami-
nm zaman igerisinde olumluya evrildigi belirlenmistir. Mezunlarin UGSD'ye iligkin
duygularindaki degisimlere iliskin Mezun 8, Mezun 20 ve Mezun 28’in gortisleri in-
celendiginde dersi almadan 6nceki stiregte belirttikleri olumsuz duygularin kaynagi-
nin ders se¢me siirecinde yasanan/yasanabilecek sorunlar oldugu goriilmektedir. Bu
mezunlarin duygularindaki degisim ve olumsuz duygularinin nedeni asagida kendi
ifadelerinde agik¢a goriilmektedir:

Dersleri almadan 6nce;

“Acikgast ders segim siireci biraz zordu. istedigimiz derslerin kontenjant ¢ok ¢cabuk dolu-
yordu. Bu sebeple gerilmigtim biraz ama sectiim ya da segmek istedigim derslerin icerikleri
benim igin gayet cekiciydi.” M-8

3576



MILLI EGITIM e Cilt: 51 e Giiz/2022  Sayt: 236, (3563-3592)

“Boliim digi dersler almam gerektigini 6grendigimde korkmustum, ciinkii istedigin dersi
almak ¢ok zordu bizde...” M-20

“... panikledim. [bizim] iiniversitede ders segmek ¢cok zordur ders kayit doneminde. Nasil
ders bulucam diye endigelendim. Sabah erkenden kalkip deneme yanmilma ile ders se¢memiz
gerekiyor. Ders secerken dersin nerde oldugu cok dnemli bir de. Mesela istedigim bir dersi
kendi fakiiltemden uzak oldugu icin alamamistim. Damgman yonlendirmesi olmuyor. Keyfine
zevkine gore istedigin dersi alman bekleniyor. Ama mesela istedigim bir ders vard: boliimden
miihendislik fakiiltesine gitmek cok zor oldugu icin istedigim dersi alamamigtim.” M-28

Dersleri alirken;

“Aldigim dersler iki kur seklinde ve devamlilik iceriyordu. ... Cok severek devam ettim bu
derslere.” M-8

“... Ama dersleri alirken ¢ok zevk almistim.” M-20
“[boliimiindekiyle] ayni seyleri benzer konular: gormemek beni mutlu etmisti. ” M-28
Mezun durumundayken;

“Aldigim derslerdeki konular giinden giine daha onemli hale geliyor. Bu nedenle daha mut-
Iu oluyorum.” M-8

“Iyi ki bu dersleri almisim diyorum. Cok memmnunum 6grenciyken biyle bir firsatum oldugu
icin. " M-20

“Su an verdigim derslerde secmeli derslerin konular var. Ingilizce dersi disiplinlerarast
oldugu icin. Mutlu oluyorum dersi daha etkili anlattim diye.” M-28

b. Mezunlarin I"JGSD’ye iligkin Diisiinceleri ve Diisiincelerindeki Degisim

Mezunlarin UGSD'ye iliskin ders 6ncesi/siireci ve mezuniyet sonrasinda diisiince-
leri/ diistincelerindeki degisim Tablo 5'te goriilmektedir.
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Tablo 5. Mezunlarm UGSD’ye Iiskin Ders Oncesi/Siiresi ve Mezuniyet Sonrasin-
da Diistinceleri Diistincelerindeki Degisim

Ana Temalar Kodlar Ders
Temal Siireci
Olumlu bulma ~ lyi-olumlu olma 4
(M1-M2-M16-M27)
1-M33
Tlgi gekici olma
M33-M34
23
Toplam (f) ER
Etkili olma Onemli olma -
Faydal1 olma 6
(M7-M8-M12-M14-
M18-M25
Toplam () 6
Cok yonlii Farkli alanlarda 6
gelisime katki  bilgi edinme (M8-M12-M13-M19-
saglama M28-M35)
Cok yonlii
gelisim saglama
B
3 Farkli bakis 2
5 ag1st (M28-M30)
é’ kazandirma
E] Disiplinlerarast 2
g bakis (M28-M33)
o kazandirma
Toplam (0 w0
Bireysel Kendini 5

gelisime katki  gelistirmeye
saglama katk1 saglama

Kendini 2
(M21-M27)

2
(M28-M30)

(MI-M4-M13-M27-
M31)

Topin LA
Akademik Yeni bilgi 6

bagartya katki  edinme (M8-M12-M13-M19-
saglama M28-M31)

Not ortalamasint
ikseltme
Toplam (f)

Farklilik
sunma

Degisik olma

Farkli deneyim

sunma
Toplam (f)
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Mesleki Mesleki 6
gelisime katk1  gelisime katk1 (M4-M8-M12-M23-
saglama saglama M28-M30)
Toplam (f) | 0 0 6
Sosyal Yeni/farkl 1 2 3
gelisime katki  arkadas edinme = (M16) (M1-M30) (M9-M14-M31)
saglama Toplam (f) | 1 2 3
(Olumlu Diisiince) Toplam (f) 32 45 61
Etkili Gereksiz olma 2 1
olmama (M7-M26) (M24)
Faydasiz olma 2 2
(M11-M26) (M11-M13)
Pek faydal 2
olmama (M5-M9)
Zaman alict 1
olma (M11)
. Toplam (f) | 2 3 5
% Siradan Hgi ¢ekmeme 3 1
2 olma (M11-M24-M26) (M32)
=z Farkli olmama 1
A (M5)
2 Zevkli olmama 1
E (M24)
S Toplam () | 0 5 1
Diger Zorlayict olma 1
(M22)
Yorucu olma 1
(M4)
Ders 1
segeneginin az (M26)
olmast
Toplam (f) ' 1 2 0
(Olumsuz Diisiince) Toplam (f) ' 3 10 7
Genel Toplam (f) 35 55 68

Mezunlarin, UGSD kapsaminda ders almak zorunda olduklarini &grendikleri za-
manki diigiincelerinin neredeyse tamami olumludur. Mezunlar, UGSD kapsaminda
dersleri almadan once bir farklilik olacag: (£:6), cok yonlii gelisimlerine katki saglayacag:
(:5) dustinceleriyle bunu bir firsat (£:3), ilgi ¢ekici (£:3) bir durum olarak gordiikle-
rini belirtmistir. Ornegin; Mezun 13: “Teknik dersler arasinda bogulmaktan kurtulacagr-
mu diigiinmiigtiim.” Mezun 30: “Nefes alma noktas: oldu.” seklinde farklilik; Mezun 30:
“Bunlari; mesleki kaygt olmadan kendimi bagka yonlerden gelistirme dersi olarak gormiistiim.”
ifadesiyle ¢ok yonlii gelisim; Mezun 12; “Boliim dist segmeli derslerin, ilgili oldugumuz
alanlara iliskin temel diizeyde bilgi sahibi olabilmemiz adina énemli bir firsat oldugunu dii-
siinmiistiim.” ifadesiyle ¢ok yonlii gelisim ve bir firsat olarak gorme odakl agiklamalar
yapmustir. Ayrica farkli yillarda farkli boliimlerde ve UGSD kapsaminda ¢ogunlukla
farkli dersler alan mezunlardan besinin (M2, M10, M15, M20, M25) tam olarak ayn1
kelimelerle "fyi ki almigim...[bu dersleri]” seklinde olumlu diiglincelerini ifade etmesi
de dikkat ¢ekicidir.
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Mezunlarin dersleri alirken UGSD hakkinda olumlu diistincelerinin arttig1 belirlen-
mistir. Mezunlar; bu dersleri faydali bulduklarini (£:6), yeni (£:6) ve farkli alanlardan
(f:6) bilgi edinmelerini, kendilerini gelistirmelerini sagladiklarin1 (f:5) ve genel olarak
da olumlu/iyi (f:4) oldugunu diisiindiiklerini belirtmistir. Ornegin; Mezun 19: “Farkl:
alanlardan da istifade etmistim.”, Mezun 4: “Biraz yorucu olsa da kisisel gelisimimi oldukca
destekleyici olduklarim diisiinmiistiim.” seklinde derslere iliskin olumlu diistincelerini
farkli niteliklere odaklanarak agiklamiglardir.

Mezunlarin, suan mesleklerini icra ederken de UGSD'ye iligkin olumlu diisiin-
celerinin artarak devam ettigi belirlenmistir. Mezunlar; UGSD hakkinda kendilerini
gelistirmelerini saglama (f:10), faydali olma (f:8), mesleki gelisimlerini saglama (f.6)
gibi niteliklere odaklanarak olumlu diisiinceler belirtmistir. Bu 6zellikler arasindan
6zellikle mezunlarin, mezuniyet sonrasindaki diisiincelerini paylasirken ilk kez ifade
ettikleri mesleki gelisimlerini sagladig1 diisiincesi dikkat gekicidir. Ornegin; suan 6g-
retmenlik yapan Mezun 4: “Aldigim derslerin beni olumlu yonde etkiledigini hissedebiliyo-
rum. Hem kendim hem dgrencilerin igin fayda sagladilar.” seklinde UGSD’nin mesleki geli-
simine katki sagladigina iliskin goriistinii actklamistir. Onemli bir kamu kurulusunda
Satis ve Risk Yonetimi Uzmani olarak gorev yapan Mezun 12 ise “Iktisadi idari bilimler
mezunlarmim dogrudan kendi alanlarmda calisma firsati bulmast olduk¢a nadir gerceklesen
bir durum oldugundan, serbest se¢meli derslerin meslek icra ederken de olumlu yonde katk
sundugunu diisiintiyorum. Ciinkii bu dersler genellikle, ileride ¢calismak istenilen alana iliskin
temel diizeyde bilgi edinilmesi firsati yaratmakta.” ifadeleriyle UGSD'nin mesleki gelisime
katkisimi acik bir sekilde aciklamaktadir. Ayrica “ileride calismak istenilen alana iliskin
temel diizeyde bilgi edinilmesi ...” seklindeki ifadesi ise bu derslerin secim siirecinde bi-
lingli bir tercih yaptigini da gostermektedir.

Ote yandan mezunlarm, UGSD'ye iligkin olumsuz diisiincelerinin oldukga sinirlt
oldugu ancak daha ¢ok ders stirecine iligskin oldugu belirlenmistir. Mezunlar; ders-
leri alirken derslerin siradan oldugunu (f:5) ve etkili olmadigmi (f:3) diistinmiistir.
Mezunlarin derslerin siradan olma ile zorlayici, yorucu olmas: gibi diger niteliklere
iliskin olumsuz diistinceleri incelendiginde, bu derslerin 6zellikle egitim durumlarina
odakli oldugu ve beklentilerinin karsilanmadigin diistindiikleri anlasilmaktadir. Bu
diistinceyi destekleyecek sekilde Mezun 5: “Beklentimin cok yiiksek oldugunu gordiim.
Kendi boliimiimden ¢ok da farkli bir isleyis yoktu.” ve Mezun 26: “Bir an dnce bitmeli diye
diistindiim.” ifadeleriyle ders stirecine iliskin olumsuz diistincelerini ifade etmistir.

UGSD'ye iliskin tiim siireclerde belirtilen olumsuz diisiincelerin (f:20) yarisin
arastirma kapsamindan goriisiilen 35 mezunun yalnizca ticii tarafindan ifade edilmis
olmasi ¢ok dikkat ¢ekicidir. Olumsuz diistinceler ana temasi altinda Mezun 11, dort;
Mezun 24, ii¢ ve Mezun 26, ti¢ farkli olumsuz diistince belirtmistir. Bu mezunlarin
asagidaki ifadeleri, olumsuz diisiincelerin nedenlerini de agiklik getirmesi agisindan
onemlidir.
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“Bosuna almisim meslegime faydast olmuyor ... bir dayatma ile ozellikle de boliim digt se¢-
meli derse zorlanmamalr.” M-11

“[Boliim dis1 ders almaya] mecbur olmustum.... Bence gerek yok bu tiir uygulamalara.”
M-24

“Stkiciydr ciinkii [ders alim siirecinde] az secenek vardi.... Derslerde bir an once bitmeli
diye diigiiniiyordum.” M-26

Siklikla olumsuz dtistinceler dile getiren mezunlarin ifadeleri incelendiginde; bu
durumun nedeninin UGSD'nin 6zellikle grenciler igin zorunlu tutulmasi ve bu zo-
runlulukta onlara esneklik saglayacak sekilde ders sayisinin/gesidinin fazla olmama-
sindan kaynaklandig: diistintilebilir.

¢. Mezunlarin UGSD’ ye iliskin Duygu/Diisiincelerinin Zamana Gore Degisimi

Mezunlarin UGSD’ ye iligkin duygu/diisiincelerinin zamana gore degisimi agag1-
daki sekilde gosterilmektedir.

Sekil 1. Mezunlarm UGSD'ye Iliskin Duygu/Diistincelerinin Zamana Gére Degi-
simi (F)

Mezunlarin UGSD’ ye iliskin
Duygu/Diisiincelerinin Zamana Gore Degisimi

74

DERS ONCESI DERS SURECI MEZUNIYET SONRASI

®Olumlu Duygu  ®Olumlu Diisiince © Olumlu Toplam

mOlumsuz Duygu ® Olumsuz Diisiince 8 Olumsuz Toplam

Mezunlarin UGSD’ye iliskin olumlu duygu ve diistincelerinin siklig1 ders siirecin-
de ders 6ncesine gore artis gostermistir. Mezuniyet sonrasinda ise olumlu duygularin
daha az siklikla, olumlu diistincelerin ¢ok siklikla ifade edildigi goriilmektedir. Me-
zunlarin UGSD’ye iliskin olumsuz duygulari ders 6ncesinde; olumsuz diisiinceleri ise
ders stirecinde daha ¢ok siklikla ifade edilmistir. Olumsuz duygularin, ders siirecinde
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¢ok az; mezun durumunda ise hig belirtilmedigi gortilmektedir. Olumsuz diistincele-
rin stkligimnin ise ders siirecinde, ders dncesine gore arttig1 ve mezuniyet sonrasinda da
azaldig1 gortilmektedir.

d. Mezunlarin UGSD'ye iliskin Genel Diisiinceleri
Mezunlarin UGSD'ye iliskin genel diisiinceleri Tablo 6’da sunulmaktadur.

Tablo 6. Mezunlarin UGSD’ye liskin Genel Diisiinceleri

Ana Temalar Kodlar Mezunlar
Temalar

Cok yonlit Farkl alanlarda bilgi edinme 5

gelisime (M3-M6-M14-
katki M17-M19)
saglama

Cok yonlii gelisim saglama 3
(M22-M23-M27)

Farkl bakis agis1 kazandirma 4
(M16-M22-
M23-M27)

Disiplinlerarasi bakis kazandirma 1
Olumlu
g (M28)
distince-
ler Toplam (f) 13

Etkili olma Faydali olma 8
(M3-M10-M14-
M15-M18-M23-
M26-M27)

Toplam (f) 8

Olumlu fyi-Olumlu olma 2
bulma (M20-M28)

Gtizel olma 2
(M6-M7)

Firsat olma 1
(M14)
Toplam (f) 5
Bireysel ge- Kendini gelistirmeye katki saglama 4
lisime katk1 (M1-M23-
saglama M27-M28)

Toplam (f) 4

Mesleki ge- Mesleki gelisime katki saglama 4
lisime katk1 (M1-M18-
saglama M23-M31)

Toplam 4
Ara Toplam (f) 34
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Olumsuz  Etkili olma- Ders gegmenin kolay olmasi 2
dislince- ma (M8-M33)
ler Mesleki gelisime katki saglamamasi 2
(M31-M35)
Faydasiz olmas1 2
(M24-M33)

Ara Toplam(f) 6
Genel Toplam(f) 40

Mezunlar, UGSD’ye iliskin biiyiik ¢ogunlukla olumlu diistinceler (f:34) belirt-
mistir. Bu olumlu diistinceler incelendiginde mezunlarim UGSD'nin dgrencilerin cok
yonlii gelisime katki saglama (f:13) ve faydali olma (£:8) niteliklerine odaklandiklar:
goriilmektedir. Ornegin; Mezun 12: “Bu uygulamay: destekliyor, bunun genclerin ufkunu
actigint diigiiniiyorum.”, Mezun 14 ise “Farkli disiplinlere dair temel seviyede de olsa bilgi
edinmek icin firsat olarak degerlendiriyorum.” ifadeleriyle UGSD'yi genel anlamda olum-
lu karsiladiklarimni belirtmistir.

Ote yandan mezunlarm; UGSD hakkinda ders gecmenin kolay olmast (f:2), mes-
leki gelisime katki saglamamas: (f:2), faydasiz olmasi (f:2) gibi nedenlerle etkililigine
iliskin olumsuz diisiincelere sahip oldugu goriilmektedir. Ornegin; Mezun 31: “Mes-
legimde boliim dis: derslerin katkist yok ancak sosyal hayatimda biiyiik katkilar: oluyor.” ifa-
deleriyle hem olumlu hem olumsuz diisiincesini belirtmistir. Mezun 8 ise “Ogrenciler-
de ders gegmeye yonelik bir kaygi oluyordu. Herkes gecmesi kolay olan derslere yoneliyordu.
Bu kaygi azaltildi§inda ..... cok faydali hale gelebilir.” seklinde ¢6ziim Onerisiyle birlikte
olumsuz diisiincesini belirtmistir.

e. Mezunlarin UGSD’ye iliskin Onerileri

Mezunlarin UGSD'nin daha etkili bir sekilde gelistirilip uygulanmasina iliskin
onerileri Tablo 7’de sunulmustur.
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Tablo 7. Mezunlarin UGSD'ye iliskin Onerileri

Temalar

Kodlar

Mezunlar

Genel olarak

Yaygimlasmali

10
(M1-M2-M5-M17-M21-M23-
M25-M31-M33-M35)

Uygulanmaya devam edilmeli 5
(M2-M17-M12-M13-M27)
Zorunlu olmamal 2
(M9-M11)
Ogrenciler tesvik edilmeli 1
(M25)
Uygulanmamali 1
(M24)
Iyi tasarlanmali 1
(M26)
Toplam (f) 20
Ders sayisina Ders sayist fazla olmal 11

iligkin

(M4-M21-M23-M25-M27-
M28-M30-M31-M33-
M34-M35)

Ders sayis1 sinirli olmali

1
(M18)

Toplam (f)

12

Ders secimine
iliskin

Ders sec¢imi konusunda bilgi verilmeli

3
(M4-M11-M18)

Se¢me sans1 verilmeli

3
(M2-M18-M29)

Ders sec¢iminin kolaylastirilmalt

2
(M4-M18)

Ders Oneri listesi olmali

1
(M11)

Toplam (f)

9

Dersin igerigine
iliskin

Dersin biri muhakkak dil olmali

1
(M13)

Béliimle yakin iligkili dersler olmali

1
(M19)

Cok farkli alanlardan alinmal:

2
(M26-M33)

Toplam (f)

4

Genel Toplam (f)

45
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Mezunlar, UGSD'nin daha etkili olarak gelistirilip uygulanmasma yénelik genel
uygulamaya (f:20), uygulama kapsamindaki ders sayisina (f:12), ders se¢imine (f:9) ve
ders igerigine (f:4) iliskin bazi 6neriler sunmustur. Genel uygulamaya iligskin 6neriler
siklikla UGSD uygulamasimin yayginlagmast (f:10) ve devam etmesine (f:5) yoneliktir.
Mezun 17: “Farkl: bir bakis agist kazanmada ideal bir ¢oziim”, Mezun 2: “Ozellikle artik di-
siplinler arast ¢calismalar deZer kazandig1 icin 6rencilere bu firsat taninmali.”, Mezun 23 ise
“Sonrasinda fark ediyoruz. Bambaska alanlardan bakig agilart veriyor ve bizi gelistiriyor. Daha
da artirilmali.” ifadeleriyle bu 6nerilerinin nedenlerini de siralamislardir.

Mezunlarin siklikla dile getirdigi diger oneriler ise ders sayisinin fazla olmasi (f:
11), ders se¢me sans1 verilmesi (f:3) ve ders se¢imi konusunda bilgi verilmesine (f:3)
yoneliktir. Bu o6neriler, yukarida belirtildigi gibi bu firsattan daha fazla yararlanma
istegiyle ayni1 dogrultudadir. Ayrica bu 6neriler, Mezun 8'in “Kontenjanin ¢abuk dolma-
sindan dolay: ders se¢me siireci biraz zordu.” ve Mezun 28'in “ Bizim iiniversitede ders se¢-
mek cok zordur.” gibi ifadelerle vurguladig: gibi onlarin ders se¢me siirecinde sorunlar
yasamasmdan kaynaklaniyor olabilir. Bu sorunlarmn ortadan kaldirilarak UGSD’nin
etkililigini artirmak i¢in Mezun 4: “Daha fazla [se¢meli ders] olmali ve 6grencilere alabile-
cekleri se¢meli dersler hakkinda dnceden oryantasyon saglanmalr segmelerini kolaylastirmak
admna.” ve Mezun 11: “Bence 0grenci istedigi dersi alarak bilgi dagarcigini gelistirme imkdni-
na sahip olmali. ... Oneri listesi dahilinde neden almasinn faydal olacag: belirtilebilir.” gibi
onerilerde bulunmustur.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Universite geneli secmeli derslerin; pek ¢ok Amerika, Avrupa ve Asya iiniversi-
tesinde oldugu gibi Tiirk tiniversitelerinde de uygulama alan1 hizla genislemektedir.
Bu nedenle UGSD'yi deneyimleyen bireylerin buna iligkin gériiglerinin ve énerileri-
nin belirlenmesi 6nemlidir. Bu arastirmada; tiniversitelerin en énemli paydaslarindan
olan mezunlarin, UGSD'ye iliskin diisiincelerinin ders éncesi/siireci ve mezuniyet
sonrasindaki durumu ve degisimi ile genel goriisleri/dnerileri incelenmistir.

Bu aragtirmada mezunlarin; UGSD’yi almadan once, bu dersleri alirken ve mezu-
niyet sonrasinda bu derslere iliskin olumlu duygu ve diisiinceleri siklikla ifade ettigi
sonucuna ulagilmistir. Aragtirmanin bu sonucu, ilgili alanyazindaki diger arastirma
sonuglariyla da benzerlik gostermektedir. Alanyazinda yapilan ¢alismalar; lisans egi-
timine devam eden 6grencilerin ¢ekirdek dersler ad1 ile kendilerine sunulan tiniversi-
te geneli se¢meli/zorunlu derslerin farkli 6zelliklerine odaklanarak bunlar hakkinda
olumlu dtistincelere sahip oldugu (Gump, 2007; Johnson, 2010; Ilhan, 2018; OAPA,
1998; Saadeddine, 2013; Uger—Saylan vd., 2016; Wehlburg, 2010); bireysel ve ¢ok yonli
gelisimlerine katki sagladigini diistindiikleri (ilhan, 2018; OAPA, 1998; Saadeddine,
2013) sonucuna ulagmistir. Belirtilen arastirmalar, kapsamlarina tiniversite geneli zo-
runlu derslerin de déhil edilmesi agisindan mevcut arastirmayla farklilik gosterse de
ogrencilerin kendi boliimleri disinda farkli alanlardan dersler almasi agisindan ben-
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zerlik gostermektedir. Mevcut arastirma ile incelenen ders nitelikleri agisindan tam
olarak benzerlik gosteren sinirli sayidaki arastirmalarda da benzer sonuglara ulasil-
mustir: Demir ve Ok (1996) tarafindan yapilan arastirmada 6grenciler tiniversite geneli
se¢meli derslere iliskin olumlu gortisler belirtmistir. Vural ve Kaplan (2020) tarafindan
gergeklestirilen Mersin Universitesinde Ortak Secmeli Dersler (OSD) uygulamasini in-
celeyen bir arastirmada ise 6grencilerin % 91’inin aldiklart OSD’den memnun olduk-
lar1 sonucuna ulasilmistir. Mevcut arastirmaya ¢alisma grubu ve kapsam agisindan
benzerlik gosteren Uger-Saylan vd. (2016) tarafindan agiklanan Sabanci Universitesi
mezunlari tizerinde yapilan ¢alismada da mezunlarin lisans egitiminde aldiklar: tini-
versite geneli segmeli/zorunlu derslere iliskin olumlu gortislere sahip oldugu ve bun-
lardan memnun olduklari sonucuna ulagilmigtir.

Arastirmanin diger bir sonucu mezunlarin, UGSD’yi almadan 6nce, bu dersleri
alirken ve mezuniyet sonrasinda olumsuz duygu ve diisiincelerini oldukga az siklik-
la ifade etmesidir. Bu daha az siklikla ifade edilen olumsuz duygu/diisiincelerin ise
daha cok ders siirecine iliskin oldugu belirlenmistir. Mezunlar; dersleri alirken dersle-
rin siradan oldugunu ve etkili olmadigini diisiinmiistiir. Bu sonug, UGSD'nin egitim
durumuna (isleyisine) iliskin sorunlarin yasandig1, onlarin beklentilerinin karsilanma-
dig1 seklinde yorumlanabilir. Ilhan (2018) tarafindan yapilan bir arastirmada da iini-
versite geneli segmeli/zorunlu dersleri alan lisans 6grencilerinin incelenen derslere
kars1 olumlu veya olumsuz goriis gelistirmesine neden olan etmenlerden birinin bu
derslerin egitim durumu oldugu sonucuna ulagilmistir.

Arastirmanin bir diger 6nemli sonucu da mezunlarin, UGSD’nin daha etkili olabil-
mesi i¢in ders sayis1 ve ders se¢im siirecine iliskin yaptiklari 6nerilerdir. Mevcut aras-
tirmadaki mezunlarin, UGSD kapsaminda sunulan derslerin sayisinin artirilmasia
iliskin Onerileri alan yazindaki pek ¢ok ¢alisma sonucuyla benzerdir (Altunbay, 2018;
Demir, 1996; Demir ve Ok, 1996; ilhan, 2018; Oztan Ulusoy vd., 2012; Uger-Saylan vd,
2016). Mezunlarin ders se¢im siirecine iliskin yaptiklari 6neriler ise yine benzer deger-
lendirme ¢alismalarinda da vurgulanan ders se¢imi konusunda segenegin az olmasin-
dan kaynaklanan sorunlar ile ilgilidir (Demir ve Ok, 1996; lhan, 2018; OAPA, 1998;
Saadeddine, 2013). Bu sorunun ortadan kaldirilmasi i¢in mevcut ¢alismada belirlenen
daha fazla se¢meli ders ¢esidinin olmasi Onerisinin yani sira 6grencilerin ¢ogunluk-
la tercih ettigi dersler icin birden fazla subenin agilmas: gibi bazi diger 6neriler de
alanyazinda vurgulanmaktadir (Saadeddine, 2013). Yine mezunlarin ders se¢im stire-
cine iliskin 6nerileri arasinda yer alan 6grencilerin bu siirecte bilgilendirilmesi/yon-
lendirilmesi UGSD'nin amaclarina ulasilmasinda énemli bir etkendir. Ilhan’in (2018)
calismasinda da belirlendigi gibi lisans 6grencilerine {iniversite geneli derslere/ders
sec¢im stirecine iliskin yapilan bilgilendirmeler sinirlidir. Bu konuda 6grencilerin yon-
lendirilmesi, 6gretim elemanlarindan 6neriler almalar1 (Walker, 1994) gerekmektedir.
Boylelikle 6grencilere fazla sayida se¢meli ders sunmanin onlar i¢in zihin karisikligina
neden olabilecegi veya 6grencilerin ders se¢imi konusunda deneyiminin olmamasinin

3586



MILLI EGITIM e Cilt: 51 e Giiz/2022  Sayt: 236, (3563-3592)

bazi sorunlara yol agabilecegi gibi alanyazinda vurgulanan elestirilerin de ortadan kal-
dirilmasi saglanabilir (ilhan, 2018).

Yiiksekogretimde egitim-6gretimin niteligi tizerine yapilan tartismalarin siiregel-
digi giintimiizde egitim programlarinin 6nemi fark edilmeye baslanmis ve 6nemli re-
form girisimlerinde bulunulmustur. Tiirk tiniversitelerinin bazilari igin ise bu reform-
lardan biri; tiniversite geneli se¢gmeli derslerin egitim programlarina déhil edilmesidir.
UGSD, bu aragtirma sonucunda da ulagildig: gibi iiniversitelerden beklenen dgrencile-
rin gok yonlii gelisimine katki saglama agisindan ¢ok énemlidir. Universitenin amact;
ogrencilere yalnizca belirli bir meslek alanina 6zgii teknik bilgi/becerileri (hard skills)
kazandirmakla sinirli olmamalidir. Ciinkii filozof egitimci Kuguradi'nin (Kuguradi,
1988; aktaran Hayirsever ve Kalayci, 2017) belirtigi gibi egitim insanlarda herhangi bir
davranis olusturmak igin degil, onlarin insan olma siirecine katkida bulunmak icin-
dir. Bu amaca ulasmak icin bireylere yalnizca mesleki bilgi/becerilerin kazandirilmasi
yeterli degildir (Hayirsever ve Kalayci, 2017). Universitelerden beklenen siirekli degi-
sen mesleki/sosyal yasam sartlarinda onlarmn gereksinim duyacaklar: insani becerileri
(soft skills) de kazandirmasidir. Insani beceriler, yasam boyu 6grenme becerileri, 21.
ylizy1l becerileri gibi farkli sekillerde adlandirilan iletisim, takim ¢alismasi, problem
¢bzme, sorumluluk/giivenirlik, calisma etigi, profesyonellik, esneklik/belirsizlikle
miicadele, kisilerarasi iligkiler, liderlik ve kriz yonetimi gibi (Simsek ve Ilhan, 2019)
her dénem ihtiyag duyulan bu becerilerin 6grencilere kazandirilmasinda UGSD etkili
bir aractir.

UGSD; 6grencilere bireysel tercihlerine, becerilerine, hedeflerine uygun olarak al-
diklari derslerle kendi egitim stireglerine yon verme ve sonugta da hedeflerine ulasma
olanagi sunmaktadir (Movchan ve Zarishniak, 2017). UGSD ile 6grencilere saglanan
bu esneklik onlarin kendi ilgilerini beslemelerini, yeteneklerini gelistirmelerini ve ka-
riyer gelisimlerine yon vermelerini saglamaktadir (Ghonim ve Eweda, 2018). Ayrica
tiniversite 6grencilerine ders se¢gme sansi verildiginde 6grenme stirecinden daha fazla
memnun olacaklari, 6grenmeye daha fazla zaman ayiracaklari ve dolayisiyla akade-
mik basarilarinin da artacag agiktir (Howorth, 2001). Bu ders se¢me sanst ile 6gren-
cilerin karar alma ve uygulama stireglerine dahil edilmesi {iniversitelerden beklenen
demokratik ve hiimanist yaklasima ulasilmasinda da 6nemli bir etken olacaktir. Bu
onemli katkilarin farkinda olan pek ¢ok {iniversite, {iniversite geneli se¢gmeli dersler
aracihigryla sunduklari egitimi niteligini artirmaya ¢alismaktadir (Movchan ve Zaris-
hniak, 2017). Ciinkii bu aragtirma sonuglar da géstermektedir ki UGSD, zaman kaybi
degil gelecege yatirimdr.

Aragtirma sonuglarina dayali olarak UGSD'yi lisans egitim programlarina dahil et-
mek isteyen/eden iiniversiteler ve arastirmacilar igin asagidaki 6neriler sunulmustur:

Universite geneli segmeli dersleri lisans egitim programlarina dahil etmek isteyen iiniver-
siteler icin oneriler
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UGSD uygulanmaya baglanmadan énce kuramsal temelleri, farkli iiniversite-
lerdeki uygulamalari, giincel gelismeler, ilgili program degerlendirme ¢alisma-
larimin sonuglar: dikkatlice incelenmelidir.

UGSD, kurum kimliginin belirleyicisidir. Bu nedenle farkli bir {iniversitedeki
yap1/isleyis ithal edilmemeli; kurumun misyon/vizyon, stratejik hedefleri, 6g-
retim eleman1/6grenci profilleri, topluma hizmet gérevine dayali olarak bolge-
sel oncelikleri/gereksinimleri dikkate alinarak program gelistirme calismalar1
yapilmalidir.

UGSD, iiniversite igindeki tiim paydaslara 6zellikle 6grencilere tamtilmali ve
onlarin benimsemeleri saglanmalidir.

Universite geneli segmeli dersleri lisans eitim programlarina dahil eden iiniversiteler icin
oneriler

UGSD’nin uygulanmakta olan 6gretim programlari, diizenli olarak degerlen-
dirilmeli ve tekrar gelistirmelidir. Bu siirecin bilimsel verilere dayali, katilimli,
sistematik ve siirekli olmasi saglanmalidur.

Mevcut arastirma kapsamindan belirlenen mezunlarin 6zellikle ders stirecine
iliskin olumsuz duygu/diisiincelerin ortadan kaldirilabilmesi igin UGSD'nin
amaglari, disiplinler aras1 yapisi, derslerin islenisi ve 6grenci 6zelliklerine ilis-
kin dgretim elemanlarina hizmet i¢i egitimler sunulmahdar.

Mezunlarm UGSD hakkinda bilgi sahibi olmamalari, 6zellikle bu dersleri alma-
dan 6nceki dénemde olumsuz duygulara/diisiincelere sahip olmalarina neden
olmustur. Bu olumsuz duygularin/diisiincelerin ortadan kaldirilmasi igin yine
mezunlar tarafindan vurgulanan uyum programlari diizenlenmesi, danisman
yonlendirmesinin etkin olmasi gibi éneriler UGSD'yi planlama/uygulama sii-
recinde dikkate alinmalidur.

Aragtirmacilara yonelik oneriler
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UGSD, yerli alan yazin icin oldukca yeni bir kavramdir, son 20 y1l icerisinde
ara ara gergeklestirilen birkag bilimsel arastirma haricinde ilgili arastirma bu-
lunmamaktadir. UGSD'nin her gegen giin daha fazla sayida {iniversitede uy-
gulanmaya basladig1 gercegi de g6z oniinde bulundurularak alanyazindaki bu
onemli eksikligin giderilmesi i¢in bilimsel arastirmalar yapilabilir.

UGSD, tarihi, felsefi ve kuramsal temelleri, farkli uygulama bigimleri, 6rnek
uygulamalari, egitim/6gretim programlari, programlarin gelistirilmesi/deger-
lendirilmesi gibi konularin her birine iliskin bilimsel arastirmalar yapilabilir.

Bu nitel arastirmada yalnizca bir {iniversiteden mezun 6grencilerin goriislerine
dayali olarak UGSD incelenmistir. Farkh iiniversitelerden mezunlarm, 6grenci-
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lerin, 6gretim elemanlarinin ve yoneticilerin ¢alisma grubuna dahil edilebilece-
ginicel/karma arastirmalar gergeklestirilebilir.

e Bu calismada UGSD'ye iliskin mezunlarin goriigleri/énerileri belirlenmistir,
farkli program degerlendirme modelleri kullanilarak degerlendirme ¢alisma-
lar1 yapilabilir.
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