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Alanla iliskilendirilmis ve Teknoloji Destekli Olcme ve
Degerlendirme Dersine Yonelik Bir Degerlendirme’

An Examination of Field-Related and Technology-Aided Measurement and
Evaluation Course’

Memet KARAKUS, Buket TURHAN TURKKAN

0z

Aragtirmanin genel amacy, alanla iligkilendirilmis ve teknoloji destekli 6lgme ve degerlendirme dersinin 6grencilerin élgme ve degerlen-
dirmeye yonelik akademik bagarilarina etkisini incelemek ve uygulamaya yonelik goriiglerini belirlemektir. Bu aragtirma, durum ¢aligmasi
deseniyle yiiritilmistir. Aragtirmanin katilimeilarini, Tirkiye'nin giineyinde bulunan bir devlet iniversitesinde 2016-2017 bahar yar1-
yilinda Ingilizce 6gretmenligi boliimiinde §grenim gormekte olan 28 8gretmen aday: olusturmaktadir. Aragtirmada bir yariyil boyunca
uygulama yapilmistir. Nicel verilerin toplanmast icin, aragtirmacilar tarafindan gelistirilen Ol¢me ve Degerlendirme Dersi Bagar1 Testi
uygulama 6ncesinde ve sonrasinda olmak iizere iki kez uygulanmistir. Uygulamanin degerlendirilmesinde ise galigma grubundaki goniilla
6grencilerle yari-yapilandirilmug goriismeler gergeklestirilerek nitel veriler toplanmustir. Nicel verilerin analizi kapsaminda, ¢alisma gru-
bundaki 6grencilerin ontest ve sontest bagar1 puanlar1 arasindaki farklilik, bagimh 6rneklem t—testi ile incelenmistir. Nitel veriler kapsa-
minda yer alan goriismelerin analizinde ise, igerik analizi yontemleri iginde yer alan timevarimsal yaklagim kullanilmugtir. Aragtirmanin
sonucunda, alanla iligkilendirilmis ve teknoloji destekli 6lgme ve degerlendirme dersinin 6grencilerin akademik bagarilarini artirdig
gortlmistir. Ayrica, derse yonelik genel olarak 6grencilerin olumlu goriisleri oldugu, matematiksel konulara yonelik zorluklar yasadiklar
ve Excel uygulamasina yonelik genellikle olumlu goriisler olmakla birlikte gesitli agilardan sinirhliklarin oldugu belirlenmistir. Son olarak,
dersin alan 6gretimiyle bitiinlestirilmesine yonelik olumlu gorislerin oldugu, dersin daha iyi héle getirilmesi igin iglenis ile zaman ve
siireye yonelik onerilerin oldugu ve dersin mesleki yasama gesitli agilardan katkilar1 oldugu belirlenmistir.

Anahtar Sozciikler: Olgme ve degerlendirme dersi, Istatistiksel hesaplamalarda teknoloji destegi, Alanla iliskilendirilmis 6lgme ve
degerlendirme, Akademik basari, Ogrenci goriisleri

ABSTRACT

The general aim of the research is to examine the effect of field-related and technology-aided measurement and evaluation courses on
students’ academic achievement towards measurement and evaluation and to determine their views about the practice. This research was
conducted with a case study design. The participants of the study consisted of 28 pre-service teachers studying in the English Language
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Teaching Department in the spring semester of 2016-2017 at a state university in the South of Turkey. The study was carried out for one
semester. In order to collect quantitative data, the Measurement and Evaluation Course Achievement Test developed by the researchers
was applied twice before and after the practice. In the evaluation of the practice, semi-structured interviews were conducted with volunteer
students in the study group, and qualitative data were collected. In the context of the analysis of quantitative data, the difference between
the pretest and posttest achievement scores of the students in the study group was examined with dependent sample t-test. In the analysis
of the interviews within the scope of qualitative data, the inductive approach used in content analysis methods was used. As a result of
the research, it has been seen that the field-related and technology-aided measurement and evaluation course increases the academic
achievement of the students. In addition, it was determined that the students had positive views about the course, they had difficulties with
mathematical subjects and there were generally positive views about Excel practices but there were limitations in various aspects. Finally,
it has been determined that there are positive views regarding the integration of the course with the field teaching, recommendations are
made to improve improvement of the course about time and duration, and the course has various contributions to the professional life.

Keywords: Measurement and evaluation course, Technology support in statistical calculations, Field-related measurement and evaluation,

Academic achievement, Students’ views

GiRIiS
Egitimde planlamanin, Ogrenciye kazandirilmasi beklenilen
nitelikler, icerik, 6gretme-6grenme sireci ve 6lgme-degerlen-
dirme olmak Ulzere dort temel 6gesi bulunmaktadir (Gelbal &
Kelecioglu, 2007). Ogretim programlarinin temel 6gelerinden
biri olan 6lgme ve degerlendirme, 6grencilerin 6grenme diizey-
lerini ve ihtiyaglarini belirlemede ve okuldaki 6gretme-6gren-
me slrecine yonelik etkinliklerin ne dizeyde etkili oldugunu
incelemede egitimcilere yol gosterir (Ozdemir, 2010; Akkus,
2014). Olgme ve degerlendirme, 6gretimin ayrilmaz bir parca-
sidir, 6gretim sirecinden ayri bir 6ge degildir (Ebel & Frisbie,
1991). Olgme ve degerlendirmenin temel amaclarindan biri,
egitimin kalitesinin belirlenmesi ve gelistirilmesi (Balci & Tek-
kaya, 2000) iken, diger bir amaci ise 6grenmeyi gelistirmek ve
ogretimin etkililigini ylkseltmektir (Arslantas, 2011). Kisacasl
olgme ve degerlendirme, 6grencilerin, 6gretim programlarinin
ve Ogretim yontemlerinin incelenmesi agisindan onemlidir
(Kubiszyn & Borich, 2003). Bunun yani sira, 6lgme ve deger-
lendirme yoluyla egitim-6gretim sirekli izlenerek eksiklikler,
yanlislar ve sorunlar belirlenerek diizeltilebilir (Ozeng, 2013).
Ayrica, 6grencilerin bilgiyi edinip edinmedikleri gergekei 6lgme
ve degerlendirmeyle belirlenebilir (Yaman, 2011). Bu baglam-
da, egitim sistemindeki eksiklik ve sorunlarin ortadan kaldirila-
bilmesi icin nitelikli 6lgme ve degerlendirme uygulamalarinin
yapilmasi ve 6lcme-degerlendirme yontemlerinin 6gretmenler
tarafindan iyi bilinerek etkili bir sekilde uygulanmasi gerek-
lidir (Arik & Kutlu, 2013). Bu durum ise 6gretmenlerin 6lgme
ve degerlendirmeye yonelik yeterlikleri ile dogru orantihdir.
Ogretmenlerin dlcme ve degerlendirmeye yonelik yeterlikle-
ri, 6grencilere kazandirilmasi beklenilen niteliklere ulasiima
diizeyinin belirlenmesinde ve sonuglarin degerlendirilmesinde
onemli bir etkiye sahiptir (Yaman & Karamustafaoglu, 2011;
Yasar, 2014a). Bu dogrultuda, ogretmenlerin ve gelecegin
O0gretmenleri olan 6gretmen adaylarinin élgme ve degerlendir-
meye yonelik yeterliklerinin st dlizey olmasi beklenmektedir.
Olcme ve degerlendirme, uygun sekilde yapilabilirken, kasitli
veya kasitsiz olarak kétiiye de kullanilabilir. Olgme araglari, diger
araclar gibi, iyi veya koti tasarlanabilirler. Hem iyi tasarlanmis
hem de kotl tasarlanmis araclar, yetersiz egitime sahip veya
deneyimsiz kullanicilarin ellerinde tehlike yaratabilir (Kubiszyn
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& Borich, 2003). Ogretmenlerin, 6lcme ve degerlendirmeye
yonelik yeterliklerinin yiiksek olmasi beklenirken, bu konuda
yapilan bazi ¢alismalarda, 6gretmenlerin bazi alanlarda yeterli
olamadiklari ve cesitli sorunlar yasandigi da belirtilmektedir
(Nartgtin, 2008; Senel-Coruhlu, Er-Nas & Cepni, 2009; Kilmen
& Cikrikgi-Demirtash, 2009; Ozenc, 2013; Akkus, 2014; Ozeng &
Cakir, 2015; Cetinkaya & Tas, 2016). Benzer sekilde, gesitli aras-
tirmalarda, gelecegin 6gretmenleri olan 6gretmen adaylarinin
da 6lgme ve degerlendirmeye yonelik eksikliklerinin oldugu ve
kendilerini yeterli gormedikleri bazi alanlar oldugu da belir-
lenmistir (Yaman & Karamustafaoglu, 2011; Benzer & Eldem,
2013; Akkus, 2014; Yasar, 2014a; Mutluer, 2015). Buradan yola
¢ikilarak, hem 6gretmenlerin hem de gelecegin 6gretmenleri
olan 6gretmen adaylarinin 6lgme ve degerlendirmeye yonelik
bilgi ve becerilerine iliskin cesitli eksiklikler ve sorunlar oldugu
soylenebilir. Bu sorunlarin ortadan kaldirilmasi icin ise, soru-
nun nedenlerinin belirlenmesi ve sorunlara iliskin ¢éziimlerin
Uretilmesi 6nemlidir.

Olgme ve degerlendirmeye yonelik egitim, 6gretmen aday-
larina hizmet Oncesi egitimde olgme ve degerlendirme
dersi kapsaminda verilmektedir ve bu alandaki bilgi ve bece-
rileri kazanmak icin bu dersi basaril bir sekilde tamamlamalari
onemli goralmektedir (Kursun & Cobanoglu-Aktan, 2016). Yine
ogretmenlerin de 6lcme ve degerlendirmeye yonelik yeterlik-
lerinin olusturulmasi ve gelistirilmesi icin hizmet 6ncesinde
aldiklari 6lgme ve degerlendirme dersinin 6nemi karsimiza
cikmaktadir (Yasar, 2014a). Olcme ve degerlendirme dersinin
onemine karsin, O6gretmenlerin 6lgme ve degerlendirmeye
iliskin yeterlikleriyle ilgili sorunlarin hizmet 6ncesinde bu alan-
daki temel bilgi ve becerileri kazandirmayi amaglayan dersle-
rin yeterli olmamasindan kaynaklandigi dile getiriimektedir
(Kilmen & Cikrikgi-Demirtash, 2009). Benzer sekilde baska bir
¢alismada da, egitim fakultelerinde verilen 6lgme ve deger-
lendirme dersinin yetersiz kaldigi belirtilmektedir (Aydogmus
& Coskun-Keskin, 2012). Buradan yola cikilarak, 6gretmenlerin
ve 6gretmen adaylarinin 6lgme ve degerlendirmeye iliskin bilgi
ve becerilerinden kaynakli sorunlarin nedenlerinin birisinin,
hizmet 6ncesinde verilen 6lgme ve degerlendirme dersine
yonelik sorunlardan kaynaklandigi sdylenebilir. Bu baglamda
yapilan bir¢ok calismada da, 6lgme ve degerlendirme dersi-
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nin genellikle teorik olarak sunuldugu, uygulama yapilmasina
ihtiyac duyuldugu ve (Sasmaz-Oren, Ormanci & Evrekli, 2011;
Ataman & Kabapinar, 2012; Yesilyurt, 2012; Sahin & Uysal,
2013; Evin-Gencel & Ozbasi, 2013; Arastaman, Yildirm &
Dascl, 2015) ve dersin yeniden dizenlenmesi gerektigi belirtil-
mektedir (Sonmez-Ektem, Erben-Kecici & Pilten, 2016). Hizmet
oncesi egitimde sunulan 6lgme ve degerlendirme dersinin
niteliginin, 6gretmenlerin 6lcme ve degerlendirme alanindaki
yeterliklerinin gelistiriimesinde 6nemli bir etken oldugu goz
éninde bulunduruldugunda (Ozer-Ozkan & Acar-Giivendir,
2013), 6lgme ve degerlendirme dersine yonelik sorunlarin ve
eksikliklerin ortadan kaldirilmasinin ve dersin etkili ve islevsel
bir sekilde yiritilmesinin, bu alandaki birgok soruna da ¢6ziim
olusturabilecegi disliniilmektedir.

Olgme ve degerlendirme dersinde yer verilen konular incelen-
diginde, egitimde 6lgme ve degerlendirmenin yeri ve 6nemi;
olgme ve degerlendirmeye yonelik temel kavramlar, 6lgme
aracglarinda bulunmasi gereken nitelikler, egitimde kullanilan
test tirleri, 6grenci performansini belirlemeye yonelik 6lgme
araclari, test ve madde analizi, 6grenme ciktilarini degerlendir-
me ve not verme gibi konularin yer aldig1 gorilmektedir (Erkan
& Gomleksiz, 2008; Tan, 2008; Tekindal, 2010). 2018 yilinda
uygulamaya konulan egitim fakiltesi lisans programlarinda
ise sirasiyla “egitimde él¢cme ve degerlendirmenin yeri ve 6ne-
mi; 6lcme ve dederlendirmeyle ilgili temel kavramlar; 6lgme
araglarinin psikometrik ézellikleri; basari testleri gelistirme
ve uygulama; test sonuglarinin yorumlanmasi ve geri bildirim
verme; test ve madde puanlarinin analizi; degerlendirme ve
not verme” konularinin yer aldigi belirlenmistir (Yiksekogretim
Kurulu [YOK], 2017). Olcme ve degerlendirme dersinin icerigi
incelendiginde, istatistiksel analizlerin ve hesaplamalarin
onemli bir oranda yer aldigi gérilmektedir. Bu nedenle dlgme
ve degerlendirme dersi 6grenciler tarafindan bir matematik
dersi olarak gorildigi ve konularin soyut olarak nitelendiril-
digi belirlenmistir (Acar-Givendir & Ozer-Ozkan, 2016). Bunun
yani sira, 0zellikle so6zel bélimlerde istatistiksel hesaplamalarin
ogrenciler icin zorlayici oldugu belirtiimektedir (Yesilyurt, 2012;
Karakus & Turhan Tiirkkan, 2017) ve bu agidan sozel bolimler-
de okutulan dlgme ve degerlendirme derslerinde 6grencilerin
ozelliklerine gore isleyisin diizenlenmesi ve derste uygulamaya
yonelik ¢alismalarin yapilmasi 6nerilmektedir (Yesilyurt, 2012).
Bunun yani sira, sdzel béliimlerden biri olan ingilizce 8gretmen-
ligi lisans programina yonelik yapilan bir ihtiyac analizi ¢calisma-
sinda da 6gretmen adaylarinin sayisal konularda zorlandiklari
ve bu durumun ise derse yonelik kaygi olusturmada bir etken
oldugu, dolayisiyla dersteki basariyi etkiledigi belirtilmektedir
(Karakus & Turhan Turkkan, 2017). Yine baska bir calismada da,
matematige yonelik kayginin 6lcme ve degerlendirme dersine
yonelik basariyi olumsuz olarak etkiledigi belirlenmistir (Kursun
& Cobanoglu-Aktan, 2016). Buradan yola cikilarak egitim fakal-
tesindeki sézel bolimlerden biri olan ingilizce 6gretmenligi
programina yonelik olarak 6lgme ve degerlendirme dersinin
yeniden gbzden gecirilmesinin bir ihtiya¢ oldugu sdylenebilir.
Olgme ve degerlendirmeye yénelik yapilan bir arastirmada,
olgme ve degerlendirme uygulamalarinda internet veya bilgi-
sayardan yararlanilabilecegi ve bu baglamda materyaller gelis-
tirilebilecegi belirtilmektedir (Sasmaz-Oren, Ormanci & Evrekli,
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2011). Olgme ve degerlendirmenin, dgretme ve dgrenme siire-
cinin ayrilmaz bir pargasi oldugu distnildigiinde, dlgme ve
degerlendirme sirecinde de teknolojinin goz ardi edilmemesi
gerekmektedir (Akkog, 2012). Bu goriisten hareketle, 6gretmen
adaylarinin zorlandig istatistiksel konularda bilgisayar temelli
uygulamalardan veya istatistiksel yazihmlardan yararlanilabile-
cegi, bu sayede konulari anlamada ve uygulamalari yapmada
O0gretmen adaylarina kolaylik saglayacagi diisinilmektedir. Bu
acidan 6lgme ve degerlendirme dersinde teknolojiden destek
alinabilir.

Ogretmenler, egitimsel gelisim ve dgrencilerin kazanimlarina
yonelik testlerin yaninda birgok aracla bilgi edinebilirler (Ebel
& Frisbie, 1991). Ancak, 6gretmenlerin 6lgme ve degerlen-
dirmeye yonelik uygulamalarina iliskin yapilan arastirmalar
incelendiginde, daha ¢ok coktan se¢cmeli testler, yazili sinavlar,
kisa cevapli sorular gibi geleneksel 6lgme tekniklerini kullan-
diklari gorilmektedir (Gelbal & Kelecioglu, 2007; Alaz & Yarar,
2009; Cepni & Senel-Coruhlu, 2010; Yaman, 2011; Dénder,
Elaldi & Ozkaya, 2012; Akbas & Gengtiirk, 2013). Ogretmenler
genellikle belli 6lgme tekniklerini kullanmaktadirlar ancak her
dersin farkl bir 6zelligi bulunmaktadir ve dolayisiyla dersin ve
konu alaninin niteligine uygun 6lgme tekniklerini kullanmak
gerekmektedir. Bu farkli alanlardan biri de yabanci dil egitimi-
dir. Yabanci dil egitiminde 6lgme ve degerlendirme boyutunda,
okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerinin hepsinin
incelenmesi gerekmektedir ki bu durum her beceri igin farkh
testler ve sinama tekniklerini kullanmayi gerektirir (D6nder,
Elaldi & Ozkaya, 2012). Bunun vyani sira, dgrencilerin dinleme
ve konusma becerilerinin incelenmesinde yazili sinavlar, goktan
se¢meli testler, bosluk doldurma, dogru-yanlis, eslestirme gibi
geleneksel 6lgme teknikleri yetersiz kalabilmektedir (Tabak &
Goger, 2014). Buradan yola g¢ikilarak, yabanci dil 6gretiminde
geleneksel oOlgme tekniklerinin yaninda beceriyi 6lgmeye
yonelik tekniklerin kullaniimasi 6n plana ¢ikmaktadir. Dolayi-
siyla yabanci dil 6gretmenlerinden her beceriye yonelik uygun
dlcme tekniklerinin kullanmalari beklendigi sdylenebilir. ingi-
lizce 6gretmenligi lisans programina yonelik yapilan bir ihtiyag
analizi calismasinda da, alana 6zgi Olgme araglarinin dersin
kapsamina alinmasi ve derste daha ¢ok uygulama, 6rnek ve
alistirmalara yer verilmesine ihtiya¢ oldugu gorilmus; soru
yazma ve test gelistirme gibi 6gretmenlikte kullanilacak olan
uygulamalara derste daha ¢ok yer verilmesi gerekliligi ortaya
cikmistir (Karakus & Turhan Tirkkan, 2017). Buradan yola ¢iki-
larak, yabanci dil 6gretimine yonelik 6lgme ve degerlendirme
dersinin alanla iligskilendirilmesinin bu gereksinimi gidermede
etkili olabilecegi dustinilmektedir. Tum bu gérislerin yaninda,
olgme ve degerlendirme dersine yonelik bir program gelistirme
calismasina ihtiya¢ duyuldugu da belirtiimektedir (Ozberk &
Unsal-Ozberk, 2012). Bu agidan, ingilizce égretmenligi prog-
ramina yonelik 6lgme ve degerlendirme dersi igin yeni diizen-
lemelerin yapilmasi gereksinimi ortaya ¢ikmaktadir. Bu goris-
lerden hareketle, bu diizenlemede derste yer alan konularin
alanla iligkilendirilmesi ve teknolojiyle desteklenmesinin bir
yol olabilecegi diisiinilmektedir. Bu sayede, bu tiir bir diizenle-
meyle birkac farkl sorunun giderilmesi saglanabilir.
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Bu dogrultuda arastirmanin genel amaci, alanla iliskilendirilmis
ve teknoloji destekli 6lgme ve degerlendirme dersinin 6grenci-
lerin 6lgme ve degerlendirmeye yonelik akademik basarilarina
etkisini incelemek ve uygulamaya yonelik gorislerini belirle-
mektir. Bu dogrultuda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

e Calisma grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin uygulama
oncesi ve sonrasi 6lgme ve degerlendirme dersine yonelik
akademik basarilari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

¢ Alanla iliskilendirilmis ve teknoloji destekli 6lgme ve deger-
lendirme dersine yonelik 6gretmen adaylarinin gorusleri
nelerdir?

YONTEM
Aragtirmanin Modeli

ingilizce egitimi alani ile iligkilendirilmis ve teknoloji destekli
Olgme ve degerlendirme dersine yonelik bir program hazirla-
may!i, uygulamayi ve degerlendirmeyi amaclayan bu arastirma,
durum calismasi deseniyle ylruttlmustdr. Calisma kapsaminda
arastirmacilar tarafindan hazirlanan Olgme ve Degerlendirme
Dersi Ogretim Programi uygulanmistir. S6z konusu programin
uygulanma sireci bir durum olarak ele alinmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin uygulama boyutuna yoénelik calisma grubu,
kolay ulasilabilir 6rnekleme yéntemi ile belirlenmistir. Aras-
tirmanin katihmcilarini, Tarkiye’nin glineyinde bulunan bir
devlet Universitesinde 2016-2017 bahar variyilinda ingilizce

o0gretmenligi bolimiinde 6grenim gérmekte olan 28 6gretmen
adayi olusturmaktadir. Uygulamanin degerlendirmesi amaciyla
gerceklestirilen gortiismelere yonelik katiimcilar ise 2016-2017
bahar yariyilinda ingilizce 6gretmenligi béliimiinde yiiriitmek-
te oldugu alanla iliskilendirilmis ve teknoloji destekli 6lgme ve
degerlendirme dersine katilmis ve gorlismeye gonillu olarak
katilmak isteyen 7 6gretmen adayi (1’i erkek, 6’si kadin) olus-
turmaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Olgme ve degerlendirme dersine yonelik akademik basariy
belirlemek amaciyla, arastirmacilar tarafindan hazirlanan 25
soruluk 6lcme ve degerlendirme dersi basari testi, uygula-
madan bir yil 6nce 6lgme ve degerlendirme dersini alan 160
Ogrenciye uygulanmistir. Testin pilot uygulamasinda, testte
bulunan maddelerin gligliik indeksleri ve ayirt edicilik indeksleri
hesaplanmis ve yapilan incelemeler sonucunda, kapsam geger-
ligi de gbz 6nlinde bulundurularak 5 soru testten gikariimigtir.
Olcme ve Degerlendirme Dersi Basari Testinde yer alan mad-
delere iliskin kapsam ve istatistikler Tablo 1’de sunulmustur. 20
soruluk teste yonelik KR-20 puani 0,65 olarak hesaplanmistir ve
glvenirlik katsayisi 0,60 ve 0,80 arasinda oldugu durumlarda,
testin glvenirliginin yeterli oldugu kabul edilmektedir (Kayis,
2008; Can, 2013 & Tavsancil, 2014). Bireyleri segme ve siniflan-
dirmada kullanilan testler i¢in gtvenirlik katsayisinin 0,70’ten
¢ok daha yiiksek olmasi gerektigi belirtiimektedir. Ancak bu
¢alismada testin kullaniminda boyle bir amag¢ olmadigindan
olusturulan testin glvenirliginin yeterli oldugu soylenebilir.

Tablo 1: Olcme ve Degerlendirme Dersi Basari Testinin Kapsami ve Madde Analizi Sonuglari

MaddeNo | Konu | Gislik | AyntEdiilik

Olcmede temel kavramlar
2 Hata tirleri
3 Olgek tiirleri
4 Olgmede temel kavramlar
5 Egitimde kullanilan 6lgme araglar
6 Gegerlik ve guvenirlik
7 Olgme araci hazirlama
8 Gegerlik ve guivenirlik
9 Olgme araglarinin nitelikleri
10 Temel test ve madde analizi
11 Temel test ve madde analizi
12 Temel test ve madde analizi
13 Temel test ve madde analizi
14 Grup puanlarinin dagilimi ve yorumlanmasi
15 Grup puanlarinin dagilimi ve yorumlanmasi
16 Grup puanlarinin dagilimi ve yorumlanmasi
17 Grup puanlarinin dagilimi ve yorumlanmasi
18 Grup puanlarinin dagilimi ve yorumlanmasi
19 Grup puanlarinin dagilimi ve yorumlanmasi
20 Egitimde kullanilan 6lgme araclari

Cilt/Volume 11, Sayi/Number 1, Nisan/April 2021; Sayfa/Pages 192-206

0,21 0,37
0,83 0,37
0,62 0,56
0,18 0,23
0,23 0,42
0,43 0,40
0,27 0,26
0,39 0,40
0,49 0,40
0,32 0,51
0,83 0,23
0,36 0,47
0,58 0,63
0,64 0,60
0,52 0,74
0,51 0,37
0,70 0,21
0,67 0,44
0,21 0,19
0,53 0,30
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Gerekli istatistiksel analizlerin yapildigi bu test tzerinde gerekli
dizenlemeler yapildiktan sonra uygulamaya hazir hale getiril-
mistir. Olcme ve Degerlendirme Dersi Basari Testi uygulama
oncesinde ve sonrasinda olmak lizere iki kez uygulanmistir.

Uygulamanin degerlendirilmesinde ise calisma grubundaki
gonllli 6gretmen adaylariyla yari-yapilandiriimis goérisme-
ler gercgeklestirilmistir. Arastirmacilar tarafindan gelistirilen,
uzman gorusi alinan ve 11 sorudan olusan yari-yapilandiriimis
gorisme formu araciligiyla ¢calisma grubundaki yedi 6grenci ile
ylzylize goriismeler gercgeklestirilmistir. Gorlismeler toplam
154 dakika 8 saniye stirmustur.

Verilerin Analizi

Nicel verilerin analizine baslanmadan 6nce, verilerin normalligi
saglayip saglamadigi incelenmistir. Verilerin normalligine iliskin
analiz sonuclari Tablo 2’de sunulmustur. Tablo 2 incelendiginde
anlamlilik degerlerinin 0,05’ten biyuk oldugu yani normalli-
gin saglandigl gorilmektedir. Verilerin test uygulamalarinda
normalligi saglandigi belirlendikten sonra uygun parametrik
testlerin yapilmasina karar verilmistir. Nicel verilerin analizi
kapsaminda, ¢alisma grubundaki 6gretmen adaylarinin dntest
ve sontest basari puanlari arasindaki farkhhk, bagimh 6rneklem
t—testi ile incelenmistir.

Tablo 2: Verilerin Normalligine Yonelik Analiz Sonuglari

Ontest Puanlan 0,956 28

0,941 28

0,275

Sontest Puanlari 0,118

Nitel veriler kapsaminda yer alan goérismelerin analizinde ise,
icerik analizi yontemleri icinde yer alan tiimevarimsal yaklagim
g6z 6nlinde bulundurulmustur. Bu baglamda, ses kayit cihazina
alinan goértismelerin oncelikle yazili dokimleri yapilmis, daha
sonra bu metinlerden kodlar ¢ikarilmistir. Birbiriyle iliskili kod-
lar bir araya getirilerek temalar olusturulmustur. Son olarak,
belirlenen kod ve temalara yonelik 6zetleyici modeller olus-
turulmustur. Nitel verilerin gecerlik ve glivenirligine yonelik
olarak uzman gorusu kapsaminda, bir arastirmacinin yaptigi
temalagtirma ve kategorilestirme galismasini, diger arastirmaci
incelemistir. iki arastrmaci bir araya gelerek, farkli gérislerin
oldugu durumlarda tartisma yaparak anlasmaya varmislardir.
Bu dogrultuda, verilerin analizi tamamlanmistir.

Uygulama Siireci

Arastirmada gergeklestirilen uygulamada, 6lgme ve deger-
lendirmede temel kavramlar, 6l¢gme araglarinda bulunmasi
gereken ozellikler, egitimde kullanilan testler ve test ve madde
analizi konulari islenmistir. Derse yonelik ara sinav, perfor-
mansa dayali olarak dénem sonunda teslim edilen uygulama
odeviyle degerlendirilirken, final sinavi ise ¢oktan se¢meli test
ile degerlendirilmistir. Daha 6nceki yillarda yirdtilen 6lgme ve
degerlendirme dersinde bu 6dev 6gretmen adaylari tarafindan
manuel olarak yapilan hesaplamalarla yiratalirken, bu aras-
tirmada gerceklestirilen uygulamada 6gretmen adaylarindan
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odevin Excel kullanilarak hazirlanmasi istenmistir. Uygulama
siireci boyunca 6deve yonelik gerek ders bitiminde, gerek aras-
tirmacilarin ofislerine gelerek donit ve dizeltmeler yapilmistir.
Uygulama siireci bir yariyil boyunca stirmastar.

Daha onceki yillarda yuratilen dlgme ve degerlendirme ders-
lerinden farkli olarak bu uygulamada, derste yer alan 6rnekler
ingilizce dgretimi alanyla iliskilendirilmistir. ingilizce dgretim
programindaki kazanimlarin incelenmesi ve grup calismasi
kapsaminda bu kazanimlara yonelik belirtke tablolari olus-
turulmasina yonelik etkinlikler gerceklestirilmistir. Bununla
birlikte, kendi sectikleri kazanimlara yonelik ingilizce sorular
olusturmaya yonelik ek ev 6devleri verilmistir. Strecte, konus-
ma, yazma, dinleme becerilerine yonelik dereceli puanlama
anahtari ornekleri tanitilmis ve 6grencilerce dereceli puan-
lama anahtarlari olusturulmasi saglanmisti. Matematiksel
bilgi eksikliklerine yonelik, istatistiksel konularin anlatimindan
sonra Excel programiyla hesaplamalar anlatilmistir. Katilimci
ogrencilerle Whatsapp grubu olusturularak, diledikleri zaman
dersle ilgili sorular sormalari, 6dev konusundan destek alabil-
meleri saglanmistir. Odev yaparken ve mesleki yasamlarinda
yol gosterici olmasi bakimindan, Excel uygulamalarina yonelik
videolar hazirlanmis ve 6grencilerle bu gruptan paylasiimistir.

BULGULAR

Arastirma bulgulari 6nce, akademik basari puanlarina yénelik
nicel bulgular ve uygulamaya yonelik 6grenci goruslerine iliskin
nitel bulgular olmak tizere iki boyutta ele alinmistir.

Akademik Basariya Yonelik Bulgular

Alanla iliskilendirilmis ve teknoloji destekli 6lcme ve degerlen-
dirme dersinin akademik basariya etkisini incelemek amaciyla
yapilan t-testi sonuglari Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3: Akademik Basariya Yonelik Ontest ve Sontest Puanlarinin
Ortalamalari

[Test | n x| ss |t | .sd] p |

Ontest 28 | 18,71 | 6,45

-6,798 | 27
Sontest 28 37,43 | 14,12

0,000

Tablo 3’te akademik basariya yonelik 6ntest ve sontest puan-
larinin ortalamalari incelendiginde, sontest puanlari lehine
anlamh bir farkhhk oldugu belirlenmistir. Bu durum yapilan
0gretimin etkili oldugu sonucunu dogurmaktadir.

Ogretmen Adaylarinin Gériislerine Yonelik Bulgular

Alanla iliskilendirilmis ve teknoloji destekli 6lgme ve degerlen-
dirme dersine yonelik 6gretmen adaylarinin gorusleri 11 tema
altinda toplanmistir. Belirlenen her bir temada yer alan kodlar
ve alintilar asagida sunulmustur.

Sekil 1’de goruldigi Gizere, 6gretmen adaylari, alanla iliskilen-
dirilmis ve teknoloji destekli 6lgme ve degerlendirme dersinin
kazandirdig bilgi ve beceriler kapsaminda en ¢ok gecerli ve
glvenilir test hazirlamaya (f:5) yonelik bilgi ve beceri kazan-
diklarini belirtmislerdir. Bunun yani sira, soru ve test hazirlama
(f:3) , mesleki yasamda kullanilacak bilgi ve beceriler (f:2), ista-
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tistige yonelik kavramlar (f:1), farkli 6lgme ve degerlendirme
tekniklerini 6grenme (f:1), rubrik hazirlama (f:1), 6grencilerin
gelisimini gozleme (f:1) gibi bilgi ve beceriler kazandiklarini da
dile getirmislerdir. Bu temaya yonelik 04, “Oncelikle biz soru
hazirlamayi 6grendik. Gercek manada soru nasil hazirlanir, bir
soru nasil basarili olur, basarili bir soru nasil hazirlanir, bir soru-
yu basarili kilan etmenler nelerdir, gtivenirlik, gegerlilik bunlari
6grendik ve biz nasil soru hazirlayabiliriz mesela li¢ tane érnek
yapmistik...” diyerek Ozellikle soru hazirlamaya yonelik kaza-
nimlarindan bahsetmistir.

Ogretmen adaylarinin derste verilen konulara yénelik genel
gorisleri Sekil 2’de sunulmustur. Bu tema altinda olumlu
gorusler (f:5) ve olumsuz gorusler (f:4) olmak Uzere iki alt
tema olusturulmustur. Olumlu gorisler kapsaminda konula-
rin islevsel olmasi (f:2), matematiksel nitelikler tasima (f:1),
test tirlerini icerme (f:1), konularin genis kapsamli olmasina
(f:1) yonelik gorusler oldugu belirlenmistir. Olumsuz gorisler
kapsaminda ise, matematik dersiyle benzer nitelikler tasima

Gecerlive
Giivenilir Test

Hazirlama

Kavramlar hazirlama

Tekniklerini
Ogrenme

Sekil 1: Dersin kazandirdigi bilgi ve becerilere yonelik gorisler.

(f:1), konularin siralamasinin uygun olmasi (f:1), konularin
karmasik olmasi (f:1) ve matematiksel konularin sikici olma-
sina (f:1) yonelik gorusler sunulmustur. Bu tema kapsaminda
03, “Verimli konular, isimize yarayacak konulardi. Ben coktan
secmeli soru tiirlerinde, soru hazirlama tiirlerinde tekniklerde,
kurallarda onlarin ¢ok isime yarayacagini diistiniiyorum. Clinkdi
yazili s6zlii sinavlar hazirlayacagim 6grencilerime. Ve bunlarin
benim icin faydal olacagini diisiintiyorum.” diyerek konularin
islevsel olmasindan s6z etmistir.

Derste yer verilen konulara yonelik 6gretmen adaylarinin
gorisleri Sekil 3’te sunulmustur. Bu tema kapsaminda, en
onemli gorilen konular, zorlanilan konular ve konularin yeter-
liligi olmak lizere i¢ alt tema olusturulmustur. Ogretmen aday-
lari en ¢ok gecerlik ve givenirlik saglama yontemlerini (f:4)
onemli goriirken, en cok matematiksel konularda (f:6) zorlan-
diklarini belirtmislerdir. Bununla birlikte 6gretmen adaylarinin
cogunun (f:5) konulari yeterli gérdigu belirlenmistir. En dnemli
gorilen konular kapsaminda ayrica soru ve test hazirlama (f:2),
rubrik hazirlama (f:2), belirtke tablosu hazirlama (f:2), aritme-
tik ortalama (f:1), test ve madde analizi (f:1) ve matematiksel
hesaplamalar digsindaki tim konulardan (f:1) s6z etmislerdir. Bu
alt tema kapsaminda 05, “Belirtke tablosu 6nemli bence. Hatta
kendimiz bir sinav hazirladik. Orada da hazirlarken zorlandik.
Yani o énemli bir konu diye diisiiniiyorum. Unitenin bizden
ne istedigi var égrencilerden. Bir de o liniteye gére kendimiz
hazirlayacagimiz sinav ya da testi o becerilere gére ayarlamak
gerekiyor.” diyerek belirtke tablosunu 6nemli gordigini dile

Q Dersin Yrg am'éia irmisti i
- Kazandirdid B iho getirmistir. Zorlanilan kc.)nula.r alt temasi kapsaminda ise ayrica
Hazirlama Bilgi ve Bilgi ve temel kavramlari ve terimleri karistirdigini (f:1) ve tablo ve gra-

Beceriler Beceriler

fiklerde zorlandigini (f:1) belirten 6grenciler de bulunmaktadir.
Son olarak, bir 6grenci matematiksel konularin fazla olmasin-
dan dolayi konulari fazla buldugunu, bir 6grenci ise konusma,

- @ ) Otengicnn dinleme gibi farkli becerileri degerlendirmeye yonelik konula-
Farkh me ve isimini o . M .
Yonelik Degerlendirme Rubrik %‘;"Z?;m' rin azhgindan dolayi konulari kismen yeterli buldugunu belirt-

mistir.
Sekil 4’te goruldigi Gzere 6gretmen adaylarinin dersin islenisi-
ne yonelik gorisleri islenisin yeterliligi, islenise yonelik olumlu

Q

o

Konulara

Clumiu Yinelik Clumsuz
Gériigler f:5 Genel f4 Gériigler
Garisler

Konulann
Islevsel
Clmasi

Matematiksel
Konulann

Matermatik
@ Sikici Olmasi

Dersivle
Benzer
Nitelikler
Tasima

KDIQBI’II‘I

Genig
Kapsamh

Matematiksel Olmasi

Mitelikler
Tasima

Test Thrlerini
Icerme

KUI‘QEFII‘I

Siralamasinin
Uygun
Olmamasi

Konularn
Karmagik
Olmasi

Sekil 2: Derste yer verilen konulara yonelik genel gorusler.
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O

Matematiksel

O

Zorlanilan
Konular

Konular

Qmel

Kavramlan ve
Terimleri
Kanstirma

Qo

Tablo ve
Grafikler

GQerIik ve

Glvenirlik
Sadlama
Yantemleri

Qo

Soru ve Test
Hazirlama

QO

Rubrik

Hazirlama Belirtke Tablosu

Hazirlama

En Onemli
Gérilen
Konular

Qo

Konularnn
Yeterliligi

B

Derste Yer
Verilen
Konulara
Yonelik

Garlsler

13
Magnatiksel

Hesaplamalann

Diugindaki Tim

f Konular
Testve Madde
: Analizi
1
P%metik
Cralama
Konusu

O

‘Yeterli

5

‘Yeterli ancak
Bazi Konular

1
Fazla

Q

Kismen Yeterli Malematiksel

Konulann Fazla
Olmasi

Far@aecerileri

Dederendirmeye
Yinelik Konulann
Azhdl

Sekil 3: Derste yer verilen konulara yonelik gorusler.

o

Sorun Yagamama

Q

Dersin Yodun
Gegmesi

Matematiksel
Islemlerin Artarda
Olmasl

islenise
Yinelik
Sorunlar

Bazen Sikilma ve 1
Motivasyon

Distklngn

Ders Suresinin
Uzun Clmasindan
Sikilma

Dersin Duragan
Gecmesi

Yeterli Bulma

SDIQTVE

Farkli
Etkinliklerin
Eksikligi

Kismen Yeterli

Kazaﬁ\arln

Siniflandinimasina

O Yinelik Grup
Etkinligi

Belirtke Tablosu
Hazirlama

@]

En Etkili
Uygulamalar

o

Dersin
Islenigine
Yanelik
Gorigler

ilege

Yinelik
Clumlu
0 Gorisler
islenigin
Yeteriligi
5
Oﬁret\m(aemanln 5

Anlatimin
Bedenme

(&)

Bulma Ggrencinin Aktif

Katiliminin
Sadlanmasi

Q

Uygulama Gdevinin
Verilmesi

Q

Rubrik Hazirlama

Odrencinin Derse
Katiliminin
Saflanmas

Konuyg’onellk
Pekigtirme
Crnekleri

Q

Excel Kullanmayi
Bedenme

Excel KL%nlmlmn
Mesleki Yagam
Katki Saglamasi

Q

Etkilegimli Bir Ders

Olmasi

o

Farkh Etkinliklere
Yer Verme

Odretmen Merkezli
Uygulamalan
Begenme

Sekil 4: Dersin islenisine yonelik gorisler.

198

Cilt/Volume 11, Sayi/Number 1, Nisan/April 2021; Sayfa/Pages 192-206




Yiksekogretim ve Bilim Dergisi/Journal of Higher Education and Science

gorisler, en etkili uygulamalar ve islenise yonelik sorunlar
olmak lizere dért alt tema altinda toplanmaktadir. Ogretmen
adaylarinin bliylik ¢ogunlugu dersi yeterli buldugunu belirtir-
ken, bir 6gretmen adayi somut ve farkli etkinliklerin eksikligin-
den dolayi dersi kismen yeterli buldugunu belirtmistir. islenise
yonelik olumlu gorisler kapsaminda en ¢ok 6gretim elemanin
anlatimini begenme (f:5) ve 6grencinin aktif katiliminin saglan-
masindan (f:5) séz edilmistir. Bu dogrultuda 02, “Bence béyle
ogrenciyi aktif kilan seyler daha iyi. Ciinkii ben mesela asla gér-
sel olarak bir seyi anlayamiyorum veya isitme yoluyla asla imka-
ni yok anlayamiyorum. illa bir seylerle ugrasacagim, edecegim,
dokunacagim gibi béyle anlayabiliyorum. Kendim katildim mi
derse daha iyi anlayabiliyorum. Bizim ¢ogu derslerimiz sadece
dinleme, sadece gérme, sadece sunum yapan hocalarimiz ¢ok
fazla. Kesinlikle hi¢bir sey anlamiyorum o derslerden... Bu ders-
te daha iyi anliyorum.” diyerek aktif katihmin saglanmasindan
edindigi yararlara deginmistir. Bu alt tema altinda 6gretmen
adaylari ayrica, 6gretmen merkezli uygulamalari begendigini
(f:2), farkh etkinliklere yer verildigini (f:2), etkilesimli bir ders
oldugunu (f:1), Excel kullaniminin mesleki yasama katki sagla-
yacagini (f:1) ve Excel kullanmayi begendigini belirtmislerdir.
Derste yer verilen en etkili uygulamalar kapsaminda ise en ¢ok
belirtke tablosu hazirlama (f:3) gorist yer almaktadir. Bununla
birlikte, kazanimlarin siniflandiriimasina yonelik grup etkinligi
(f:2), uygulama o6devinin verilmesi (f:1), rubrik hazirlama (f:1),
6grencinin derse katiliminin saglanmasi (f:1) ve konuya yonelik
pekistirme orneklerinin en etkili uygulamalar oldugu belirtil-
mistir. Dersin islenisine yonelik sorunlar alt temasi kapsaminda
ise 6gretmen adaylarinin biyik ¢ogunlugu derste sorun yasa-
madiklarini (f:5) belirtmislerdir. Bununla birlikte sorun yasadi-
gini belirten 6gretmen adaylari ise, dersin yogun gecmesi (f:2),
matematiksel islemlerin artarda olmasi (f:2), bazen sikilma ve

motivasyon dusukligu (f:1), ders siresinin uzun olmasindan
dolayi sikilma (f:1) ve dersin duragan gegmesine (f:1) yonelik
sorunlardan s6z etmislerdir.

Sekil 5'te goruldigl UGzere dersin 6lcme ve degerlendirme
boyutuna yonelik gorisler kapsaminda 6lgme ve degerlendir-
me boyutunun yeterliligi ve 6lgme ve degerlendirme boyutuna
yonelik genel gorisler olmak Gzere iki alt tema altinda top-
lanmistir. Olcme ve degerlendirme boyutunu dért dgretmen
adayi yeterli buldugunu; ¢ 6gretmen adayi ise kismen yeterli
buldugunu belirtmislerdir. Dersin 6lgme ve degerlendirme
boyutuna yonelik olumlu gorisler kapsaminda en gok vizenin
uygulama 6devi olmasinin begenilmesine (f:5), bununla birlikte
final sinavinin gcoktan segmeli test olmasini uygun bulunmasina
(f:3), vize 6devinin zor fakat O6gretici olmasina (f:2) ve sireg
odakh degerlendirmenin begenilmesine (f:1) yonelik gorusler
sunulmustur. Bu baglamda 01, “Proje olmasi, édev olmasi
bizim igin giizel bence. Bizi biraz yiikseltecek puan olarak da.
Hem de égrendigimiz sey ¢ok da ezber gibi olmayacak. Ezberle-
dim gectim demeyecegiz sonunda diye diisiiniiyorum. Clinkii ‘a
bak ben bunda soru hazirladim, iste yok belirtke tablosuna gére
hazirladim bunu’. Ondan sonra iste bu islemleri neyini yapiyor-
duk, t, z puanini falan bulacaktik. Ranjini, medyanini, ortanca-
sini seylerine bakacaktik, bunlari, gérmiis oldugumuz seyleri
uyguladigimiz igin édev bizim igin biraz ugrastirici ama giizel
uyguladigimiz igin bilgiyi.” diyerek vize 6devini begendigini dile
getirmistir. Dersin 6lgme ve degerlendirme boyutuna yonelik
olumsuz gorisler kapsaminda ise final sinavinda stres yasama
(f:2), final sinavinda soru sayisinin az olmasi (f:1), islenisle
degerlendirmenin uyumlu olmamasi (f:1), vizenin sinav, finalin
uygulama 6devi olmasi (f:1), final sinavinin zor ve korkutucu
olmasi (f:1), finalde sadece ¢oktan segmeli test olmasina yone-
lik elestirilere (f:1) yonelik goruslerin oldugu belirlenmistir.

Bedenme

Finalin Test
Clmasini Uygun
Bulma

Stireg Ddakll
Dederlendirmeyi

Vize Odevinin :
Begenme

Zor fakat Ofretici
Olmasi
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_Glge.— Degerlendirme Q
\ Degerlendirme ; Boyutuna Final Sinavinda
Boyutunun 7 Yanelik Stres Yagama
®) — Yeterliligi Goriisler
Kismen Yeterli ) Finalde Soru
Bulma - Sayisinin Az
i Olmasi
O 1
Olumsuz
Vigin O @;@ e Girigler - Qs
Uygulama Cdevi Olumiu Degerlendirme 7 ¥ _Islemisle
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Genel Gérlsler

Uyumiu
Olmamasi

Vize Sinav, Final
Uygulam Odevi
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Sekil 5: Dersin 6lgme-degerlendirme boyutuna yonelik gorisler.
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Derste Excel kullanimina yonelik gorusler Sekil 6’da sunulmus-
tur. Bu tema kapsaminda olumlu gorisler ve olumsuz gorusler
olmak Ulzere iki alt tema olusturulmustur. Bu iki alt temaya
yonelik gorusler incelendiginde olumlu gorislerin, olumsuz
gorislere gore daha fazla oldugu gorilmektedir. Olumlu goris-
ler kapsaminda, en ¢ok hesaplamalari kolaylastirici olmasi (f:5)
ve zaman kaybini 6nlemesine (f:4) yonelik gérisler sunulmus-
tur. Bununla birlikte, mesleki yasamda kullanacak olma (f:2),
dersi anlamayi kolaylastirmasi (f:2), matematikle ilgili sorunlari
ortadan kaldirmasi (f:2), teknolojiyi egitime entegre etme (f:1)
ve hatalari azaltma bakimindan yararli bulmaya (f:1) yonelik
gorisler sunulmustur. Bu kapsamda 05, “Bence Excel isimizi
kolaylastiriyor ayni islemleri yapiyor. Isimizi kolaylastiriyor.
Daha hizli daha pratik ama yani yeterli, elle yapmak sadece

makine varken elle bulasik yikamak gibi.” diyerek Excel kullani-
minin kolaylagtirici olmasindan s6z etmistir. Olumsuz gorisler
kapsaminda manuel hesaplamalara da yer verilmesi gerektigi-
ne (f:3) ve KPSS acisindan olumsuz durumlar yaratmasina (f:1)
yonelik gorisler sunulmustur. Bu baglamda 06, “Belki bunun
soyle bir dezavantaiji olabilir. Biz KPSS sinavinda ve final sinavin-
da Excel veya hesap makinesi kullanmayacagiz. O ylizden belki
sey yapabilirdik Excel kullanma yerine elimizden manuel olarak
yapsaydik belki daha kalici olabilirdi bizim igin diye diistiniiyo-
rum... Elle yapsaydik bence daha kalici olurdu.” diyerek durumu
KPSS agisindan degerlendirmistir.

Dersin alan 0Ogretimiyle butlinlestirilmesine yonelik gorisler
Sekil 7’de sunulmustur. Bu tema altinda sunulan gorislerin
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Sekil 6: Derste Excel kullanimina yonelik gorusler.

2

Garetimiyle
Bitlnlegtirmeye
Yanelik
Garugler

Olumlu
Gartgler

Meslel@agama
Katk

Sadlayacak
Qlma

Alanatajnelik

Farkll Becerileri
Dederlendirmeyi
Cdrenme

Rugve
Belirtke Tablosu

Hazirlamayi
Yararh Bulma

Qo

icsellestirmeyi
Sadlama

Sekil 7: Dersin alan 6gretimiyle bittnlestirilmesine
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Sekil 8: Dersin beklentileri karsilama durumuna yonelik gorisler.
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Sekil 9: Dersin en begenilen yonlerine yonelik gérugler.

tamaminin olumlu oldugu belirlenmistir. Dersin alan 6greti-
miyle batunlestiriimesinin mesleki yasama katki saglayacak
olmasindan (f:4), rubrik ve belirtke tablosu hazirlamanin yararh
bulunmasindan (f:3), alana yonelik farkli becerileri degerlendir-
menin 6grenilmesinden (f:2) ve icsellestirmeyi saglamasindan
(f:1) s6z edilmistir. Bu baglamda 01, “Ingilizceyle biitiinlestirme
kisminda, tabi bizim alan birazcik béyle sey, sadece yazili 6lce-
bilecegimiz bir sey dedil, bunun igerisine speaking falan da var
ondan dolayi cesitli 6lcme araglari gelistirmek gerekiyor bunu
6lcmek adina. Ondan dolayi ne bileyim rubrigin olmasi mesela
6drencinin géziiniin éniinde bir kanit yani.” diyerek alana yone-
lik rubrik hazirlamanin yararlarindan s6z etmistir.

Sekil 8’de dersin beklentileri karsilama durumuna yonelik goris-
ler sunulmustur. Ug 6gretmen adayi dersin beklentilerini yiizde
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60 oraninda karsilandigini belirtmiglerdir. Yuzde 40’lik eksikligin
ise dersin yogun gecmesi, konularla ilgili soru isaretleri olusma-
sI ve matematiksel islemlerin olmasindan kaynaklandigini agik-
lamislardir. Bu baglamda 02, “%60 bence... %40’lik eksik olan
hani matematiksel anlamda islemler oldugu igin onlarin eksik
olabilecegini diistiniiyorum.” diyerek matematiksel islemlerin
olmasina deginmistir. ki dgretmen adayi dersin beklentilerini
ylzde 70 oraninda karsilandigini belirtmislerdir. Yizde 30’luk
eksikligin ise ders sayisinin az olmasi, matematik islemlerin
fazlahg ve yeterince pratik yapilmamasindan kaynaklandigini
dile getirmislerdir. iki gretmen adayi ise dersin beklentilerini
yuzde 80 oraninda karsilandigini belirtmislerdir. Yizde 20’lik
eksikligi ise dersin duragan gecmesi, matematikle ilgili 6n bilgi
eksikligi ve dersin islendigi zaman diliminden kaynaklandigini
aciklamiglardir.

Sekil 9'da dersin en begenilen yonlerine yonelik gorusler
sunulmustur. Bu tema kapsaminda 6gretmen adaylari en gok,
dersin islenis bicimi (f:2), 6grencinin aktif olmasi (f:2), grupla
Excel uygulamasi yapma (f:1), paylasimin ve sicakligin olustugu
bir ortam olmasi (f:1), matematiksel islemler yapilmasi (f:1) ve
sozel konularin (f:1) yer almasini begendiklerini belirtmislerdir.
Bu baglamda 03, “Duyduduma gére bu ders zor bir dersmis,
gegen senelerden duyduguma gére ve hocamizin anlatis tarzi
biraz daha kolaylastirdi bizim igin isi. Pratik yéntemler falan
gostermisti. Benim biraz stresimi aldi, éyle séyleyeyim hocami-
zin 6gretme tarzi. ok géziim korkmadi. En azindan ¢alisirsam
yapabilirim diye diisiindiim.” diyerek dersin islenis bicimini
begendigini belirtmistir.

Sekil 10’da dersin mesleki yasama katkilarina yonelik gorisler
sunulmustur. Bu tema kapsaminda 6gretmen adaylari mesleki
yasamlarinda en ¢ok 6gretimin degerlendirilmesine (f:3) katki
saglayacagini belirtmislerdir. Bununla birlikte dersin mesleki
yasamda, 6grenciyi bittincil bir sekilde degerlendirmeye (f:2),
gecerli ve glivenilir test hazirlamaya (f:2), soru ve test hazir-
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lamaya (f:2), 6grencilerin kazandigi bilgileri belirlemeye (f:2),
kapsam gegerligini belirlemeye (f:1), farkli 6lgme ve degerlen-
dirme yollarini 6grenmeye (f:1), madde glclik ve ayirt edicili-
gini incelemeye katki saglayacagini (f:1) ve mesleki yasama en
cok katki saglayacak egitim dersi oldugunu (f:1) belirtmislerdir.
Bu baglamda 04, “Bir soru hazirladi§imiz zaman o 6grencilerin
¢ézdiigline gdére bizim sorularimiz eger gercekten gecerli mi
glivenilir mi dogru mu basarili mi, bunlarin kendi kendimize
degerlendirme diizenleme kisminda bize ¢ok fazla katkisi ola-
cagini disiinliyorum. Gegmisteki hayatima baktigimda ¢ogu
6gretmenimin bunu yapmadigini diisiiniiyorum. En azindan biz
kendi adimiza biraz daha bunlari gériip daha iyi seyler yapa-

o
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Sekil 10: Dersin mesleki yasama katkilarina yénelik gorusler.

biliriz onlari diistiniiyorum.” diyerek gegerli ve givenilir test
hazirlamaya katkisindan s6z etmistir.

Olgme ve degerlendirme dersini daha iyi hale getirmeye yone-
lik gorisler Sekil 11’de sunulmustur. Bu tema kapsaminda bir
O0gretmen adayi bu sekilde diizenlenmesinin yeterli oldugunu,
bir 6gretmen adayi ise gelecekteki derslerin benzer sekilde
dizenlenebilecegini belirtmistir. Dersi daha iyi hale getirmek
icin Onerilerislenise yonelik 6neriler ve zaman ve siireye yonelik
dneriler olmak Uizere iki alt tema altinda toplanmustir. islenise
yonelik 6neriler kapsaminda 6grencilerin daha aktif olmalarini
saglama (f:1), istatistikle ilgili konularda slirekli hatirlatma yap-
ma (f:1), daha fazla uygulamaya yer verme ve alan 6gretimine
yonelik sayisini artirmaya (f:1) iliskin oneriler sunulmustur.
Zaman ve sireye yonelik 6neriler kapsaminda ise, dersin iki
doneme yayilmasi (f:2) ve dersin sabah saatlerinde yapilmasi-
na (f:2) yonelik dneriler sunulmustur. Bu baglamda 03, “Bence
biraz daha énem verilmesi gerekiyor élgme dedgerlendirmeye.
Yani bir dénem degil ya da iki saat degdil haftada biraz daha
fazla. Ciinkii mesledimiz icin 6nemli.” diyerek dersin iki déneme
yayilabileceginden s6z etmistir.

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Arastirmanin sonucunda yapilan uygulamanin akademik basari
acisindan etkili oldugu belirlenmistir. Bu baglamda, alanla ilis-
kilendirilmis ve teknoloji destekli 6lgme ve degerlendirme der-
sinin 6grencilerin akademik basarilarini artirdigi gorilmustar.
Arastirmanin bu sonucunun, alanyazindaki ilgili ¢alismalarla
cesitli boyutlarda benzerlikler gdsterdigi belirlenmistir. Orne-
gin, Akdag-Girsoy (2015) tarafindan gergeklestirilen benzer bir
calismada, alan ile iliskilendirilmis uygulamali 6lgme ve deger-
lendirme dersinin, 6lgme ve degerlendirme okuryazarligini
gelistirdigi, 6lgme ve degerlendirme dersine yoénelik olumlu
tutum sergilemelerini sagladigi ve alan bilgilerini artirdigi belir-
lenmistir.
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Sekil 11: Dersi daha iyi hale getirmeye yonelik dneriler.
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Arastirmada, 6gretmen adaylarinin gorisleri dogrultusunda
ulasilan sonuclar baglaminda, 6gretmen adaylarinin genel ola-
rak derse yonelik olumlu gorusleri oldugu belirlenmistir. Dersin
kazandirdiklari baglaminda 6gretmen adaylari tarafindan en
cok gecerli ve glivenilir bir test hazirlamaya ve mesleki yasam-
da kullanilacak bilgi ve beceriler kazandirmaya yonelik olumlu
etkileri oldugu belirtilmistir. Bu baglamda yapilan benzer bir
calismada da alanla iliskilendirilmis 6lgme ve degerlendirme
dersinin 6gretmen adaylari tarafindan begenildigi, 6gretmenlik
meslegini benimsemelerine yardimci oldugu ve kalici 6grenme-
yi sagladigi belirlenmistir (Akdag-Glrsoy, 2015). Bu iki calisma-
nin benzer sonuglarindan yola gikilarak, alanla iliskilendirilmis
olgme ve degerlendirme dersine yonelik, 6gretmen adaylarinin
genellikle olumlu gorisleri oldugu ve mesleki anlamda katkilar
yarathgi soylenebilir. Olcme ve degerlendirme dersine yénelik
tutumun incelendigi bir arastirmada, ingilizce &gretmenligi
programindaki 6grencilerin 6lgme ve degerlendirmeye yonelik
tutumlarinin diger bolimlere gore diisiik oldugu belirlenmistir
(Yasar, 2014b). Bu calismada da ingilizce 6gretmenligi progra-
minda 6grenim géren 6gretmen adaylariyla calisildigi diistinil-
dugilinde, 6gretmen adaylarinin derse yonelik olumlu gorusler
olusturmasinin 6nemli bir katki oldugu distintilmektedir.

Ogretmen adaylarinin, derste yer verilen konulari genel olarak
yeterli gordiikleri bununla birlikte icerige yonelik hem olumlu
hem de olumsuz géruslerin oldugu belirlenmistir. Dersin igerigi
baglaminda en 6nemli gorilen konunun gegerlik ve glivenirlik
saglama yontemleri oldugu belirtilmistir. Bu baglamda alan
yazindaki bazi ¢alismalarda, 6gretmen adaylarinin gegerlik ve
glvenirlik konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklari belirlen-
mistir (Birgin & Giirbiiz, 2008; Ozsevge¢ & Karamustafaoglu,
2010). Bunun yani sira, 6lgme ve degerlendirme dersinde yer
alan konulara iliskin yapilan bir ¢alismada, 6gretmenlerin glive-
nirlik analizi ve gegerlik tiirleri ile istatistiksel konulari diger
konular kadar gerekli bulmadiklari ve 6lgme ve degerlendirme
dersinde bu konularin az vurgulandigi belirlenmistir (Cobanog-
lu-Aktan & Cepni, 2010). Bu calismada ise, 6gretmen adaylari
gecerlik ve glivenirlik saglama yontemini en dnemli konu olarak
gormeleri, bu konudaki farkindaliklarinin gelisim gosterdigini
ve bilgilerinin arthgina isaret etmektedir. icerik baglaminda
ayrica en zor bulunan konunun, istatistiksel ve matematiksel
konular oldugu belirlenmistir. Ogretmen adaylariyla gercek-
lestirilen baska bir calismada da, istatistiksel analize yonelik
konularda diger konulara gore kendilerini daha az yeterli
bulduklari; sézel alanda 6grenim gbren 6gretmen adaylarinin
sayisal alanda 6grenim goren 6gretmen adaylarina gore ken-
dilerini daha az yeterli algiladiklari belirlenmistir (Yesilyurt,
2012). Buradan yola gikilarak, 6gretmen adaylarinin élgme ve
degerlendirme dersinde yer alan istatistiksel konulara yonelik
olumsuz goruslere sahip olduklari sdylenebilir. Bu arastirmanin
da sézel bir bdlim olarak nitelendirilen ingilizce dgretmenligi
programinda gerceklestirildigi dustndlirse, sdzel bolimlerde
derse yonelik farkli diizenlemelerin yapilmasi gerektigi diisi-
nllmektedir. Bunun yani sira, élgme ve degerlendirme dersi
basarisini yordayan degiskenlerin belirlenmesine yonelik bir
arastirmada, matematik kaygisinin basariyi olumsuz olarak
etkiledigi belirlenmistir (Kursun & Cobanoglu-Aktan, 2016).
Yine, bu ¢alismaya yonelik yapilan ihtiya¢ analizi ¢alismasinda
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da 6gretmen adaylari, uzun siredir matematikle ilgili dersler
almadiklari igin bu konuda zorluk yasadiklarini belirtmislerdir
(Karakus & Turhan Turkkan, 2017). Bu uygulama galismasiyla
giderilmesi planlanan bu sorunun varhigini sirdidrmesi, bu
uygulamada izlenen yollardan farkli yollarin bulunmasi gerekti-
gine isaret etmektedir.

Dersin islenisinin genel olarak yeterli bulundugu belirtilmistir.
Bu baglamda en ¢ok 6gretim elemaninin anlatimini ve 6gren-
cilerin aktif katiiminin saglanmasini begendiklerini belirt-
mislerdir. Bununla birlikte gértsiini paylasan ¢ogu 6gretmen
adayinin islenise yonelik sorun yasamadiklari belirlenmistir.
Sorun yasayanlarin ise daha ¢ok dersin bazen duragan, sikici
olmasindan ve uzun sirmesinden yakindiklari gorilmustar.
Ogretim elemanlarinin ders isleyislerine yonelik olarak yapilan
bir calismada, 6gretim elemanlarinin dnemli bir kisminin 6gre-
tim yontem ve tekniklerini kullanma, iletisim ve 6l¢gme-deger-
lendirme baglaminda yeterli dizeyde olmadiklari belirlenmistir
(Arslantas, 2011). Ancak bu galismada, 6gretmen adaylari
ders islenisini ve 6gretim elemaninin anlatimini genel olarak
begendikleri belirlenmistir. Buradan yola c¢ikilarak, 6gretim
elemaninin ders isleyisi konusunda 6gretmen adaylari tarafin-
dan yeterli géruldigi séylenebilir. Olcme ve degerlendirme
dersinin islenisine yonelik 6gretmen adaylarinin Onerilerinin
alindigi bir arastirmada, 6gretmen adaylari en ¢ok oOrnek
olay yontemiyle dersin islenmesine yonelik goris sunduklari
belirlenmistir (Ozer-Ozkan & Acar-Giivendir, 2013). Bu acidan
olgme ve degerlendirme derslerinde 6gretmen adaylarinin da
gorisleri alinarak dersin 6gretme-6grenme siirecinin planlan-
masinin yararli olabilecegi distiniilmektedir.

Dersin 6lgme ve degerlendirme boyutunu bazi 6gretmen aday-
lari yeterli bulurken bazi 6gretmen adaylari ise kismen yeterli
bulduklarini dile getirmislerdir. Ozellikle vize sinavi yerine uygu-
lama 6devi olmasinin begendiklerini ancak final sinavinin korku
ve stres yarattigini ve zor oldugunu belirtmislerdir. Buradan
yola cikilarak, 6gretmen adaylari final sinavina yani geleneksel
test yontemlerine yonelik olumsuz gorise sahipken, uygulama
O0devine yani performansa dayali 6lgme ve degerlendirme
etkinliklerine yonelik daha olumlu goérislere sahip olduklari
sdylenebilir. Ogretmen adaylarinin sinav kavramina yonelik
metaforlarinin incelendigi bir arastirmada, sinav kavraminin
cogunlukla olumsuz metaforlarla ele alindigi gorilmastir
(Demir, Kutlu & Ozdemir, 2016). Ogretmen adaylarina yonelik
yapilan bir arastirmada, 6gretmen adaylarinin, yapilandirmaci
yaklasima dayali yani ¢cagdas dlcme ve degerlendirme etkinlik-
lerini eglenceli, rahatlatici ve ilgi ¢ekici bulduklari belirlenmistir
(Akkus, 2014). Buradan yola gikilarak, dersin 6lgme ve deger-
lendirme boyutunda c¢agdas ve tamamlayici yaklagsimlara yer
verilmesinin, 6grencilerin sinava yonelik kaygilarini azaltmada
ve derse yonelik ilgilerini artirmada bir yol olabilecegi distin(l-
mektedir. ileride yapilacak benzer uygulamalarda bu hususun
dikkate alinmasi 6nem tasimaktadir.

Derste Excel uygulamasinin kullanimina yoénelik genellikle
olumlu gorusler olmakla birlikte cesitli agilardan sinirhliklarin
oldugu belirlenmistir. Olumlu gorisler baglaminda hesaplama-
y! kolaylastirmasi, zaman kaybini 6nlemesi, mesleki yasamda
kullanilacak olmasi, dersi anlamayi kolaylastirmasi ve matema-
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tikle ilgili sorunlari ortadan kaldirmasindan s6z edilmistir. Bil-
gisayar destekli 6lgme ve degerlendirme araglarinin 6gretimle
bltlnlestiriimesine yonelik gergeklestirilen bir arastirmada,
o6gretmen adaylarinin 6lgme ve degerlendirme sirecinde tek-
noloji kullanimina uyum gosterdikleri belirlenmistir (Akkog,
2012). Buradan yola cikilarak, bu arastirmada da, 6gretmen
adaylarinin istatistiksel hesaplamalarda Excel kullanimina
uyum sagladiklari séylenebilir. Bunun yani sira, Excel uygula-
masinin istatistiksel hesaplamalari kolaylastirici olarak goérul-
mesi, bu diizenlemenin 6gretmen adaylarina katki sagladigina
isaret etmektedir. Matematikle ilgili sorunlari ortadan kaldir-
masina yonelik gorisler de, teknoloji destekli uygulamalarin
etkili oldugunu gostermektedir. Buradan yola gikilarak, dlgme
ve degerlendirme dersinin istatistik boyutunda, bilgisayardan
ve yazilimlardan destek alinmasinin 6zellikle sézel alanlarda
O0grenim gérmekte olan 6gretmen adaylari icin yararl olacagi
distinilmektedir. Ogretmenlerin, dlgme ve degerlendirme
boyutunda yer alan mesleki yeterliklere yonelik gorislerinin
incelendigi bir arastirmada, 6gretmenlerin 6lcme ve degerlen-
dirmede teknolojik arac ve gerecleri kullanmaya yonelik yeterli
onemli bulduklari belirlenmistir (Arik & Kutlu, 2013). Buradan
yola cikilarak, teknolojinin yogun olarak kullanildigi gliniimiz-
de, 6lgme ve degerlendirme dersinde teknolojiden destek
almanin gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Olumsuz gorusler kap-
saminda ise, Excel kullanmanin yaninda manuel hesaplamanin
da olmasi gerektigi ve Kamu Personeli Segme Sinavi (KPSS)
acisindan olumsuz durumlar yaratabilecegi belirtilmistir. KPSS,
Turkiye’de devlet okullarinda 6gretmen olarak gorev yapabil-
mek icin 6gretmen adaylarina yénelik olarak yapilan ulusal bir
sinavdir. Bu sinavi 6gretmen adaylari hayati ve geleceklerini
etkileyen ¢ok énemli bir sinav olarak gérmektedirler (Glindog-
du, Cimen & Turan, 2008) ve egitim fakiltesine basladiklari
birinci siniftan itibaren KPSS'nin éneminin farkinda olarak
hareket etmektedirler (Karatas & Giles, 2013). KPSS'de yer
alan ¢oktan se¢meli test sorularinda 6gretmen adaylari manuel
olarak hesaplamalar yapmalari gerekmektedir. Ogretmen ola-
rak goreve basladiklarinda ve ders édevlerinde Excel uygula-
masi 6gretmen adaylariigin bir kolaylastirici arag olarak gorilse
de, hayati bir 6nem tasiyan sinavda islevsel olmayacagindan
bu tlr olumsuz gorisler sunmus olabilirler. Bununla birlikte,
derste sadece Excel uygulamasiyla hesaplamalar yapilmamis,
manuel olarak hesaplamalara da yer verilmistir. Nitekim derste
teknolojik araglardan destek alinmasinin daha cok dersteki
uygulamalari kolaylastirmak ve mesleki yasamda kullaniimasini
saglamak amaclanmistir. Buradan yola cikilarak, derste hem
manuel hesaplamalarin hem de teknolojiden destek almanin
o6gretmen adaylari icin daha yararli olacagi distinilmektedir.

Dersin alan 6gretimiyle iliskilendiriimesine yonelik olarak ise,
tim goruslerin olumlu oldugu belirlenmistir. Bu baglamda,
mesleki yasama katki saglayacak olmasi, rubrik ve belirtke
tablosu hazirlamanin yararh bulunmasi, alana yonelik farkli
becerileri degerlendirmenin 6grenilmesi ve icsellestirmeyi
saglamasi agisindan katkilari oldugu belirtilmistir. Bu baglamda
yapilan benzer bir arastirmada da, alanla iligkilendirilmis 6lgme
ve degerlendirme dersinin, 6gretmen adaylarinin, alana yone-
lik bilgilerini artirdigi belirlenmistir (Akdag-Gursoy, 2015). Bu
acidan, 6lgme ve degerlendirme dersinin alanla iliskilendiril-
mesinin, 6gretmen adaylarina katki sagladigi soylenebilir.
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Genel olarak arastirma sonuglari incelendiginde, ihtiya¢ analizi
belirleme galismasinda ortaya ¢ikan sorunlarin bu uygulamayla
azaltildigi ancak matematikle ve siireyle ilgili sorunlarin tama-
men ortadan kaldirilamadigi belirlenmistir (Karakus & Turhan
Tirkkan, 2017). istatistiksel konularla ilgili ortaya ¢ikan sorun-
larin daha ayrintili bir sekilde incelenerek, sorunlarin daha da
azaltilmasi icin eylem arastirmasi iceren galismalarin yapilmasi
onerilmektedir.
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