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Abstract

In this study, it was aimed to reveal whether the training of the explanation strategy with
different words, which is thought to be a useful practice for continuing the communication
without interruption in the moments that occur due to lack of vocabulary and threaten the
verbal or written communication process, has a positive effect on the speaking and writing
success of Turkish learners. For this purpose, an experimental training process of six (6) weeks
was planned and the research was designed with a pretest/posttest control group quasi-
experimental model. The study group of the research consists of forty (40) international
students who learn Turkish in two classes at B2 level. The data were collected through the
achievement test developed by the researcher. At the end of the research, it was understood that
experimental training contributed learners to explain unknown words by using other words that
they already know and improve the ability to continue speaking when encountering an
unknown word during the conversation, to pursue the act of writing when the word or group of
words are unknown that corresponds to what is intended to be expressed while writing a text in
foreign language, to explain a word or situation by using various features of the word or
situation and to be able to make longer sentences and explain the meaning to be produced in
more detail. In addition, it was also understood that experimental training helped learners to
score better in the speaking and writing sections of the exams.
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Oz

Bu arastirmada, kelime bilgisi eksikligine baglh olarak ortaya cikan ve s6zli veya yazil iletisim
siirecini tehdit eden anlarda iletisimin sekteye ugramadan devam edebilmesi icin faydal bir
uygulama oldugu diisiiniilen farkli kelimelerle aciklama stratejisi egitiminin Tiirkce 6grenenlerin
konusma ve yazma basarisi tizerinde olumlu bir etkisinin olup olmadigim1 ortaya ¢ikarmak
amaclanmistir. Bu amag dogrultusunda alt1 (6) haftalik deneysel bir egitim siireci tasarlanmis ve
arastirma gercek deneme modellerinden 6n-test/son-test kontrol gruplu yar1 deneysel model ile
desenlenmistir. Arastirmanin calisma grubu, 6n-test uygulamasinin sonuclarina gére yansiz
olarak belirlenmis olan B2 diizeyindeki iki simifta Tiirkce 6grenen kirk (40) uluslararasi
O6grenciden olusmaktadir. Veriler, arastirmacilar tarafindan gelistirilen farkli kelimelerle
aciklama basar testi araciligiyla toplanmistir. Arastirma sonunda; deneysel egitimin, konusma
sirasinda bilinmeyen bir kelime ile karsilasildiginda bu kelimeyi baska kelimeler kullanarak
aciklama ve konusmayi siirdiirme becerisini gelistirme, yabanci dilde bir yazi yazarken ifade
edilmek istenenleri karsilayan kelime ya da kelime grubunun bilinmedigi zamanlarda yazma
eylemini siirdiirme, bir kelimeyi veya durumu cesitli 6zellikleri kullanarak agiklama, daha uzun
climle kurabilme ve iiretilmek istenen anlami daha detayli agiklayabilme hususlarinda Ttrkce
ogrenenlere katki sagladig1 ve 6grenenlerin kur sinavlarinin konusma ve yazma béliimlerinden
daha iyi puan almalarina yardim ettigi sonug¢larina ulasilmistir.

Anahtar kelimeler: Farkli kelimelerle aciklama stratejisi, iletisim stratejileri, konusma basarisi,
yazma basarisi, yabancilara Tiirk¢e 6gretimi.
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1. Giris

Giiniimiizde yabanc dil egitimi, 6grenenlerin hedef dildeki dort temel dil becerisini esit olarak
gelistirebilmelerini ve bu becerileri etkili bir gsekilde kullanabilmelerini saglamay1
amaclamaktadir. Bu amacin gerceklesebilmesi icin yani bireyin tiim becerilerde ilerleyip hedef
dilde etkili bir dil kullanicisi olabilmesi i¢in hedef dilin dil bilgisi kurallarini iyi derecede bilmesi
ve bu dilde yeterli bir kelime hazinesine sahip olmas1 gerekmektedir. Yabanci veya ikinci dil
Ogrenirken her diizey icin ihtiya¢ duyulan kelimeler ve dil bilgisi kurallar1 6grenilmeden ve bu
iki hususta belli bir yeterlilik diizeyine erisilmeden dil 6greniminin temel amaci olan dil
becerilerini etkili bicimde kullanma hedefine ulasmak miimkiin degildir (Memis, 2021). Orgiin
olarak siirdiiriilen dil 6gretim silirecine ayrilan sinirli siire, bu siire icerisine sigdirilabilecek
kelime sayisi, belli bir zaman diliminde zihnin 6grenilebilecegi kelime kapasitesi ve hepsinden
o6nemlisi 6grenmenin tamamiyla bireyin i¢sel bir stireci olmasi, yabanci dilde beceri gelistirme
ve kelime Ogretim calismalarinin yani sira bireyin derste ve ders disinda kendi 6grenimini
diizenlemesini miimkiin kilan stratejileri kullanmasini zorunlu hale getirmektedir (Memis,
2019). Alan yazin incelendiginde yabanci dil 6§renme stratejilerinin dil 6greniminde 6nemli bir
yeri oldugu ve bu siirecin bir parcasi olarak degerlendirilmesi gerektigi ifade edilmektedir
(Nation, 1990; Hedge, 2000). Dil 6grenme stratejileri, bilissel ve sosyal psikolojinin boyutlari
dikkate alinarak cesitli sekillerde siniflandirilmistir (Gu & Johnson, 1996; Schmitt, 1997; Oxford,
1990) ancak bu siniflandirmalar birbirine oldukga benzerlik géstermektedir. Ornegin, Oxford’un
(1990) dil 6grenme stratejileri siniflandirmasinda stratejiler, dolayli ve dolaysiz olmak tizere 2
temel baslikta ele alinmis ve bellek, bilissel, telafi, tistbilissel, duyussal ve sosyal olmak iizere 6
farkli strateji tiirii tanimlanmistir. Schmitt (1997) ise dil 6grenme stratejilerini, kesfetme ve
pekistirme stratejileri olarak iki kategoriye ayirmis ve bu kategorilerde tespit, sosyal, bellek,
bilissel ve tlistbilissel stratejiler seklinde 5 alt boyut belirlemistir.

Yukarida belirtilen tim bu stratejiler, bireyin dil 6grenim silirecinde ve sonrasinda
kullanabilecegi etkinlik cesitlerini kapsamaktadir. Bellek stratejileri, kelimelerin 6grenilerek
bellekte depolanmasini, 6nceden 6grenilen kelimeler ile yenileri arasinda iliski kurulmasini ve
bu kelimelerin hatirlanmasini saglayan stratejilerdir. Bilissel stratejiler, not alma, kelime defteri
tutma, kelime listeleri hazirlayip kullanma ve bunlari sik sik tekrar etme gibi etkinlikleri
kapsayan ve bellegin tazelenmesi esasina dayanan stratejilerdir. Telafi stratejileri, bir kelime
hatirlanamadiginda onun yerine gecebilecek nitelikte baska bir s6zciigii kullanma, baglamsal
ipuclarini kullanarak anlami tahmin etme, iletisimin sekteye ugramamasi icin zaman zaman ana
dilinden yararlanma ve beden dilinden yardim alma gibi stratejileri icerir. Ustbilissel stratejiler,
O6grenme ihtiyacimi belirlemek, materyal toplamak, calisma yontemi ve hizin1 belirlemek gibi
6grenenlerin kendi 6grenme siirecini planlama, diizenleme ve degerlendirmesine imkan taniyan
stratejilerdir. Duyussal stratejiler, bireyin 6grenme kaygisini azaltmak ve 6grenmeye yonelik
tutumunu daha olumlu hale getirmek icin kullanabilecegi miizik dinleyerek rahatlama, kendini
odillendirme, kendini tesvik etme ve duygularini kontrol etmeye ¢alisma gibi stratejileri kapsar.
Sosyal stratejiler ise 6grenenin hedef dilde iletisim kurmasini ve isbirligi yapmasini saglayan
soru sorma, hatalarinin diizeltilmesini isteme, siif arkadaslariyla birlikte calisma ve onlara
yardim ederken 6grenme gibi stratejileri ihtiva eder (Oxford, 1990; Schmitt, 1997).

Sozii edilen bu stratejiler belli dil becerileri ve dilsel gorevlerle baglantihdir (Oxford, 1994).
Ornegin; dinleme sirasinda ¢ikarim yapma; okuma sirasinda tahminde bulunma; konusma
sirasinda farkl sozctiklerle aciklama ve yazma sirasinda yazdiklarini denetleme gibi stratejiler
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kullanilir. Yabanci dil 68renme stratejilerinin belirli dil becerileri ve dilsel gorevlerle iligkili
olmas1 noktasindan hareketle arastirmacilar (Varadi, 1973; Tarone, 1977; Faerch & Kasper,
1983; Bialystok, 1990; Dorneyi 1995) o6zellikle iletisim siirecinin devam ettirilmesinde
kullanilabilecek olan stratejileri tanimlamislardir. Iletisim stratejileri olarak adlandirilan bu
stratejiler; “kacinma ve indirgeme”, “kazanim ve telafi” ve “zaman kazanma” olmak iizere iic¢
kategoride toplanmistir. Bu kategoriler altinda yer alan stratejiler su sekildedir:

Tablo 1. iletisim Stratejileri (Dérneyi, 1995, s. 58)

Kacinma veya indirgeme Stratejileri

1  Mesajdan Vazgegcme: Dilsel zorluklardan 6tiirii mesaji yarim birakmak

2 Konudan Kacinma: Dilsel zorluk yaratabilecek kavram, konu veya igerikten kacinma

Kazanim veya Telafi Stratejileri

Dolastirma/Farkli Kelimelerle Aciklama: Hedef nesneyi veya eylemi betimleme veya

3 orneklendirme (Ornegin; tirbuson yerine siseleri agmak icin kullandiginiz sey demek)

4 Kestirim/Yaklagstirma: Hedef sozciikle miimkiin oldugunca yakin bir anlama gelecek
sekilde alternatif bir terim veya kelime kullanma (Ornegin; gemi yerine tekne demek)
Cok Amach Sézciiklerin Kullanimi: Genel ve bos anlama sahip soézciik dgesini belirli bir

5 . : N 9 . Ao :
sozcigiin eksik oldugu baglamlara genisletmek (Ornegin; sey, nasil diyorsunuz vb.)

6 Kelime Yaratma: Varsayilan bir kurala dayali olarak hedef dilde var olmayan bir kelime
yaratmak

7 Dilsel Olmayan Araglarin Kullanimi: Mimikler, jestler, yiiz ifadeleri ya da ses taklitlerini
kullanmak

3 Birebir Terciime: Ana dilindeki bir sozciigli, deyimi, birlesik sozciigli veya yapiyi,
anadilden hedef dile dogrudan ¢evirmek

9 Yabancilastirma: Ana dilindeki bir sézcligii fonolojik ve/veya morfolojik olarak hedef
dile uyarlamak

10 Dil Degistirme: Ana dilindeki bir sézciigii ana dilindeki telaffuzuyla veya tg¢iincii bir
dildeki s6zciigii o dildeki telaffuzuyla hedef dilde kullanmak

11 Yardim Isteme: Konusma partnerine dénerek dogrudan (bunu nasil sdyleriz?) veya

dolayli (tonlamay1 degistirme, duraklama, géz temasi) olarak yardim istemek

Oyalama veya Zaman Kazanma Stratejileri

Dolgu/Tereddiit Araclarini Kullanma: Duraklamalar1 doldurmak i¢in doldurma
12 sozciikleri kullanmak ve diisiinmek i¢in zaman kazanmak (“yani”, “bir diisiineyim”,
“aslinda” vb.)

Yabanci veya ikinci dil 6grenim siirecinde O6grenenlerin anlatma becerilerini kullanmaya
calisirken en sik karsilastig1 ve ¢6ziim aradigi sorunlardan biri yetersiz kelime hazinesine bagh
olarak ortaya ¢ikan uygun sozciigii bulamama problemidir. Bu problem konusma ve yazma
becerilerinin gelisimini ve bu becerilerin etkili kullanimin1 engellemektedir. Oysa yukarida
verilen stratejiler incelendiginde, 6rgiin 68retim siirecinde 6grenenlerin bu sorunun iistesinden
gelebilmelerine yardim edecek bir strateji bulunmaktadir. Tiirkceye dogrudan cevirisi
dolastirma olan bu strateji daha dogru bir tanimlama ile farkli kelimelerle aciklama stratejisi
seklinde isimlendirilebilir.
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Farkli kelimelerle aciklama ihtiyaci, bir olay, durum, fikir veya nesne ile ilgili séylenmek,
anlatilmak, agiklanmak veya gosterilmek istenenleri karsilayacak sozciiksel 6ge veya ogelerin
yoklugunda ortaya ¢ikar. Boyle bir durumla karsilasildiginda kullanilmasi arzu edilen s6zciigii
veya sozciikleri karsilayan olay, durum veya nesnenin 0zellikleri betimlenmeye, tarif edilmeye,
gosterilmeye ve orneklendirilmeye calisilir. S6zii edilen bu eylemler ihtiyac aninda bir dili ana
dili olarak konusan kisilerin biiyiik cogunlugu tarafindan fakat farkl diizeylerde gergeklestirilir.
Ana dili konusurlarindan farkl olarak bir dili yabanci veya ikinci dil olarak 6grenenlerin hedef
dilde sozii edilen eylemleri yapabilmesi, bu eylemlerin gerektirdigi becerileri kazanabilmesi ve
gerekli anlarda bu davranislar1 zorlama olmadan icgiidiisel sekilde uygulamaya koyabilmesi,
sistemli bir egitim-6gretim siirecini gerektirmektedir. Bu becerinin kullanimi iizerine yapilan
arastirmalarda da ana dili konusurlarinin farkli kelimelerle aciklama stratejisini ana dili
konusuru olmayanlara gore daha yiiksek yogunlukta kullandiklari veya kullanmaya meyilli
olduklar1 belirtilmektedir (Tarone 1986; Schullen & Jourdain 2000; Chen, 2006). Bu duruma
sebep olarak ise bir olay, durum veya nesneyi farklh sekilde ifade edebilmek icin o dilde “temel
bir kelime hazinesine ve gramer bilgisine ihtiya¢ olmas1” (Carter, 1983) gosterilmektedir.

Konusma ve yazma sirasinda kendini ifade etmek icin gerekli olan kelimeyi veya kelime grubunu
bilmeme ya da hatirlayamama anlarinda, konusma veya yazma siirecini devam ettirebilmek icin
elzem bir ihtiyag olan farkli kelimelerle aciklama becerisi, iletisimin sekteye ugramamasi, hedef
dili 6grenme motivasyonu kaybinin yasanmamasi ve o6grenme yilginliginin olusmamasi
acilarindan farkindalik olusturulmasi ve kazandirilmasi 6nem arz eden Kritik bir beceridir.
Farkli kelimelerle agiklama stratejisi olarak adlandirdigimiz sézii edilen beceri, yabanci/ikinci
dil 6grenme yetenegi ve ilgisi kuvvetli olan az sayidaki bireyde kendi kendine ve zaman
icerisinde belli bir diizeyde olusabilmekte ise de biiyiik cogunlugu olusturan diger grup
O0grenenin uygulamalarinda goriilememektedir. Bu beceriye sahip olan 6grenenlerin ortak
ozelliklerine bakildiginda 6zellikle daha 6nce baska bir dil 68renmis, problem ¢6zme becerisi
yliksek olan ve sosyal olarak disa doniik kisiler olduklari gozlemlenmektedir. Yine de bu
ozelliklerin birine veya birkagina birden sahip olmak kendi kendine farkli kelimelerle agiklama
becerisinin gelisebileceginin garantisini vermemektedir. Bu acidan, hem bu beceri konusunda
bir farkindaligi olmayan 6grenenlere hem de sinirh bir diizeyde icgiidiisel olarak bu beceriye
sahip olan az sayidaki yabanci dil 6grenicilerine farkli kelimelerle agiklama stratejisi egitimi
verilmesinin, iletisim siirecini tehdit eden anlarda durumu kurtarmak icin 6grenenlere faydah
bir beceri kazandiracagl diisiiniilmektedir. Bu disiincenin dogrulugunu test etmek icin bu
arastirma kapsaminda deneysel bir egitim siireci tasarlanmis ve asagidaki arastirma sorularina
yanit aranmistir:

1. Farkli kelimelerle agiklama stratejisi egitimi alan deney grubu ile bu egitimi almayan kontrol
grubu arasinda konusma basarisi bakimindan anlamli bir fark var midir?

2. Farkli kelimelerle agiklama stratejisi egitimi, B2 kur atlama sinavinda konusma basarisi
bakimindan anlaml bir farklilasmaya yol agmis midir?

3. Farkli kelimelerle aciklama stratejisi egitimi alan deney grubu ile bu egitimi almayan kontrol
grubu arasinda yazma basarisi bakimindan anlamh bir fark var midir?

3.1. Farkl kelimelerle aciklama stratejisi egitiminin, yazma sinavinda kullanilan kelime sayisi
tizerinde anlaml bir etkisi var midir?
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4. Farkli kelimelerle aciklama stratejisi egitimi, B2 kur atlama sinavinda yazma basarisi
bakimindan anlaml bir farklilasmaya yol agmis midir?

4.1. Farkl kelimelerle agiklama stratejisi egitiminin B2 kur atlama sinavi yazma béliimiinde
6grencilerin kurduklari ctimlelerde kullanabildigi kelime sayisi tizerinde anlaml bir etkisi var
midir?

2.Yontem
2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, gercek deneme modellerinden 6n-test/son-test kontrol gruplu yari deneysel
model ile gerceklestirilmistir. “On-test/son-test kontrol gruplu modelde, yansiz atama ile
olusturulmus iki grup bulunur. Bunlardan biri deney, 6teki kontrol grubu olarak kullanilir. Her
iki grupta da deney 6ncesi ve sonrasi 6lgmeler yapilir. Modelde dn-testlerin bulunmasi deney
oncesi benzerlik derecelerinin bilinmesine ve son-test sonuclarinin buna goére diizeltilmesine
yardim eder” (Karasar, 2015, s. 97). “Yar1 deneysel desen, biitiin degiskenlerin kontrol altina
alinmasinin miimkiin olmadig1 egitim alanindaki arastirmalarda, uygulama gegerligi yliksek bir
modeldir” (Cohen, Manion & Morrison, 2007). Bazen arastirmanin yapilacagl ortamdan
kaynaklanan sebeplerden o6tiirii yapay gruplar olusturulamayabilir. Bu durumda arastirmaci,
halihazirdaki gruplardan yansiz olarak birini deney digerini ise kontrol grubu olarak atamak
zorunda kalir (Biiylikoztiirk, 2017). “Sozi edilen duruma baglh olarak yar1 deneysel calismanin
ozelligi, gruplarin yansiz secimini kapsamasi ancak katilimcilarin gruplara yansiz bir sekilde
atanamamasl1” (Creswell, 2005) seklinde acgiklanabilir. “Baska bir ifadeyle, yar1 deneysel yontem
katilimcilarin deney ve kontrol gruplarina atanmasinda rastgele dagilimin kullanilmadig bir
deney yaklasimini icermektedir” (Creswell & Clark, 2008 akt. Melanlioglu, 2014). “Yar1 deneysel
desenin amaci da deneysel desenle aynidir. Aralarindaki farklilik, yar1 deneysel desende, kontrol
ve deney gruplarinin tesadiifen degil de 6lgiimlerle secilmesidir” (Ekiz, 2003; Karasar, 2015). Bu
arastirma, Tiirkce 6gretim merkezinde normal egitim-6gretim calismalar1 devam ederken
gerceklestirilmek zorunda oldugu icin deney ve kontrol grubunun yapay olarak olusturulmasi
miimkiin olmadigindan 6n-testler sonucunda birbirine 6zdes 6zellikler iceren iki grup deney ve
kontrol grubu olarak atanmistir.

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, yapilan 6n-test uygulamasinin sonuglarina gore yansiz olarak
belirlenmis olan B2 diizeyindeki iki sinifta Tirkce 6grenen kirk (40) uluslararas1 6grenciden
olusmaktadir. Calisma grubunda yer alacak siniflarin ve 6grenenlerin seciminde ayrica Bl
diizeyi kur sinavi da dikkate alinmistir. Bu sinav sonucunda gerekli puani alan ve bir tist kura
gecen Ogrenenlerin siniflar1 ortalama bakimindan karsilastirilmis ve puan ortalamalari birbirine
en yakin iki sinif, aday siniflar olarak belirlenmistir. Belirlenen bu iki sinifa uygulanan 6n-testin
puanlar1 karsilastirilmis ve istatistiksel analize tabi tutulmustur. Gergeklestirilen analizin
sonuglari asagidaki tabloda sunulmustur:

Tablo 2. Deney ve Kontrol Grubunun On-Test Puanlarina iligkin t Testi Analiz Sonuglar1

Sinav Tiirii Grup n X Ss Sd Xf t p*
Deney 20 26.25 9.746

Konusma i irol 20 25.75 9.634 38 75 245 81

Yazma Deney 20 30.75 12.169 38 50 136 89

Kontrol 20 31.25 11.106
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Tablodaki veriler incelendiginde, deney grubunda bulunan 6grenenlerin konusma ve yazma 6n-
testlerinden elde ettikleri puanlarin ortalamasinin konusma icin 26.25 yazma iginse 30.75;
kontrol grubundaki 6grenenlerin puanlarinin ortalamasinin ise konusma icin 25.75 ve yazma
icin 31.25 seklinde oldugu goriilmektedir. iki grup arasinda konusmada .75, yazmada ise .50
puanlik bir fark bulunmaktadir. Deney ve kontrol grubundaki 6grenenlerin dn-testten aldiklari
puanlarin anlamli bir farkliliga isaret edip etmedigini ortaya ¢ikarmak icin yapilan t testlerinde
konusma icin .81, yazma icin .89 degerlerine ulasilmistir. Bu sonuglar, t testinin
yorumlanmasinda kullanilan degerler acisindan anlamli bir farki goésteren aralikta
bulunmadigindan (.81/.89>.05) deney ve kontrol gruplari arasinda basari seviyesi bakimindan
anlaml bir farklilik bulunmadigi sdylenebilir.

2.3. Uygulama ve Verilerin Toplanmasi

Arastirma kapsaminda verilen farkl kelimelerle aciklama stratejisi egitimi alt1 (6) hafta siirmiis
ve haftada iki (2) saat olarak gergeklestirilmistir. Deneysel egitime ayrilan iki ders saatinin bir
(1) saati konusma, bir (1) saati ise yazma dersleri sirasinda bu becerinin nasil kullanilacagina
yonelik egitim ile alistirma ve uygulama c¢alismalarina ayrilmistir. B2 kuru boyunca devam eden
egitim sonunda Ogrenenler toplam 12 saatlik bir egitim almislardir. Bu egitim siirecinde
Ogrenenlere, betimleme ve farkl kelime ile agiklama stratejileri hakkinda farkindalik gelistirmek
lizere bu stratejiler tanitilmis, stratejilerin kullanilmasi veya kullanilmamasi halinde ne gibi
sonuglar doguracagi aciklanmis, anlaml ve etkili bir iletisim stirecinde nasil yardimci olabilecegi
anlatilmis ve 6rnek durumlar lizerinden stratejilerin kullanima nasil sokulacagi gosterilmistir.
Sonraki asamada 6grenenleri stratejileri kullanmaya istekli hale getirmek ve bu konuda onlari
cesaretlendirmek icin stratejilerin kullanimini kolaylastiracak bazi kelimeler, kalip ifadeler,
baglaclar ve edatlar 6gretilmistir. Daha sonra ise her dersin basinda 6gretici tarafindan tekraren
ornek iki uygulama yapilmis ve 68renenlere farkli kelimelerle aciklama stratejisini kullanma
imkan1 bulacaklari konusma ve yazma gorevleri verilerek egitim siireci siirdirilmistir.
Ogrenenler kendilerine verilen Kkartlar1 kullanarak konusma ve yazma gérevlerini
tamamladiginda 6gretmen tarafindan da aymi gorevlere iliskin son bir 6rnek yapilarak
ogrenilenler pekistirilmeye calisilmistir.

Egitimin basarisin1 6lgmeye yonelik gerceklestirilen uygulamalardan konusma sinavinda,
oncelikle 6grenenlerden bir ylziinde kelime diger ylziinde kelimenin anlamini yansitan bir
gorsel bulunan kagitlardan birisini se¢meleri istenmistir. Ogrenene sectigi kagitta bulunan
kelimeyi bilip bilmedigi sorulmustur. Kelimenin anlamini bilen 6grencilere “Bu kelimenin
anlamini arkadasin bilmiyor. Ona nasil anlatirsin?” sorusu yoneltilmis ve bu 6grenciden kelimeyi
gorsele bakmadan agiklamasi istenmistir. Eger Ogrenen kelimeyi aciklayamazsa kagidin
arkasindaki gorselle bakmasina izin verilmis ve bir kez de bu sekilde denemesi istenmistir. Eger
6grenen kelimeyi sectiginde anlamini bilmedigini s6ylerse o zaman dogrudan gorsele bakmasina
izin verilmis ve gorselde bulunanlardan yola ¢ikarak bu kelimeyi tahmin etmesi, tahmin etmeye
calisirken de gorseldeki o6zellikleri kullanmasi istenmistir. Yazili sinavda ise 6grenenlere
kelimeler gorselleriyle bir arada verilmis ve 6grenenlerden ilgili kelimeleri baska sozctikleri
kullanarak agiklamalari veya bunlari agiklayan bir tanim olusturmalari istenmistir. Her iki sinav
icin 6grenenlere yiiz (100) dakika verilmistir.
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2.3.1. Veri toplama araglan

Farkli Kelimelerle Aciklama Bagart Testi (FKABT): 11k olarak Tiirkge 6grenenlerin bildikleri veya
bilmedikleri s6zciikleri, farkli kelimeleri kullanarak a¢iklayabilme becerisini 6l¢mek icin ¢alisma
grubunun bulundugu dil diizeyi dikkate alinarak B1 ve B2 seviyeleri i¢cin uygun olan ve bu
seviyelerdeki Tiirkce 6gretim setlerinde ortak olarak bulunan kelimeler arasindan, ytiz (100)
sozciikten olusan bir havuz olusturulmustur. Ikinci asamada kelime havuzunda yer alan
sozcliklere oncelikle muhtemel aciklama ifadeleri yazilmis ve uygun gorseller hazirlanmistir.
Daha sonra bu so6zciiklerden hangilerinin 6grenenler tarafindan agiklanabilir oldugu ile ilgili bir
secim yapmak iizere yabancilara Tirkce ogretimi alaninda tecriibesi olan {i¢ (3) uzmanin
gorisiine basvurulmustur. Uzmanlardan gelen goriisler dikkate alinarak li¢ (3) uzmanin da
tizerinde hem fikir oldugu kelimelerden kirk (40) tanesi basar: testine dahil edilmistir. Bu
sozciiklerden yirmi (20) tanesinin konusma, yirmi (20) tanesinin ise yazma sorusu olarak
hazirlanmasina karar verilmistir. Boylelikle, FKABT iki ayr1 beceriye yonelik iki ayr1 sinavdan
olusturulmustur.

Konusma Sinavi: Sozciikleri konusma sirasinda baska kelimeleri kullanarak aciklayabilme
becerisini 6l¢mek icin secilen kelimeler, bir ytliziine kelimenin kendisi, diger ytiziine ise anlamini
aciklayan bir gorselin bulundugu kartlara basilmistir. Testin uygulama asamasinda 6grenenlere
verilen sozciiklerin icinde gectigi bir climle de drnek olarak sdylenmistir. Toplam yirmi (20)
sorudan olusan bu béliimde her bir dogru bes (5) puan olarak degerlendirilmistir. Bu testten
alinabilecek maksimum puan (100) yiizdiir.
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Gorsel 1. Ornek Kartlar

Yazma Sinavi: Sinavin yazarak agiklama yapilmasini gerektiren boliimiinde ise s6zctikleri, yazma
sirasinda farkli kelimeleri kullanarak agiklayabilme becerisini 6l¢gmek icin bir sinav kagidi
olusturulmustur. Bu kagitta, 6rnek bir uygulamanin pesine, secilen gorsel ve kelimenin yan yana
bulundugu bir boliimiin devamina uygun bosluk birakilmis ve 6grenenlerden verilen sozciigi
isterlerse gorselden de yararlanarak betimlemeleri ve bunu agiklayan bir veya daha fazla ctimle
yazmalar1 istenmistir. Toplam yirmi (20) sorudan olusan bu béliimde her bir dogru bes (5) puan
olarak degerlendirilmistir. Bu testten alinabilecek maksimum puan (100) ylzdir. Sinav
degerlendirilirken yapilan dil bilgisi hatalar1 géz ardi edilmis, yalnizca dogru anlamin ortaya
¢ikip ¢ikmadigi esas alinmistir.
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Asagidaki gbrseli ve &rnek climleyi inceleyiniz. Sizce gezgin kelimesinin anlamm ne

olabilir? Gezgin kelimesini kimler icin s&yleriz? Gorselden ve Grnek ciimleden
hareketle gezgin kelimesinin yerine kullanilabilecek kelimeleri veya bu kelimenin
anlamini aciklayan ctimleleri asagidald bogluga yaziniz.

A . Ornek Ciimle

R

Genc ve merakl gezgin
yeni yerler gorecedi igcin gok
heyecanli.

Ornek Uygulama

Ornek 1: Gezmelk, gérmek ve kesfetmelk
icin seyahat eden kisi

Ornek 2: Ulkeleri, sehirleri, tarihi
verleri ve dogal glizellikleri gdrmek icin
giden kimse

Ornek 3: Cok seyahat eden kisi, yeni
verler gormelk isteyen insan

Ornek 4: Gezmeyi seven insan

Ornek 5: Turist

Gorsel 2. Yazma Sinavi icin Verilen Uygulama Ornegi

Aszagidaki gorseli ve rnek ciimleyi inceleyiniz. Sizce gée etmek kelimesinin anlami
ne olabilir? Gé¢ etmek kelimesini ne zaman ve hangi durumda kullaniriz?
Gorselden wve Ornek climleden hareketle géc etmek kelimesinin yerine
kullamilabilecek kelimeleri veya bu kelimenin anlamimi aciklayan climleleri
asagidaki bogluga yazimz.

c¥%

Ornek Ciimle

Kuslar, her mevsim soguk
tilkelerden sicak tilkelere
goc eder.

K

Gé6c Etmek

Gorsel 3. Yazma Sinavi Ornek Soru

Kur sinavlari: Arastirmada verilen deneysel egitimin, 6grenenlerin akademik basarilar
tizerindeki etkilerini o6lcmek icin Ogrenenlerin kur smnavlarinda konusma ve yazma
bolimlerinden aldiklar1 puanlar da yardimci bir 6l¢gme araci niteliginde degisken olarak
kullanilmistir. Bu béliimlerden konusma sinavinin yalnizca puan ortalamalari; yazma sinavinin
ise puan ortalamalarinin yani sira sinavda olusturulan yazilarin ihtiva ettigi kelime sayisi da bir
bagiml degisken olarak kabul edilerek incelenmistir.
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2.4. Verilerin Analizi

Veri toplama arag¢lar1 yardimiyla toplanan veriler lizerinde normal dagilim analizi yapilmis ve
verilerin normal dagilim sergiledigi anlasildigindan analizler i¢in parametrik testler
kullanilmistir. Bu dogrultuda, deney ve kontrol gruplarinin sinavlardan elde ettikleri puanlarin
karsilastirilmas1 iliskisiz 6rneklemler icin t testi yardimiyla gerceklestirilmistir. “T testi,
incelenen bir degisken acisindan bir gruba ait ortalama degerin 6énceden belirlenen degerden
farkli olup olmadiginin, bagimsiz iki grup arasinda fark olup olmadiginin ve herhangi bir grubun
farkli kosullar altindaki tepkilerinde farkliligin olup olmadiginin incelenmesinde kullanilan bir
analizdir” (Yazicioglu ve Erdogan, 2017, s. 254). Gruplar arasindaki basar1 farkinin ne kadarinin
verilen egitimden kaynaklandigini tespit etmek icinse eta-kare analizi kullanilmistir.

2.5. Cikar Catismasi ve Etik Bildirimi

Calismanin yazim ve veri toplama siirecinde bilimsel, etik ve alinti kurallarina uyulmus;
toplanan veriler ilizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu ¢alisma herhangi baska bir
akademik yayin ortamina degerlendirme icin génderilmemistir. Tiim katilimcilara arastirma ile
ilgili bilgilendirilmis onam formu sunulmus ve ¢alismanin verileri goniillii katilim ilkesi temel
alinarak toplanmistir. Calismada Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi
Yonergesinde belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Bu ¢alismanin yazarlari arasinda herhangi bir
cikar catismasi yoktur.

3. Bulgular
Arastirma sorulari ¢ercevesinde konusma ve yazma becerilerine yonelik elde edilen veriler ve

bu veriler lizerinde gergeklestirilen analizlerin sonuglar asagida sunulmustur:

Tablo 3. Arastirma Oncesinde Uygulanan On-Testlere Yénelik Gergeklestirilen t Testi Sonuclari

Olgme Araci Grup n X Ss Sd Xf t p*
. Deney 20 26.50 9.74

& Farkli Kelimelerle A¢iklama Sinavi 38 .75 24 .81
g Kontrol 20 25.75 9.63
z Deney 20 70.55 15.49

Q B1 Kur Sinavi Konusma Puani 38 .50 .10 92
Kontrol 20 70.05 15.96
. Deney 20 30.75 12.17

Farkli Kelimelerle A¢iklama Sinavi 38 .50 -14 .89
Kontrol 20 31.25 11.11
) Deney 20 3.75 1.80

< Sinavda Kullanilan Kelime Sayisi 38 -2 -.34 .73
= Kontrol 20 3.95 1.87

N

$ Deney 20 67.65 19.65

B1 Kur Sinavi Yazma Puani 38 .50 -.09 93
Kontrol 20 68.15 15.61

B1 Kur Sinavi Yazma Bolimiu

Ciimlelerdeki Kelime Sayisi Deney 20 7.05 237 38 -1 -13 .89

Tablo 3 incelendiginde, deney ve kontrol grubundaki 6grenenlerin, uygulama oncesi yapilan
testlerden ve sinavlardan elde ettikleri puanlar karsilastirildiginda iki grup arasindaki basari
farkinin en yiiksek .75, en diisiik -.1 puan oldugu goriilmekte; tiim degiskenler icin
gerceklestirilen t testi analizleri ise On-testler sonucunda elde edilen puanlarin istatistiksel
olarak anlaml bir farkliliga isaret etmedigi gostermektedir. Bu analizlerin p degerleri, Farki
Kelimelerle A¢iklama Sinavi Konusma bolimi icin .81; B1 Kur Sinavi Konusma bolimi i¢in .92;
Farkli Kelimelerle Aciklama Sinavi Yazma bolimii icin .89; bu sinavda 6grenenlerin kullandiklari
ortalama kelime sayisi i¢in .73; B1 Kur Sinavi Yazma boélimi i¢in .93 ve B1 kur sinavinda
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O0grenenlerin climlelerindeki ortalama kelime sayisi icinse .89 olarak tespit edilmistir. Bu
degerler, uygulama 6ncesi yapilan tiim sinavlarda deney ve kontrol gruplari arasinda konusma,
yazma ve kullanabildikleri kelime sayisi bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir farkin
bulunmadiginmi géstermektedir.

Arastirma kapsaminda gerceklestirilen deneysel islemin katilimcilarin konusma becerilerine
katki saglayip saglamadigini belirlemek amaciyla “Farkli kelimelerle aciklama stratejisi egitimi
alan deney grubu ile bu egitimi almayan kontrol grubu arasinda konusma basarist bakimindan
anlamli bir fark var midir?” ve “Farkli kelimelerle aciklama stratejisi egitimi, B2 kur atlama
sinavinda konusma bagarist bakimindan anlamh bir farklilasmaya yol agmis midir?” arastirma
sorular1 dogrultusunda elde edilen veriler lizerinde gerceklestirilen t testi analizlerinin sonuglari
asagidaki tabloda sunulmustur:

Tablo 4. Verilen Egitim Sonrasinda Konusma Becerisine Yénelik Uygulanan Son-Testlere Ait t Testi
Sonuclari

Ol¢me Araci Grup n X Ss Sd Xf t p’ nz

Deney 20 57.75 11.75

Kontrol 20 3025 835 S° 2750 853 .00 .66

Farkli Kelimelerle A¢iklama Sinavi

Deney 20 74.35 15.20

Kontrol 20 7005 1596 -° 430 87 .39 .02

B2 Kur Sinavi Konusma Puani

Tablo 4'teki verilere bakildiginda, farkli kelimelerle aciklama stratejisi egitimini alan deney
grubundaki 6grenenlerin uygulama sonrasi gerceklestirilen basari sinavindan elde ettikleri
puanlarin aritmetik ortalamasi 57.75, bu egitimi almayan kontrol grubundaki 6grenenlerin
ortalamasinin ise 30.25 oldugu goriilmektedir. Deneysel uygulama sonrasi yapilan sinavda iki
grup arasinda 27.50 ortalama puanlik bir basari farki ortaya cikmistir. Ayrica, alt1 hafta boyunca
devam eden egitim slreci sonrasinda deney grubunun farkl kelimelerle aciklama sinavi
konusma boéliimiinden gosterdigi gelisim ortalama 31.25 puan; kontrol grubunun ise 4.5
puandir. Gergeklestirilen t testi sonucu, deney ve kontrol grubu arasinda ortaya ¢ikan basari
farkinin istatistiksel olarak anlamli bir farkhihiga isaret ettigini gostermektedir (t(zs=8.53,
p=.000). Basar1 diizeyinde tespit edilen anlamh farkliligin ve iki grup arasindaki basari puan
farkinin ne kadarinin verilen egitiminden kaynaklandigini belirmek i¢in yapilan etki biytkligi
analizi, farkl stratejilerle agiklama stratejisi egitiminin deney grubu lehine ortaya ¢ikan
basarinin istatistiksel olarak %66’sindan sorumlu oldugunu gostermektedir. Bu deger,
ogrenenlerin konusma puanlari tizerinde ortalama 18.15 puanlik bir artisa denk gelmektedir.

B2 kuru boyunca devam eden egitimin kur sinavina elde edilen konusma basarisina etkisi olup
olmadigini anlamak icin kur sinavi konusma puanlar1 da dikkate alinmistir. Buna gore; deney
grubundaki 6grenenlerin konusma puanlarinin aritmetik ortalamasi 74.35 iken Kkontrol
grubundaki 6grenenlerin konusma puanlarinin ortalamasi 70.05 seklindedir. Deney ve kontrol
grubu arasinda 4.30 ortalama puanlik bir basar farki hesaplanmistir. Yapilan t testi sonucuna
gore bu puan farki istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (t(zg=0.87, p=.039). Gergeklestirilen
etki biiyiikliigi analizi, farkli kelimelerle aciklama stratejisi egitiminin genel konusma becerisi
tizerinde %2 diizeyinde bir gelisime yol actifin1 géstermektedir.

Arastirma kapsaminda gerceklestirilen deneysel islemin katilimcilarin yazma becerilerine katki
saglaylp saglamadigini belirlemek amaciyla gerceklestirilen analizlerin sonuclar1 asagidaki
tabloda verilmistir:
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Tablo 5. Verilen Egitim Sonrasinda Yazma Becerisine Yénelik Uygulanan Son-Testlere Ait t Testi
Sonuclari

Ol¢me Araci Grup n X Ss sd  Xf t p* n2
Deney 20 66.25 13.36

Kontrol 20 34.75 1241 38 3150 7.73 .00 61
Deney 20 6.85 2.03
Kontrol 20  4.05 1.57
Deney 20 72.85 16.96
Kontrol 20 69.95 15.39
B2 Kur Sinavi Yazma Bolimi Deney 20 7.80 2.74
Ciimlelerdeki Kelime Sayisi Kontrol 20 735 221

Farkli Kelimelerle A¢iklama Sinavi

Sinavda Kullanilan Kelime Sayis1 38 280 487 .00 .38

B2 Kur Sinavi Yazma Puani 38 2.90 .56 .57 .01

38 45 .57 .57 .01

Tablo 5'te gorildigi ilizere; farkl kelimelerle aciklama stratejisi egitimi alan deney grubunun
egitim sonunda uygulanan basari testinden elde ettigi puanlarin ortalamasi1 66.25 puan, bu
egitimi almayan kontrol grubunun ortalamasi 34.75 puan seklindedir. iki grup arasinda 31.50
puanlik bir fark bulunmaktadir. Tespit edilen bu puanlar tizerinde gergeklestirilen t testi sonucu,
deney grubunun elde ettigi basarinin iki grup arasinda anlaml bir farklilik olusturduguna isaret
ettigini gostermektedir (tzs)=7.73, p=.000).

Katilimcilarin ayni basari testindeki her bir yazma sorusuna verdikleri yanitta ortalama kag
kelime kullandiklarini tespit etmek icin yapilan incelemede, deney grubunun her bir yazma
sorusunda ortalama 6.85 kelime, kontrol grubunun ise ortalama 4.05 kelime kullandig1 tespit
edilmistir. Gruplar arasinda 2.80 ortalama Kelimelik bir kullanim farki bulunmaktadir.
Gerceklestirilen t testi, deney ve kontrol grubu arasinda anlamlh bir fark olustugunu ortaya
cikarmistir (tzs)=4.87, p=.000). Bu sonug, farkli kelimelerle agiklama stratejisi egitiminin
O0grenenlerin yazarken kullandiklar1 kelime sayisi lizerinde anlamli ve olumlu bir etkisi
oldugunu gostermektedir.

B2 kuru boyunca devam eden deneysel egitim sonrasinda, gerceklestirilen farkl kelimelerle
aciklama stratejisi egitimin Tiirkce 6grenenlerin B2 kur atlama sinavi yazma boélimiinden
aldiklar1 puan tzerinde bir etki olusturup olusturmadigini tespit etmek icin B2 kur sinawvi
sonuglar1 da degerlendirmeye alinmistir. Veriler incelendiginde; deney grubunun yazma sinavi
ortalamasi 72.85 puan, kontrol grubunun ise 69.95 puandir. Iki grup arasinda 2.90 puanlik bir
fark hesaplanmstir. Yapilan t testi bu farkin istatistiksel olarak anlamli bir fark olusturmadigina
isaret etmektedir (tzs=0.56, p=.057). Ancak alt1 haftalik bir egitimin bile, 6grenenlerin genel
yazma becerisi basarisi iizerinde ortalama 2.90 puanlik bir fark yaratmasi hem kisa hem uzun
vadede bu egitimin 6grenenlere olduk¢a faydali oldugunu diistindiirmektedir.

Farkl kelimelerle aciklama stratejisi egitiminin 6grenenlerin yazarken kurduklari ciimlelerdeki
kelime sayis1 lizerinde bir etkisi olup olmadigini belirlemek icin 6grenenlerin B2 kur sinavinda
olusturduklar1 metinler lizerinde yapilan incelemede, deney grubunun bir ciimlede ortalama 7.8
kelime, kontrol grubunun 7.35 kelime kullandigy; iki grubu arasinda ise bir ciimlede kullanilan
ortalama kelime sayis1 i¢in .45 kelimelik bir fark oldugu belirlenmistir. Ger¢eklestirilen analiz bu
farkin istatistiksel olarak anlamli bir fark yaratmadigini ortaya ¢ikarmistir(tzg=0.57, p=.057).
Yine de iki grup arasinda deney grubu lehine olusan yarim puanlik fark, farkli kelimelerle
aciklama stratejisi egitiminin yazili ciimlelerde kullanilan kelime sayisinin artmasina katki
sagladig1 soylenebilir.

Yazma puanlar: tlizerine gerceklestirilen etki biiylikligii analizlerine gore farkli kelimelerle
aciklama stratejisi egitiminin, farkli kelimelerle aciklama yazma sinavindaki basari farki
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tizerinde %61; bu sinavda kullanilan kelime sayisi farki iizerinde %38; B2 kuru yazma sinavini
basarisi ilizerinde %1 ve kur sinavi yazma boliimiinde yer alan ctimlelerdeki kelime sayisi farki
tizerinde %1 diizeyinde olumlu etkisi oldugu anlasilmaktadir.

4. Tartisma ve Sonug

Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi slirecinde, 6grenenlerin konusma ve yazma sirasinda kendilerini
ifade etmek i¢in gerekli olan kelimeyi veya kelime grubunu bilmemeleri ya da hatirlayamamalari
halinde, konusma veya yazma siirecini devam ettirebilmeleri icin ise kosabilecekleri bir strateji
olan farkh kelimelerle aciklama stratejisi egitiminin, Tiirkce 6grenenlerin konusma ve yazma
basarilarina katkisi olup olmadigini belirlemek maksadiyla gerceklestirilen bu arastirmada
ulasilan sonuglar su sekildedir:

Farkli kelimelerle agiklama stratejisi egitimi hem konusma basar1 testinden hem de egitimin
sturdiirildiigii B2 kurunun sonunda yapilan kur sinavi konusma béliimiinden elde edilen basari
puanlarini artirmis, yapilan analiz de deney grubunun basari puanlarindaki artisin anlamh
oldugunu ortaya c¢ikarmistir. Verilen bu egitimin basari artisi lizerindeki etkisinin de %66’lik bir
oranda yiiksek diizeyde oldugu gorilmiistiir. Bu sonuclar bir arada degerlendirildiginde, farkl
kelimelerle acgiklama egitiminin, konusma sirasinda bilinmeyen bir kelime ile karsilasildiginda
bu kelimeyi bagska kelimeler kullanarak aciklama ve konusmayi siirdiirme becerisini gelistirdigi,
Tirkce 6grenenlerin konusma basarisini artirdigl ve kur sinavlarindan daha iyi puan almalarina
yardim ettigi ifade edilebilir.

Verilen egitimin yazma basarisi iizerindeki etkisine bakildiginda, farkli kelimelerle acgiklama
stratejisi egitimi alan deney grubunun hem bu arastirma kapsamsinda gelistirilen basari
testinden hem de kur sonunda yapilan sinavin yazma boéliimiinden kontrol grubuna gore daha
yiksek basar1 elde ettigi gorilmiistiir. Kazanilan yeni beceri sayesinde deney grubundaki
ogrenenlerin kontrol grubundakilere karsi gosterdigi tistiinliiglin anlamh bir iistlinliik oldugunu
yapilan analizler de ortaya koymustur. Gergeklestirilen etki biiyiikliigi hesaplamasi sonucunda,
gruplar arasindaki yazma basarisi farkinin %61’inin farkli kelimelerle agiklama stratejisi egitimi
sayesinde olustugu anlasilmistir.

Farkli kelimelerle agiklama stratejisini kullanabilen 6grenenlerin yazma sirasinda kullandiklar
toplam kelime sayilarinda ve bir climlede kullandiklar1 ortalama kelime sayilarinda da bu
stratejiyi kullanmayanlara gore 6nemli diizeyde bir artis oldugu belirlenmistir. Bu sonug, verilen
egitimin oOgrenenlerin Kkendilerini yazili olarak ifade ederken daha fazla sayida ciimle
kullanmalarina ve daha uzun ciimle kurabilmelerine yardimci oldugunu gostermektedir. Ortaya
¢ikan tiim sonuglar bir arada degerlendirildiginde, farkli kelimelerle agiklama egitiminin,
yabanci dilde bir yazi yazarken ifade edilmek istenenleri karsilayan kelime ya da kelime
grubunun bilinmedigi zamanlarda yazma eylemini stirdiirme, bir kelimeyi veya durumu cesitli
ozellikleri kullanarak ac¢iklama, daha uzun climle kurabilme ve iiretilmek istenen anlami daha
detaylh agiklayabilme hususlarinda 6grenenlere katki sagladigi sylenebilir.

Tiirk alan yazininda farkl kelimelerle agiklama stratejisi egitiminin etkileri tizerine yapilan ilk
calisma olma oOzelligi tasiyan bu arastirmada elde edilen sonuglar, uluslararasi alan yazinda
yabanci dil 6gretimi cercevesinde gerceklestirilen bir¢ok arastirmanin sonucu ile (Baradeyah &
Farrah, 2017; Campillo, 2006; Scullen & Jourdan, 2000; Salomone & Marsal, 1997) uyumlu
goriinmektedir. Bu arastirmalarda da farkli kelimelerle agiklama stratejisi egitiminin, 6zellikle
konusma becerisine dnemli katkilarinin oldugu rapor edilmistir. Alan yazinda yer alan
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calismalardan (Kellerman, 1991; Liskin-Gasparro 1996; Salazar, 2006; Schullen & Jourdain,
2000; Tarone, 1983; Yule, & Tarone, 1991; Yule, & Tarone, 1997) elde edilen diger sonuclara
bakildiginda, farkli kelimelerle aciklama stratejisinin konusma akisini siirdiirme, iletisimi devam
ettirme ve problemli kelime hazinesi ile basa ¢cikma konusunda etkili bir ara¢ oldugu; stratejinin
rahatca ve gerektiginde tereddiit etmeden, otomatik olarak kullanilabilmesi i¢in kisa siireli bir
egitim yerine uzun vadede etkinliklere dayanan bir anlayista 6gretilmesinin daha dogru bir
yontem olacagy; bu stratejinin kullanilabilmesi icin hedef dilde muhakkak belirli bir dilbilimsel
temele, gramer bilgisine ve temel kelime hazinesine sahip olunmasi gerektigi, bu sebeple de
orta-ileri seviyede 6gretilmesinin daha uygun olacag belirtilmektedir.

Yabanci/ikinci dil 6grenicilerinin kelime hazinesi yetersizligine bagh olarak konusma ve yazma
sirasinda ortaya ¢ikan sorunlarla bas etme yollarindan biri olarak gordiigtimiiz farkli kelimelerle
aciklama stratejisi, 6zellikle otantik iletisim ortamlarinda iletisimin devam ettirilebilmesi icin
hayati 6neme sahiptir. Kullanim konusunda yeterli seviyeye gelindiginde bu strateji, iletisim
surecinde tereddiit edilmesini veya bloke olunmasini engelleyen bir rol iistlenir. Bu agidan
Tiirkceyi yabanci ve ikinci dil olarak O6grenenlere farkli kelimelerle acgiklama stratejisinin
Ogretiminin ve kullaniminin 6zendirilmesi hem 6grenenlerin kisisel basar1 ve gelisimleri hem
iletisimin kalitesi hem de 6gretim siirecinin daha nitelikli hale getirilmesi icin gereklidir. Bu
nedenle, halihazirda Tiirkce Ogretimi sirasinda egitimi yapilmayan ve 6gretim setlerinde
alistirma dilizeyinde dahi yer verilmeyen farkli kelimelerle aciklama stratejisinin bir an 6nce
Tiirkce 6gretim siirecine dahil edilmesi yerinde olacaktir.

Ogretmenler de yeni kelimeleri 6gretirken ya da bir kelimeyi aciklarken mutlaka bu stratejiden
yararlanmali, kelimelerin anlamini 6zellikle temel diizeyden sonra bir resim gostererek veya
ogrenenlerin bildigi dildeki karsiligini1 soyleyerek dogrudan vermemelidir. Bu strateji kullanimi
ile birlikte 68renenler kelime 6grenirken de fazladan anlasilabilir dilsel girdi alabilecekler ve
farkli kelimelerle agiklama stratejisinin ise kosumunu siirekli bir sekilde ve uygulamali olarak
gorebileceklerdir. Farkli kelimelerle acgiklama stratejisinin ayrica, 6grenenlerin konusmaya
akicillik kazandirma ile daha detayli ve uzun cliimle kurabilme becerilerinin gelistirilmesi
konusunda da faydal olacag: diisiiniilmektedir.

Kaynakga

Baradeyah, N. & Farrah, M. (2017). The impact of using asking for clarification and
circumlocution speaking strategies on enhancing the speaking. Studies in Linguistics and
Literature, 1(2), 86-111.

Bialystok, E. (1990). Communication strategies: A psychological analysis of second-language use.
Oxford: Blackwell.

Buytuikoztirk, S. (2017). Sosyal bilimler icin veri analizi el kitabi. Ankara: Pegem Akademi
Yayinlari.

Campillo, P. S. (2006). The use of circumlocution in the foreign language context. Porta
Linguarum, (5), 7-15.

Carter, R. (1983). A note on core vocabulary. Nottingham Linguistic Circular, (11), 39-51.

Chen, Y. F. (2006). Foreign language learning strategy training in circumlocution. Journal-Chinese
Language Teachers Association, 41(3), 261-265.

Cohen, L., Manion, L. & Morrison, K. (2007). Research methods in education. New York: Taylor
and Francis.

Creswell, ]. W. (2005). Research design: Qualitative, quantitative and mixed methods approaches.
London: Sage Publications.

569



Tiirkge Ogrenenlerin Konusma ve Yazma Basarisini Artirmak ...

Creswell, ]. W. & Clark, V. L. (2008). Designing and conducting mixed methods research. USA: Sage
Publications.

Dornyei, Z. (1995). On the teachability of communication strategies. TESOL Quarterly, 29(1), 55-
85. https://doi.org/10.2307/3587805.

Ekiz, D. (2003). Egitimde arastirma ydntem ve metotlarina giris: Nitel, nicel ve elestirel kuram
metodolojileri. Ankara: Ani Yayincilik.

Faerch, C. & Kasper, G. (1983). Strategies in interlanguage communication. London: Longman.

Gu, Y. & Johnson, R. K. (1996) Vocabulary learning strategies and language learning outcomes.
Language Learning Journal, 46(4), 643-679.

Hedge, T. (2000). Teaching and learning in the language classroom. Oxford: Oxford University
Press.

Karasar, N. (2015). Bilimsel arastirma yéntemi: Kavramlar, ilkeler, teknikler (28. baski). Ankara:
Nobel Yayinlar.

Kellerman, E. (1991). Compensatory strategies in second language research: A critique, a
revision, and some (non-)implications for the classroom. In R. Phillipson, E. Kellerman, L.
Selinker, M. Sharwood Smith, and M. Swain (eds.), Foreign/second language pedagogy
research (142-161). Clevedon: Multilingual Matters.

Liskin-Gasparro, ]J. E. (1996). Circumlocution, communication strategies, and the ACTFL
proficiency guidelines: An analysis of student discourse. Foreign Language Annals, 29(3),
317-330.

Melanhoglu, D. (2014). Ustbilis strateji egitiminin ortaokul égrencilerinin okuma kaygilarina
etkisi. Egitim ve Bilim, 39(176), 107-119.

Memis, M. R. (2019). Kelime ogretim stratejileri olgegi: Gelistirme, gecerlik ve gilivenirlik
calismasi. Turkish Studies, 14(4), 2579-2593.

Memis, M. (2021). Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminin giincel sorunlari. Ankara: Pegem Akademi
Yayinlari.

Nation, P. (1990). Teaching and learning vocabulary. Boston: Heinle & Heinle.

Oxford, R. L. (1990). Language learning strategies: What every teacher should know. Boston,
Mass: Heinle ve Heinle.

Oxford, R. L. (1994). Language learning strategies: An update. CAL Online Resources: Digests,
ERIC Clearinghouse on Languages and Linguistics, 3-4. Erisim Adresi:
https://files.eric.ed.gov/fulltext/ED376707.pdf.

Salazar, P. (2006). The use of circumlocution in the foreign language context. Porta Linguarum,
(5) 7-15.

Salomone, A. M. & Marsal, F. (1997). How to avoid language breakdown? Circumlocution!.
Foreign  Language Annals, 30(4), 473-484. https://doi.org/10.1111/j.1944-
9720.1997.tb00854.x.

Schmitt, N. (1997). Vocabulary learning strategies. In N. Schmitt & M. McCarthy (Eds.).
Vocabulary: Description, acquisition and pedagogy. Cambridge: Cambridge University
Press.

Schullen, M. E. & Jourdain, S. (2000). The Effect of explicit training on successful circumlocution:
A classroom study. In J. Lee & A. Valdman (Eds.), Form and meaning: Multiple perspectives
(231-253). Boston, MA: Heinle.

Tarone, E. (1977). Conscious communication strategies in interlanguage: A progress report”.
TESOL, (77), 194-203.

Tarone, E. (1983). Teaching strategic competence in the foreign language classroom. Studies in
Language Learning, (4), 121-130.

Tarone, E. (1986). The arm of the chair is where you can use for to write: Developing strategic
competence in a second language.” ERIC Clearinghouse, 1-14.

Varadi, T. (1973). Strategies of target language learner communication: Message-adjustment.
Paper presented at the sixth conference of the Romanian-English Linguistics Project in
Timisoara.

570



Muhammet MEMIS & Mete Yusuf USTABULUT

Yaziciogly, Y. & Erdogan, S. (2017). Spss uygulamali bilimsel arastirma yontemleri. Ankara: Detay

Yayincilik.

Yule, G. & Tarone, E. (1991). The other side of the page: Integrating the study of communication
strategies and negotiated input in SLA. In R. Phillipson, E. Kellerman, L. Selinker, M.
Sharwood Smith, & M. Swain (Eds.), Foreign/second language pedagogy research (142-
161). Clevedon: Multilingual Matters.

Yule, G. & Tarone, E. (1997). Investigating communication strategies in L2 reference: Pros and
cons. In G. Kasper and E. Kellerman (Eds.), Communication strategies: psycholinguistic

and sociolinguistic perspectives (17-30). New York: Longman.

571



Tiirkge Ogrenenlerin Konusma ve Yazma Basarisini Artirmak ...

Extended Summary
1. Introduction

One of the most common problems that learners face when trying to use their narrative skills
when learning a foreign or second language is the problem of not finding the appropriate word,
which occurs due to insufficient vocabulary. This problem hinders the development of their
speaking and writing skills and the effective use of these skills. However, there is a strategy that
will help learners overcome this problem. This strategy, whose direct translation into Turkish is
'circumlocution’, can be called as an explanation with different words strategy with a more
accurate definition.

In a moment of forgetting the word or group of words necessary for self-expression during
speaking and writing, the ability to explain in different words, which is an essential need to
continue the speaking or writing process, is a critical skill that is important to create and gain
awareness in terms of maintain continuity of communication, loss of motivation to learn the
target language and eagerness to learn. The mentioned skill, which we call a strategy of
explanation with a different word, can occur on its own and at a certain level over time in a small
number of individuals with strong foreign/second language learning ability while it cannot be
seen in the practices of the other group of learners. Looking at the common characteristics of
learners with this skill, it is observed that they are people who have learned another language
before, have high problem-solving skills, and are socially extroverted. However, having one or
more of these features does not guarantee that the ability to explain itself in different words will
be improved. In this respect, it is thought that giving training for explanation with different
words strategy to both learners who are not aware of this skill and to a small number of foreign
language learners who have this skill instinctively, will provide learners with an useful skill to
save the situation in moments that threaten the communication process.

2. Method

In this study, it was aimed to reveal whether the training for the explanation with different
words strategy, which is thought to be a useful practice for effective communication without
interruption, in moments that occur due to lack of vocabulary and threaten the oral or written
communication process, has a positive effect on the speaking and writing success of Turkish
learners or not. For this purpose, an experimental training process of six (6) weeks was
designed and the research was designed with a pretest/posttest control group quasi-
experimental model from real trial models. The research study group consists of forty (40)
international students who learn Turkish in two classes at B2 level, which are determined
impartially according to the results of the pre-test execution. The datas were collected through
the explanation with different words achievement test developed by the researcher and the B1
and B2 proficiency exams. Explanation with different words achievement test consists of two (2)
parts as speaking and writing, and a total of forty (40) questions, twenty (20) in each section. On
the other hand, only the speaking and writing parts of the proficiency exams that concern the
research subject have been taken into consideration.

Explanation with different words strategy training given within the scope of the research was
carried out for six (6) weeks and two (2) hours per week. Of the two lecture hours allocated to
experimental education, one (1) hour was reserved for speaking and one (1) hour for training
and practice and application studies on how to use this skill during writing. At the end of the
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training that continues throughout the B2 level, the learners received a total of 12 hours of
training. In this process, these strategies were introduced to the learners in order to raise
awareness about the description and explanation with different words strategies; what results
would be obtained if they were used or not, and how they could help in a meaningful and
effective communication process, and how the strategies could be put into use through sample
situations were explained. In the next step, some words, phrases, conjunctions and prepositions
that will facilitate the use of strategies are taught to encourage learners to use strategies. Later,
at the beginning of each lesson, two exemplary practices were repeated by the teacher, and the
education process was continued by assigning language speaking and writing tasks to the
learners, where they would have the opportunity to use the explanation with different words
strategy. When the learners completed the speaking and writing tasks using the cards given to
them, the teacher tried to reinforce the learned things by making a final example regarding the
same tasks.

3. Findings, Discussion and Results

Training for explanation with different words strategy increased the achievement scores
obtained both from the speaking test and the speaking section of the proficiency exam held at
the end of the B2 level where the training was continued, and the analysis made revealed that
the increase in the success scores of the experimental group was significant. It was observed
that the effect of this training on the increase in success was at a high level of 66%. When these
results are evaluated together, it can be stated that the training of explanation with different
words improves the ability to explain and continue speaking by using other words when an
unknown word is encountered during the conversation, and increases the speaking success of
Turkish learners and helps them to get better scores in proficiency exams.

Considering the effect of the training given on writing success, it was seen that the experimental
group, who received training for explanation with different words strategy, achieved higher
success both from the proficiency test developed within the scope of this study and the writing
section of the exam at the end of the level compared to the control group. Analyzes also revealed
that the advantage of the learners in the experimental group against those in the control group
was a significant advantage thanks to the new skill gained. As a result of the calculations
performed, it was understood that 61% of the writing success difference between the groups
occurred thanks to the training for explanation strategy in different words.

[t was stated that there was a significant increase in the total number of words used by learners
who could use the explanation with different words strategy during writing and the average
number of words they used in a sentence compared to those who did not use this strategy. This
result shows that the training provided helps learners to use more sentences while expressing
themselves in written form and to make longer sentences. When all the results are evaluated
together, the training of explanation with different words, contributes to the learners in terms of
continuing the writing action when the word or group of words that corresponds to what is
intended to be expressed while writing in a foreign language is not known, explaining a word or
situation using various features, forming a longer sentence and explaining the meaning desired
to be produced in more detail.

The results of this study, which is the first study on the effects of the training for explanation
with different words strategy in Turkish literature, seem to be compatible with the results of
many studies (Baradeyah & Farrah, 2017; Campillo, 2006; Scullen & Jourdan, 2000; Salomone &
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Marsal, 1997) conducted within the framework of foreign language teaching in international
literature. In these studies, it has been reported that the training for explanation with different
words strategy has significant contributions especially to the speaking skill. When looking at the
other results obtained from the studies in the literature (Kellerman, 1991; Liskin-Gasparro
1996; Salazar, 2006; Schullen & Jourdain, 2000; Yule, & Tarone, 1991; Yule, & Tarone, 1997), the
strategy of explanation with different words is an effective tool in maintaining the flow of
speech, continuing communication and dealing with problematic vocabulary; It would be a more
correct method to teach the strategy with an understanding based on activities in the long term
rather than a short-term education so that it can be used comfortably and automatically without
hesitation when necessary; It is stated that in order to use this strategy, it is necessary to have a
certain linguistic basis, grammar knowledge and basic vocabulary in the target language,
therefore it would be more appropriate to teach at intermediate-advanced level.
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